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STATISTICS ABOUT ECLSS 2023b  

October 20 – 22, 2023 – Antalya, TURKEY 

 

 

 

The 16th Eurasian Conference on Language and Social Sciences (ECLSS2023b),  hosted by Cyprus 

Science University, TRNC, October 20 - 22, 2023,  was a great informative, inspiring, motivating and 

exciting scientific organization with all our distinguished guests, participants and listeners / visitors.  

There were a total of 94 papers form 18 countries, namely Turkey, Poland, Malaysia, Pakistan, India, 

UK, Slovenia, Norway, North Cyprus [TRNC], Nigeria, Azerbaijan, Kazakhstan, Kyrgyzstan, Libya, 

Albania, Algeria, Kosovo, and Tunisia, presented and shared during the sessionss.  

94 papers were registered and presented during plenary sessions (42 papers by participants from Turkey, 

and 52 by participants from other countries; 44,68 % Turkish, 55,32 % International participants).  

 

We had participants from 18 countries, listed in the table and visualized in the graph below.  

 

Hope to meet you again in our upcoming conferences!  

Thank you for your support and collaboration. 

 

Organizing Committee 
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KÜMİ FRS Stoklar Standardına Göre Vade 

Farkı Ayrıştırması 

Maturity Interest Separation Accordıng to SMES FRS Stocks Standard 

 

 

Prof. Dr. Hakan YAZARKAN 

Ordu Universitesi, Ünye İİBF, Türkiye 

 

 

Öz 

Ticaret hayatında işletmeler mal alış işlemlerini çoğu zaman vadeli olarak gerçekleştirirler ve işlemin 

vade uzunluğuna göre satıcının belirlediği tutarda vade farkı ödemek durumunda kalırlar. Muhasebe 

sistemi uygulama genel tebliği vade farkının alınan malın maliyetinde muhasebeleştirilmesini 

öngörmektedir. Fakat bu stokların gerçek maliyetinin doğru bir şekilde belirlenmesini zorlaştıran bir 

yaklaşımdır. Nitekim vade farkı özünde bir finansman gideridir. KÜMİ FRS’de ise küçük işletmelerde 

bir yıl veya daha kısa vadeli bir ödeme karşılığında satın alınan stoklar, vade farkı ayrıştırılmaksızın, 

ödenen veya ödenmesi beklenen nakit tutar üzerinden ölçülür. Bir yıldan uzun vadeli bir ödeme 

karşılığında satın alınan stoklar ise, vade farkı ayrıştırılarak peşin fiyat üzerinden ölçülür. Buradaki peşin 

fiyattan anlaşılması gereken uzun vadeli bir stok alımında işletme peşin ödeme yapmış olsaydı 

ödeyeceği fiyattır. Bu kapsamda bir stokun bir yıldan daha uzun vadeli bir ödeme karşılığında satın 

alınması durumunda vade farkı tutarı faiz gideri olarak finansal tablolara alınır.  

Bu çalışmanın amacı KÜMİ FRS uygulayan işlemlerin uzun vadeli mal alışlarında işlemin vade farkını 

nasıl ayrıştıracaklarını ve vade farkının muhasebe kayıtlarında hangi hesaplarda ele alınması gerektiğini 

ortaya koymaktır. Kavramsal çerçeve geliştirilen uygulama örnekleri ile desteklenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: KÜMİ FRS, Stoklar, Vade Farkı Ayrıştırması  

 

 

Abstract 

In business life, businesses often carry out their purchases of goods on deferred basis and have to pay a 

maturity interest in the amount determined by the seller according to the maturity length of the 

transaction. The accounting system application general communiqué stipulates that the maturity interest 

should be accounted in the cost of the goods purchased. However, this is an approach that makes it 

difficult to accurately determine the true cost of stocks. As a matter of fact, the maturity interest is 
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essentially a financial expense. In the SMEs FRS, stocks purchased in small businesses in return for a 

payment with a maturity of one year or less are measured at the cash amount paid or expected to be paid, 

without distinguishing between maturity interest. Stocks purchased for a payment with a maturity of 

more than one year are measured at the cash price by separating the maturity interest. What should be 

understood from the cash price here is the price that the business would pay if it had made an advance 

payment for a long-term stock purchase. In this context, if a stock is purchased for a payment with a 

maturity longer than one year, the maturity interest amount is recognized in the financial statements as 

interest expense. 

The aim of this study is to reveal how business that applying SMEs FRS, transactions will separate the 

maturity interest of the transaction in long-term purchases of goods, and in which accounts the maturity 

interest should be handled in the accounting records. The conceptual framework is supported by 

developed application examples. 

Keywords: SMEs FRS, Inventories (Stocks), Maturity Interest Separation 

 

 

GİRİŞ 

Ülkemizde faaliyet gösteren işletmeler tabi oldukları muhasebe mevzuatı bakımından dörde 

ayrılmaktadırlar. Bunlardan ilki Türkiye Muhasebe ve Finansal Raporlama Standartlarını (TMS/TFR) 

uygulayan Kamu Yararını İlgilendiren Kuruluşlardır. İkincisi Büyük ve Orta Boy İşletmeler için 

Finansal Raporlama Standardına (BOBİ FRS) tabi olan işletmelerdir. Bunlar bağımsız denetime tabi 

olup TMS/TFRS uygulamayan işletmelerdir. TMS/TFRS 2005 yılında, BOBİ FRS ise 2018 yılında 

yürürlüğe girmiştir. Bu standartlardan önce 1994 yılından buyana kullanılmakta olan temel uygulama 

ise Muhasebe Sistemi Uygulama Genel Tebliğleri (MSUGT) olarak ifade edilmektedir (Yazarkan & 

Yıldırım, 2021, s. 208). Bununla birlikte 01.01.2023 tarihinden itibaren uygulanmaya başlanan son 

düzenleme ise Küçük ve Mikro İşletmeler İçin Finansal Raporlama Standardı (KÜMİ FRS) adıyla 

mevzuata girmiştir (Yazarkan, 2021, s. 271).  

2019 yılında KÜMİ FRS taslak metninin kamuoyuna duyurulmasından yaklaşık dört yıl sonra KGK’nin 

20.12.2022 tarihli ve 01/13755 nolu kurul kararıyla Türk Ticaret Kanununun (TTK) 88’inci maddesi ile 

660 sayılı KGK Teşkilat ve Görevleri Hakkında Kanun Hükmünde Kararnamenin 26’ncı maddesi 

uyarınca; TTK’ye göre bağımsız denetime tabi olmayıp ihtiyari olarak TFRS veya BOBİ FRS 

uygulamayan, TTK’nin 64 ilâ 88’inci madde hükümlerine tabi gerçek ve tüzel kişilerin finansal 

tablolarının gerçeğe uygun, ihtiyaca uygun ve karşılaştırılabilir bilgi sağlaması amacıyla KÜMİ FRS’nin 

yayımlanmasına karar verilmiştir (KGK, 2022). Bu kurul kararı 16.01.2023 tarihli ve 32075 mükerrer 

sayılı Resmî Gazete’de yayımlanmıştır. Buna göre KÜMİ FRS, 01.01.2023 tarihi ve sonrasında 

başlayan hesap dönemlerinde uygulanmak üzere yayımı tarihinde yürürlüğe girmiştir (Resmi Gazete, 

2023). 

Yukarıda sayılan dört düzenlemeden üçü Uluslararası Muhasebe ve Finansal Raporlama 

Standartlarından (UMS/UFRS) hareketle oluşturulmuştur. İlk olarak TMS/TFRS, UMS/UFRS’nin 

aynen çevirisi şeklinde kullanılmaya başlanmıştır. Daha sonra BOBİ FRS, TMS/TFRS tam 
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metinlerinden türetilmiştir. Son olarak KÜMİ FRS de BOBİ FRS’deki ilgili bölümlerden türetilmiştir. 

Nihayet KÜMİ FRS tam metni 22 bölümden ve 104 sayfadan ibaret olan bir yerel finansal raporlama 

standardı olarak kullanılmaya başlamıştır. Muhasebe standartları ülkemizde kullanılmaya başlandığı 

günden bu yana bu alanda çalışan akademisyenler bu standartların bölümlerini açıklamak üzere 

çalışmalar yapmaktadır. Bunun nedeni standart metinlerinin orijinal metinden birebir çeviri olması 

dolayısıyla kolay anlaşılır olmamasıdır. Bu çalışma da buradan hareketle ortaya çıkmıştır. Bu bağlamda 

çalışmada KÜMİ FRS’nin “Stoklar” başlıklı sekizinci bölümünde yer alan vade farkı ayrıştırması 

konusunun uygulama örnekleri ile açıklanması hedeflenmiştir. Çalışmada öncelikle konuya ilişkin 

literatür özetlenmiştir. Daha sonra vade farkı ayrıştırması koşunun KÜMİ FRS’deki teorik alt yapısı 

verilerek konu, bir örnek uygulama yardımıyla somutlaştırılmıştır. 

 

LİTERATÜR ÖZETİ 

Stoklar standardına yönelik yapılan ayrıntılı literatür taramasında konuya ilişkin çok sayıda çalışma 

yapıldığı görülmüştür. Yapılan çalışmaların içeriği incelendiğinde ise çalışmaların büyük kısmının 

sadece TMS 2 Stoklar standardını ele aldığı (Gökçen & Cebeci, 2016; Kabataş & Pamukçu, 2010; Akın 

& Kurşunel, 2010; Kılınç & Badem, 2020; Güngörmüş & Boyar, 2010; Kurtlu & Gobi, 2020) ya da 

TMS 2 ve Vergi Usul Kanunu (VUK) karşılaştırması yaptığı (Badem & Özbek, 2013; Gökkaya, 2013; 

Taştan, Türedi, & Bayar, 2020; Tuğay, 2013; Marşap & Barışçı, 2014) görülmüştür. 

Literatürdeki çalışmaların bazıları (Gökçen & Öztürk, 2017; Yalçın, 2019; Öztürk, 2017; Selvi & Ercan, 

2018; Gönen, 2019; Arısoy & Tuğay, 2019) ise konuyu TMS, BOBİ FRS ve VUK açısından 

değerlendirmişlerdir.  

Konuya ilişkin literatürdeki çalışmaların sadece ikisinde (Kaya & Utku, 2021; Yazarkan, 2022) stokların 

KÜMİ FRS açısından ele alındığı görülmüştür. Bu çalışmalarda KÜMİ FRS hükümleri çerçevesinde 

stokların muhasebeleştirme işlemlerinin nasıl yapılacağını ortaya koyulmuştur. Görüldüğü üzere KÜMİ 

FRS açısından stokların değerlendirilmesine yönelik literatür oldukça sınırlıdır. Bu açıdan çalışmanın 

literatüre katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  

 

STOKLAR STANDARDINDA VADE FARKI AYRIŞTIRMASI 

KÜMİ FRS’nin bu bölümünde stoklara ilişkin muhasebe ilkelerinin hangi stoklara uygulanıp 

hangilerine uygulanmayacağı açık bir şekilde ifade edilmiştir. Buna göre aşağıdaki niteliklere sahip olan 

varlıklar stok olarak nitelendirilmektedir (KÜMİ FRS, 2022, p.8.2). 

➢ İşletmenin olağan faaliyetleri kapsamında satılmak amacıyla elde tutulan varlıklar 

➢ İşletmenin olağan faaliyetleri kapsamında satılmak amacıyla üretilen varlıklar 

➢ Üretim süreci ya da hizmet sunumunda kullanılacak ham madde ve malzemeler 

 

Buradan anlaşılacağı üzere ticari mallar, mamuller, yarı mamuller ve ilk madde ve malzemeler KÜMİ 

FRS “Stoklar” standardının konusunu teşkil etmektedir. 
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İşletmeler çoğu zaman satın aldıkları stokların bedelini vadeli olarak öderler. Satın alınan stokların 

vadeli olarak alınması durumunda özellikle enflasyonun yüksek olduğu dönemlerde stok fiyatına vade 

farkı eklenmesi söz konusu olmaktadır. Bu standardın can alıcı konularından biri işte bu vade farklarının 

nasıl muhasebeleştirileceğidir.  

KÜMİ FRS’ye göre stoklara ilişkin vade farkı konusunda küçük ve mikro işletme ayrımına gidilmiştir. 

Küçük işletmelerde bir yıl veya daha kısa vadeli bir ödeme karşılığında satın alınan stoklar, vade farkı 

ayrıştırılmaksızın, ödenen veya ödenmesi beklenen nakit tutar üzerinden ölçülür. Bir yıldan uzun vadeli 

bir ödeme karşılığında satın alınan stoklar ise, vade farkı ayrıştırılarak peşin fiyat üzerinden ölçülür. 

Buradaki peşin fiyattan anlaşılması gereken uzun vadeli bir stok alımında işletme peşin ödeme yapmış 

olsaydı ödeyeceği fiyattır. Bu kapsamda bir stokun bir yıldan daha uzun vadeli bir ödeme karşılığında 

satın alınması durumunda vade farkı tutarı, Bölüm 10 Finansal Araçlar ve Özkaynaklar’ın 10.26 

paragrafları uyarınca hesaplanan vade farkı tutarı faiz gideri olarak finansal tablolara alınır. Mikro 

işletmelerde ise stokların maliyeti, vade farkı ayrıştırılmaksızın ödenen veya ödenmesi beklenen tutar 

üzerinden ölçülür (KÜMİ FRS, 2022, p.8.8-8.9). Konunun daha iyi anlaşılması için bir uygulama 

geliştirilmiş ve aşağıda sunulmuştur. 

Uygulama: X işletmesi 01.09.2022 tarihinde peşin fiyatı 50.000 TL olan bir miktar ticari malı, 

15 ay vadeli 60.000 TL değerinde bir senet karşılığında satın almıştır. %18 KDV nakden ödenmiştir. 

Yapılması gereken kayıtları küçük ve mikro işletmeler için ayrı ayrı gösteriniz. 

Çözüm: 

Mikro işletmeler için: Mikro işletmelerde vade farkı ayrıştırılmaz. Yapılması gereken kayıt 

MSUGT olduğu gibidir. 

 01/09/2022    

153 TİCARİ MALLAR 

191 İND. KDV. 

60.000 

10.800 

 

100 KASA 

421 BORÇ SENETLERİ 

 10.800 

60.000 

      

Küçük işletmeler için: İşlemde vade bir yıldan uzun olduğu için vade farkı ayrıştırması yapılması 

gerekmektedir. Bugünkü peşin değeri 50.000 TL olan mallar için 15 ay sonra 60.000 TL ödenecekse 

işlemin faiz oranı aşağıdaki şekilde hesaplanabilir. 

 Gelecekteki Değer = Bugünkü Değer x (1+i)15/12  

 60.000 = 50.000 x (1+i)15/12  

 i = (60.000 / 50.000)12/15 – 1 = 0,157  

 4 Ay Sonraki değeri = 50.000 x (1+0,157)4/12 = 52.490  

 2022 Dönemine Ait Vade Farkı = 52.490 – 50.000 = 2.490  
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 2023 Dönemine Ait Vade Farkı = 10.000 – 2.490 = 7.510  

  01/09/2022    

153 TİCARİ MALLAR 

191 İND. KDV. 

328 ERTELENMİŞ VADE FARKI GİD. 

428 ERTELENMİŞ VADE FARKI GİD. 

50.000 

10.800 

2.490 

7.510 

 

100 KASA 

421 BORÇ SENETLERİ 

 10.800 

60.000 

      

Yukarıdaki kayıtta vade farkının 2022 yılına ait kısmı 328, 2023 yılına ait olan kısmı ise 428 

nolu hesaplarda muhasebeleştirilmiştir. Bu hesaplar uygulanan geçerli finansal raporlama çerçevesine 

göre itfa edilmiş maliyeti üzerinden ölçülmesi gereken senetli veya senetsiz ticari borçların tutarlarına 

ilave edilmiş; ancak gelecek aylarda/yıllarda kâr veya zarar hesaplarında gider yazılacak vade farkı 

giderlerinin izlenmesinde kullanılır. Bu hesaplardaki tutarlar, ticari borçları dönem sonu itibarıyla itfa 

edilmiş maliyetine indirger. Hesaplar, ticari borç tutarlarının nominal tutarları ile ödeme dönemlerine 

göre etkin faiz oranı kullanılarak hesaplanmış bugünkü değerleri arasındaki farkı gösteren henüz 

gerçekleşmemiş olan faiz giderlerinin (vade farkı giderlerinin) izlenmesinde kullanılır. Uygulanan 

geçerli finansal raporlama çerçevesine göre itfa edilmiş maliyeti üzerinden ölçülen senetli veya senetsiz 

ticari borçlara ilişkin vade farklarının gelecek aylara isabet eden tutarları 328 nolu hesaba borç 

kaydedilir. İlgili dönemlerde o döneme düşen vade farkı tutarının “650 Ticari Borçlara İlişkin Vade 

Farkı Giderleri ve Esas Faaliyetlerle İlgili Kur Farkı Zararları (-)” hesabına aktarılmasında bu hesaba 

alacak kaydedilir (Taslak TDHP, 2023, s. 78). Buna göre 2022 yılı dönem sonunda yapılması gereken 

kayıt şöyledir; 

 31/12/2022    

650 TİC. BORÇ. İL. VADE F. GİD. E.F.İ.K.F.Z. 2.490  

328 ERTELENMİŞ VADE FARKI GİD.  2.490 

      

SONUÇ 

İşletmelerin kâr elde etme ve bu kârı sürdürebilme hedefine ulaşabilmesi için stok kalemleri mali 

işlemler içerisinde oldukça önemlidir. Çünkü işletmeler stoklarını satmak ya da üretimde 

kullanarak mamul üretmek ve bu mamulleri satmak suretiyle hasılat elde ederler hasılatın 

maliyetten fazla olması ise işlemlerin kâr ile sonuçlandığı anlamına gelir. KÜMİ FRS’ye göre 

stoklar içinde değerlendirilen kalemler; ticari mallar, mamuller, yarı mamuller ve ilk madde ve 

malzemeler olarak belirlenmiştir. İşletmeler bu stoklardan ticari mallar ile ilk madde ve 

malzemeleri işletme dışından tedarik ederler. Satın alınan stokların ödemesi çoğu zaman peşin olarak 

yapılmaz. Bunun iş hayatında çeşitli sebepleri olabilir. Özellikle enflasyonist ekonomilerde vadeli stok 
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alınması durumunda ilgili stokun bedeline vade farkı eklenir. Bu vade farkı MSUGT’ye göre stok 

maliyetine eklenir. Halbuki bu vade farkı muhasebe tekniği açısından finansman gideri niteliğindedir. 

KÜMİ FRS ise bu ayrıntıyı dikkate alarak en azından küçük işletmelerin bir yıldan uzun vadeli stok 

alımlarında ortaya çıkan vade farkını stokun peşin bedelinden ayrıştırarak finansman gideri olarak 

muhasebeleştirmelerini öngörmüştür. Mikro işletmeler için ise böyle bir zorunluluk söz konusu değildir. 

Bunun nedeni mikro işletmelerin muhasebe ve finansal raporlama işlemlerini biraz daha 

kolaylaştırmaktır. 
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Abstract  

Any nation's development depends largely on its educational system. It creates the framework for 

advancement in society, politics, and the economy. It is widely acknowledged that a nation's citizens 

must get a high standard of education if it is to prosper. Only when there are sound governmental policies 

in place for its execution can quality education be provided. Pakistan is one of the least developed 

countries in the world and has had serious issues with education for many years. One educational 

conference and eight educational policies were put into place between 1947 and 2017 to improve the 

nation's educational system. This essay analyses the government-developed educational policies from 

1947 to 2017 in a critical manner. It also focuses on pointing out the shortcomings in each policy that 

impede its execution and contribute to its failure. The study also made recommendations for how to 

implement these policies successfully in order to improve the quality of education in the nation. 

 

 



 

11 

 

Ukraine war refugees in labour market. 

Evidence from North-East Poland 
 

Magdalena WYSOCKA 

Majka ŁOJKO 

Joanna ZIELIŃSKA-SZCZEPKOWSKA 

Department of Economic Policy, Institute of Economics and Finance, Faculty of Economic 

Sciences, University of Warmia and Mazury in Olsztyn, POLAND 

 

 

Abstract 

The purpose of the article is to identify and assess the labor activity of war refugees from Ukraine. The 

assessment was based on interviews conducted with 200 working Ukrainian citizens who arrived in four 

north-east provinces of Poland, which are also part of the eastern border of the European Union. 

Interviews with refugees were conducted using an author's questionnaire developed in Ukrainian. Based 

on the collected empirical material, it can be concluded that the refugees are people of working age and 

well educated, which made it easier for them to find jobs, albeit inadequate for their learned professions. 

Most of them make a living from the salaries they receive. Thus, they can be considered entrepreneurial 

and resourceful. The presented research results are of theoretical and applied nature. On the one hand, 

they are a valuable addition and enrichment of scientific knowledge in the subject of the research, and 

on the other hand, they can be suggestions for practitioners in the management of economic entities, 

government and local government units and business environment organizations in the effective 

management of new human potential. 
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Abstract 

In this study, the tourism industry of 4 important touristic cities are reflected. The rate of tourists is 

highlighted. These cities are Dubai, NewYork, Antalya, and Istanbul. Dubai's tourism sector in the first 

half of 2023 Half of it received record visitor numbers. The city increased by 20% compared to the 

previous year Attracted 8.55 million international visitors and 8.36 million recorded in 2019 It surpassed 

the previous record with visitors. New York City, from 32.9 million in 2021 It hosted 56.7 million 

visitors. Your visit It is expected to increase to 63.3 million in 2023 and in 2024. It is expected to exceed 

2019 levels. Record year in tourism considered as Approximately in 2019 15.5 million tourists Antalya 

hosts last year 2019 close to the number tourist's holiday took part in the route. 1st of 2022 January-7 

May dates between air 1 million via It is 456 thousand 652 people. Of 2023 same period 2 million 110 

thousand 800 aspect we come true maximum increase 45% happened. 
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Abstract 

Court interpreting is a crucial aspect of the legal system as it is a guarantee for those who do not speak 

the language of the court to understand and effectively participate in the court proceedings. Court 

interpreters’ job is to facilitate the communication between people who speak different languages and 

are involved in the trail to ensure a fair and just legal process. They usually face some challenges through 

their interpretation journey in courts. Given the fact that UAE is a multilingual and multicultural country, 

it is assumed that court interpreting is an important area for study. Working in a major city’s courts as 

Abu Dhabi is considered a challenge for some, especially when it comes taking time to adapt to difficult 

situations and training. This research sheds light on the current position of court interpreting in Abu 

Dhabi by investigating the various types of challenges encountered by court interpreters in Abu Dhabi 

courts and suggesting some practical actions for improving the quality of this industry. To collect data 

for this study, structured questionnaire using Likert Scale and some open-ended questions are given to 

a random sample of court interpreters in Abu Dhabi. The preliminary findings show that court 

interpreters in Abu Dhabi lack of academic background and sufficient training.   

Keywords: Abu Dhabi Courts, court interpreting, interpreter’s perspectives, modes of interpreting  
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Abstract 

Intercultural communication refers to communication and interaction between different communities 

and cultures. The social and cultural conditions in contemporary society emphasize intercultural 

convergences and comparisons in the field of art. Art is a multifaceted cultural phenomenon. Art is 

shaped by culture and has cultural reflections. Each society shows that it creates cultural differences in 

relation to time with its own cultural codifications. Intercultural artistic rapprochement in Europe begins 

with the recognition of different cultures in the process of modernism and going beyond one's own 

culture. The art of Orientalism, an artistic language that developed in parallel with the colonialism of 

the industrialized western world in the 19th century, emerged with the aim of redefining its own identity 

and identifying its cultural opposites. By creating a hybrid art form with orientalist artists, Western art 

began to reflect the eastern aesthetic art spirit in the art of painting. The power of art to research, question 

and reflect aesthetic values makes intercultural interaction a means of expression. The understanding of 

multiculturalism formed with the Orientalism art movement reveals cultural convergence and 

interaction. For this reason, this study aims to evaluate the ties established between art and intercultures 

by analyzing orientalist painting in the context of intercultural interaction and communication.  

Keywords: Culture, intercultural communication, art, orientalism, painting. 

 

Öz 

Kültürlerarası iletişim farklı topluluklar ve kültürler arasında yapılan iletişim ve etkileşimi ifade 

etmektedir. Çağdaş toplumlarda yaşanan toplumsal ve kültürel koşullar kültürlerarası yakınlaşmaları ve 

karşılaştırmaları sanat alanında öne çıkarmaktadır. Sanat çok yönlü kültürel bir olgudur. Sanat kültürle 

birlikte biçimlenen, kültürel yansımalara sahip özelliktedir. Her toplum, kendi kültürel kodlamaları ile 
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zamanla ilişkili olarak kültürel farklılıklar oluşturduğunu göstermektedir. Avrupa’da kültürlerarası 

sanatsal yakınlaşmalar, modernizm sürecinde farklı kültürlerin tanınarak kendi kültürün dışına çıkılması 

ile başlamaktadır. Oryantalizm sanatı, 19. yüzyılda sanayileşen batı dünyasının sömürgeciliğine paralel 

olarak gelişen sanatsal bir dil, kendi kimliğini yeniden tanımlama ve kültürel karşıtlarını belirleme 

amacıyla ortaya çıkmıştır. Batı sanatı oryantalist sanatçılar ile melez sanat formu oluşturarak, doğu 

estetik sanat ruhunu resim sanatına yansımaları başlamıştır. Sanatın araştırma, sorgulama ve estetik 

değerleri yansıtma gücü, kültürlerarası etkileşimi anlatım aracı haline getirmektedir. Oryantalizm sanat 

akımı ile oluşan çok kültürlülük anlayışı kültürel yakınlaşma ve etkileşimi ortaya çıkarmaktadır. Bu 

sebeple bu çalışmada kültürlerarası etkileşim ve iletişim bağlamında oryantalist resim sanatı incelenerek 

sanat ile kültürlerarası kurulan bağların değerlendirilmesi amaçlanmaktadır.  

Anahtar kelimeler: Kültür, kültürlerarası iletişim, sanat, oryantalizm, resim. 
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Öz 

Enerji, geçmişten günümüze uluslararası ilişkilerin belirleyici unsurlarından biri olmuştur. Türkiye, 

enerji ihtiyacını yerli kaynaklar tarafından karşılayamaması nedeniyle enerjide dışa bağımlı yapıya 

sahiptir. Doğal gaz, birçok alanda kullanımı ve çevreye daha az zararlı bir enerji kaynağı olması 

nedeniyle Türkiye’nin enerji ihtiyacını karşılarken, ekonomik ve siyasi kararlarını da belirleyici bir 

unsur haline gelmiştir. Enerji kaynakları bakımından zengin bir ülke olan Rusya ise, coğrafi yakınlık 

sebebiyle Türkiye’nin doğal gaz ihtiyacını karşılama konusunda önemli bir aktör haline gelmiştir. 

Türkiye’nin ithal ettiği doğal gazın kaynak ülkelere göre dağılımında Rusya, %39,5 oranla birinci sırada 

yer almaktadır. Buna karşın, Rusya’nın federal bütçesinin %45’ini petrol ve doğal gaz ihracatından elde 

edilen gelirin oluşturması ise ikili ilişkilerde karşılıklı bir bağımlılık yaratmaktadır. Rusya, dünyadaki 

en büyük doğal gaz üreticisi statüsüyle, en önemli doğal gaz pazarlarından Avrupa’ya sevkiyat 

gerçekleştirmeyi sürdürmeyi amaçlamaktadır. Türkiye ise sahip olduğu jeopolitik konum sayesinde, 

enerji zengini ülkelerle projeler gerçekleştirip, enerjide merkez ülke (hub) statüsüne erişmeyi ve Rusya 

ile ilişkilerindeki dengeyi istikrarla yürütmeyi amaçlamaktadır. Güncel güvenlik konularından biri 

haline gelen enerji güvenliğinin sağlanması, enerji kaynaklarını hem üreten hem de tüketen ülkeler 

açısından siyasi ve askeri krizler ardından daha da ön plana çıkmıştır. Bu nedenle, enerji transferi 

konusunda faaliyete geçen her bir proje, uluslararası arenadaki dengeleri değiştirebilmektedir. Bu 

çalışmanın amacı, Türkiye ile Rusya’nın doğal gaz ticaretinde birbirleri açısından önemli aktörler 

olduğuna vurgu yaparak, TANAP ve TürkAkım projelerinin ve Ukrayna-Rusya arasında süregelen 

çatışmaların, iki ülke arasındaki karşılıklı bağımlılık ilişkisine olan etkilerini incelemektir. Çalışmada, 

tarafların kaynaklarının, imkanlarının ve enerji diplomasilerinin iki boru hattı çerçevesinde kıyaslamalı 

ve ilişkisel değerlendirilmesi yapılmıştır. Çalışmada kaynak olarak enerji temelli kuruluşların 

yayınladığı raporlar ve istatistikler kullanılmıştır. Çalışma sonunda yapılan genel değerlendirmede, 

enerji ihracatına dayanan bir ekonomisi bulunan Rusya’nın, ihraç ettiği doğal gazın ithalatçı ülkelere 

transferinde güvenilir bir güzergâh arayışının, Ukrayna ile yaşadığı askeri ve siyasi krizler sonrası daha 
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da arttığı ve bu durumun, Türkiye açısından jeopolitik konumu gereği bir avantaja dönüştüğü; enerjide 

merkez ülke olma hedefine daha da yaklaştığı ve karşılıklı bağımlılık ilişkisindeki pazarlık payının 

TANAP ve TürkAkım projeleri ile Rusya karşısında artış gösterdiği sonucuna varılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Enerji Arz Güvenliği, Karşılıklı Bağımlılık, Türkiye-Rusya İlişkileri, TANAP, 

TürkAkım. 
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Abstract 

One of the fundamental rights of an individual involved in a criminal trial is the right to a fair trial. 

According to Article 6(1) of the European Convention on Human Rights, this means that every person 

has the right to fair and public hearing, within a reasonable time, by an independent and impartial court. 

But fair trial means much more than that. It is a set of many principles that should be implemented in 

criminal proceedings, ensuring that individuals realize their basic rights. For example, the principle of 

independence of the court, equality of rights of the parties, the presumption of innocence, the right to 

legal information, the right to appeal to the court, or ne bis in idem. This catalog is not closed, as the 

European Court of Human Rights, in dealing with cases of unfair trial, has interpreted existing laws and 

identified further rights and principles that make up a fair criminal trial. An important element of fair 

trial is the standard of adequate, thorough and effective investigation. It cannot be denied that the course 

of the investigation has an impact on the subsequent criminal trial. Therefore, the authorities must act 

in accordance with the law, and make every effort to solve the case. The European Court of Human 

Rights has repeatedly stressed that an effective investigation must make it possible to clarify the 

circumstances of the case and lead to the identification and punishment of the perpetrators. However, 

the Court has reminded that even if the authorities aim for an effective investigation, they must not use 

torture or treat suspects inhumanely or degradingly. In some cases, the European Court of Human Rights 

has reminded that it is impossible to create a model list of investigative activities for every proceeding, 

but it has given some guidelines for investigators to follow so that the standard of an adequate 

investigation is maintained. 

The aim of this article is to review the adequate, thorough and effective investigation standard, within 

the meaning of European Court of Human Rights` case law. 

Keywords: adequate investigation, effective investigation, fair trial 
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Abstract 

Friendship is a basic human need. The concept of "friend" is universal, but not all cultures have the same 

conceptual space. Many theories suggest that friendship is important because it is vital to the potential 

for human development. Through friendship, several basic human needs are met. These are "equality, 

enjoyment of spending time together, mutual help, mutual respect and sincerity. While some researchers 

consider the concept of friendship to be universal, others see it as a concept that varies according to 

culture and language. For example, while the concept of friendship was considered a sacred concept in 

Ancient Greece and Rome, this understanding changed with the Renaissance in the Western world. 

Based on the texts of the Old Turkic language, the meanings of this concept in the Turkish thought of 

the period were determined and it was examined whether this concept had a different concept area in 

the communities that make up the Turkic world between the 8th and 15th centuries.  

Keywords: Friendship, Old Turkic Language, Concept Field 

 

 

Öz 

Arkadaşlık, temel bir insan ihtiyacıdır. "Arkadaş" kavramı evrensel olmakla birlikte her kültürde aynı 

kavram alanına sahip değildir. Bir çok teoriye bakıldığında arkadaşlığın önemli olmasının nedeninin 

insanın sahip olduğu gelişme potansiyeli için hayatî olması olduğunu ifade ederler. Arkadaşlık 

vasıtasıyla birkaç temel insani ihtiyaç temin edilir. Bunlar “eşitlik, birlikte vakit geçirmekten hoşlanmak, 

karşılıklı yardım, karşılıklı saygı ve samimiyettir. Bazı araştırmacılar arkadaş kavramını evrensel kabul 

ederken bazı araştırmacılar da kültüre ve dile göre değişen bir kavram olarak görürler. Örneğin Antik 

Yunan ve Roma’da arkadaşlık kavramı kutsal bir kavram olarak ele alınırken bu anlayış Batı dünyasında 

Rönesans ile birlikte değişmiştir. Eski Türk dilinin metinlerinden yola çıkılarak dönemin Türk 

düşünüşünde bu kavramın ifade ettiği anlamlar tespit edilmiş ve bu kavramın 8 ve 15. yüzyıl arasındaki 

Türk dünyasını oluşturan topluluklardaki farklı kavram alanına sahip olup olmadığı incelenmiştir.  

Anahtar Sözcükler: Arkadaşlık, Eski Türk Dili, Kavram Alanı 
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Öz 

İşletmelerin muhasebe sistemlerinde hasılat konusu oldukça önemli bir yere sahiptir. Bunun nedeni 

hasılatın işletmelerin varoluş amacı olan kâr elde etme amacına hizmet eden başlıca gelir kalemi 

olmasıdır. KÜMİ FRS’nin “Hasılat” başlıklı yedinci bölümünde hizmet sunumundan veya inşa 

sözleşmelerinden doğan hasılatın belirlenmesinde tamamlanma yüzdesi yöntemi kullanılacağı 

belirtilmiştir. Bu yöntemde finansal tablolara yansıtılacak hasılat ve maliyet tutarı hizmet sunumuna 

ilişkin işlemin ya da inşa sözleşmesinin tamamlanma düzeyine göre belirlenmektedir.  

Bu çalışmanın amacı KÜMİ FRS uygulayan işletmelerin tamamlanma yüzdesi yöntemini uygularken 

dikkat etmeleri gereken hususları ortaya koymaktır. Bu bağlamda çalışmada kavramsal çerçeve 

uygulama örnekleri ile desteklenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: KÜMİ FRS, Hasılat, Tamamlanma Yüzdesi Yöntemi 

 

Abstract 

Revenue has a very important place in the accounting systems of businesses. The reason for this is that 

revenue is the primary income item that serves the purpose of businesses' existence, which is to make 

profits. In the seventh section of SMEs FRS titled "Revenue", it is stated that the completion percentage 

method will be used to determine the revenue arising from service delivery or construction contracts. In 

this method, the amount of revenue and cost to be reflected in the financial statements is determined 

according to the completion level of the service delivery or construction contract. 

The aim of this study is to reveal the issues that enterprises applying SMEs FRS should pay attention to 

when applying the completion percentage method. In this context, the conceptual framework was 

supported by application examples in the study. 

Keywords: SMEs FRS, Revenue, Completion Percentage Method 
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GİRİŞ 

Türkiye’de faaliyet gösteren işletmeler mali işlemlerini Tek Düzen Muhasebe Sistemi çerçevesinde ve 

Tek Düzen Hesap Planı (TDHP) aracılığıyla muhasebeleştirmektedir. Bunun yanı sıra işletmelerin mali 

işlemlerinin muhasebeleştirilmesinde Türkiye Muhasebe Standartları (TMS), Türkiye Finansal 

Raporlama Standartları (TFRS), Büyük ve Orta Boy İşletmeler için Finansal Raporlama Standardı 

(BOBİ FRS) ve Muhasebe Sistemi Uygulama Genel Tebliğleri (MSUGT) olmak üzere üç farklı 

uygulama söz konusudur (Yazarkan & Yılmaz Soğuksu, 2020, s. 1). Bu standartlardan TMS ve TFRS’yi 

Kamu Yararını İlgilendiren Kuruluşlar (KAYİK) uygulamaktadırlar. BOBİ FRS uygulaması ise 

01.01.2018 tarihinde yürürlüğe girmiş olup, ilgili kanunlar kapsamında bağımsız denetime tabi olan 

ancak TMS/TFRS uygulaması zorunlu olmayan işletmeler için geçerli olan muhasebe standardıdır. Bu 

standartlar kapsamına girmeyen işletmeler ise muhasebe kayıtlarını MSUGT çerçevesinde 

yapmaktadırlar (Yazarkan & Yıldırım, 2021, s. 208). Bununla birlikte 2019 yılında Kamu Gözetimi 

Muhasebe ve Denetim Standartları Kurumu (KGK) tarafından bağımsız denetime tabi olmayan ve hali 

hazırda muhasebe işlemlerini MSUGT çerçevesinde yürüten işletmeler için Küçük ve Mikro İşletmeler 

İçin Finansal Raporlama Standardı (KÜMİ FRS) adıyla bir yerel standart taslağı oluşturulmuş ve 

kamuoyu görüşüne sunulmuştur (Yazarkan, 2021, s. 271). Bu taslak çalışmasının temel amacı TMS ve 

BOBİ FRS uygulamalarının dışında kalan ve Türkiye’deki işletmelerin çok büyük bir kısmını oluşturan 

küçük çaplı işletmelerin muhasebe kayıtlarının ve finansal tablolarının da bir muhasebe standardına 

dayandırılmasıdır. Böylelikle küçük çaplı işletmelerin finansal raporlarının içeriği tam anlamıyla olmasa 

da büyük işletmelerin finansal raporlarıyla benzerlik gösterebilecek ve küçük işletmelerin mali 

kayıtlarının gerçeğe uygunluğu, şeffaflığı ve karşılaştırılabilirliği artırılacaktır.  

KÜMİ FRS taslak metninin kamuoyuna duyurulmasından yaklaşık dört yıl sonra KGK’nin 20.12.2022 

tarihli ve 01/13755 nolu kurul kararıyla Türk Ticaret Kanununun (TTK) 88’inci maddesi ile 660 sayılı 

KGK Teşkilat ve Görevleri Hakkında Kanun Hükmünde Kararnamenin 26’ncı maddesi uyarınca; 

TTK’ye göre bağımsız denetime tabi olmayıp ihtiyari olarak TFRS veya BOBİ FRS uygulamayan, 

TTK’nin 64 ilâ 88’inci madde hükümlerine tabi gerçek ve tüzel kişilerin finansal tablolarının gerçeğe 

uygun, ihtiyaca uygun ve karşılaştırılabilir bilgi sağlaması amacıyla KÜMİ FRS’nin yayımlanmasına 

karar verilmiştir (KGK, 2022). Bu kurul kararı 16.01.2023 tarihli ve 32075 mükerrer sayılı Resmî 

Gazete’de yayımlanmıştır. Buna göre KÜMİ FRS, 01.01.2023 tarihi ve sonrasında başlayan hesap 

dönemlerinde uygulanmak üzere yayımı tarihinde yürürlüğe girmiştir (Resmi Gazete, 2023). 

KÜMİ FRS tam metni 22 bölümden oluşmaktadır. Bu bölümlerin tamamı BOBİ FRS’deki ilgili 

bölümlerden türetilmiştir. BOBİ FRS ise TMS/TFRS tam metinlerinden türetilmiştir. TMS/TFRS’nin 

de Uluslararası Muhasebe ve Finansal Raporlama Standartları’nın birebir çevirisi olduğu 

düşünüldüğünde bahsi geçen tüm standartların ülkemizde uygulanmasını kolaylaştırmak için bu 

standartlarda geçen hükümlerin şerh edilerek uygulama örnekleri geliştirilmesinin ne derece önemli 

olduğu anlaşılacaktır. Bu çalışmanın çıkış noktası da budur. Bu bağlamda çalışmada KÜMİ FRS’nin 

“Hasılat” başlıklı yedinci bölümünde yer alan tamamlanma yüzdesi yönteminin uygulama örnekleri ile 

açıklanması hedeflenmiştir. Buradan hareketle çalışmada öncelikle konuya ilişkin literatür 

özetlenmiştir. Daha sonra tamamlanma yüzdesi yönteminin KÜMİ FRS’deki teorik alt yapısı verilerek 

konu, bir örnek uygulama yardımıyla somutlaştırılmıştır. 
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LİTERATÜR ÖZETİ 

KÜMİ FRS henüz ilk uygulama yılında olan çok yeni bir düzenlemedir. Bu nedenle bu standarda ilişkin 

literatürde yeterince çalışma olmadığı görülmektedir. Literatürdeki çalışmalar genellikle KÜMİ 

FRS’nin bir bütün olarak değerlendirildiği veya diğer standartlarla karşılaştırıldığı çalışmalar (Gökçen, 

Öztürk, & Güleç, 2019; Karabulut & Tektüfekçi, 2023; Cavlak & Ataman, 2023; Bozkurt Yazar, 2021; 

Ayar & Fowzi, 2021; Karabulut & Can, 2020; Gücenme Gençoğlu, 2020; Kıymetli Şen & Özbirecikli, 

2022; Yazarkan, 2021) şeklindedir. KÜMİ FRS’nin bölümlerinin ayrı ayrı incelendiği çalışmalar ise 

yok denecek kadar azdır. Bu çalışmanın konusunu oluşturan KÜMİ FRS’de hasılat standardına yönelik 

yalnızca bir çalışmaya rastlanılmıştır. Bu çalışmada Parlak (2021), KÜMİ FRS Hasılat Standardını, 

mevcut uygulama ve standartlar ile karşılaştırmalı olarak incelemiş ve KÜMİ FRS’ye göre hasılatın 

muhasebeleştirilmesinde özellik arz eden konuları örnekler yardımı ile açıklamıştır. Literatürde konuya 

ilişkin başka bir çalışmaya rastlanılmamıştır. 

Görüldüğü üzere işletmelerin muhasebe uygulamalarında son derece hayati öneme sahip olan hasılatın 

KÜMİ FRS’deki durumuna ilişkin literatür oldukça kısıtlıdır. Buradan hareketle çalışmanın literatüre 

katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  

 

HASILAT STANDARDINDA TAMAMLANMA YÜZDESİ YÖNTEMİ 

İşletmelerin temel amacı faaliyetleri sonucunda kâr elde etmek ve bunu sürdürülebilir kılmaktır. Basit 

anlamda kâr ise gelirlerin giderlerden fazla olmasıdır. Uygulamada işletmelerin gelir kalemleri çeşitlilik 

arz etmekle birlikte en önemli gelir kalemi hiç şüphesiz hasılattır. Bu bağlamda hasılat, işletmelerin kâr 

amacına büyük ölçüde katkı sağlamaktadır ve bunun için muhasebe uygulamalarında oldukça fazla özen 

gösterilmesi gereken bir kalemdir. 

Hasılat, işletmenin olağan faaliyetleri esnasında ortaya çıkan gelirdir. KÜMİ FRS’nin yedinci 

bölümünde belirli işlem ve olaylardan elde edilen hasılata ilişkin muhasebe ilkeleri düzenlenmiştir 

(KÜMİ FRS, 2022, p.7.1,7.4). KÜMİ FRS’de hasılat kalemi yukarıda açıklanan önemine binaen 

mümkün olduğunca geniş kapsamlı olarak ele alınmıştır. Fakat bu çalışmada yalnızca hasılat 

standardında yer alan tamamlanma yüzdesi yöntemi ele alınmıştır. Bunun nedeni tamamlanma yüzdesi 

yönteminin hali hazırda MSUGT’ye tabi olup, sonraki dönemlerde KÜMİ FRS uygulayacak işletmeler 

için yeni bir uygulama olmasıdır. 

Tamamlanma yüzdesi yöntemi hizmet sunumundan veya inşa sözleşmelerinden doğan hasılatın 

belirlenmesinde kullanılır. Bu yöntemde finansal tablolara yansıtılacak hasılat ve maliyet tutarı hizmet 

sunumuna ilişkin işlemin ya da inşa sözleşmesinin tamamlanma düzeyine göre belirlenir. Bu yöntemde 

toplam hasılat ve maliyet tutarlarına ilişkin tahminler, hizmet sunumuna ilişkin işlemler veya inşa 

sözleşmesi ilerledikçe gözden geçirilerek gerekli görüldükçe düzeltmeler gerçekleştirilir. Buna göre her 

raporlama dönemi sonu itibariyle toplam hasılat tutarı ile ilgili cari tahminlerle tamamlanma yüzdesi 

çarpılarak işleme veya sözleşmeye ilişkin söz konusu raporlama döneminde finansal tablolara alınacak 

birikimli hasılat tutarı tespit edilir. Bulunan birikimli hasılat tutarından geçmiş dönemler itibariyle 

kaydedilmiş hasılat tutarı çıkarılarak raporlama döneminde kaydedilecek hasılat tutarı belirlenir. 

Tamamlanma yüzdesi yöntemi dönem sonu itibariyle hasılat ve maliyetlere ilişkin olarak cari tahminlere 
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kümülatif olarak uygulandığından hasılat ve maliyetlere ilişkin tahminlerdeki değişikliğin etkisi 

kendiliğinden muhasebe tahminlerinde değişiklik biçiminde ileriye dönük olarak finansal tablolara 

yansıtılmış olur. KÜMİ FRS tamamlanma düzeyinin belirlenme şeklini işletmelerin tercihine 

bırakmıştır. Burada önemli olan tamamlanan işi en güvenilir şekilde ölçen yöntemin kullanılmasıdır. 

Tamamlanma düzeyinin ölçüldüğü tarihe kadar gerçekleşen maliyetlerin, tahmini toplam maliyetlere 

oranı veya hizmet sunumuna ilişkin işlem ya da sözleşmeye konu işin, somut olarak belirlenebildiği 

tamamlanma oranı gibi yöntemler kullanılması mümkündür. Avanslar ve hak ediş genel olarak 

tamamlanma düzeyini yansıtmamakta olup bunlara göre tamamlanma düzeyinin belirlenmesi yanlış olur 

(KÜMİ FRS, 2022, p.7.30-7.33). 

İşletmeler sözleşmelerin niteliğine göre bazen sonraki dönemlerle ilişki faaliyetler için cari dönemde 

birtakım maliyetlere katlanmış olabilirler. Malzeme alımına ilişkin maliyetler veya peşin ödemeler bu 

duruma örnek gösterilebilir. Bu tür maliyetler yapılan işin tamamlanan kısmıyla ilgili olmadığından geri 

kazanılmalarının olası olması şartıyla dönemin kâr veya zararına yansıtılmayıp, Finansal Durum 

Tablosunda “Peşin Ödenmiş (Gelecek Aylara Ait) Giderler ve Gelir Tahakkukları” kaleminde gösterilir. 

Tamamlanma düzeyinin, ilgili tarih itibariyle gerçekleşen maliyetlerin toplam maliyetlere oranı yöntemi 

kullanılmak suretiyle belirlenmesi durumunda, bu tür maliyetler, ilgili tarihe kadar gerçekleşen 

maliyetlerin hesabında dikkate alınmamalıdır. Geri kazanılmaları muhtemel olmayan maliyetler ise ilgili 

dönemde gider olarak finansal tablolara dahil edilmelidir. Bir inşa sözleşmesi ya da bir hizmet 

sunumunda, eğer toplam sözleşme maliyetlerinin toplam sözleşme hasılatının üzerinde olması 

bekleniyorsa, sözleşmenin geri kalan kısmının tamamlanabilmesi için katlanılması olası zarar tutarı 

kadar karşılık ayrılmalıdır. İnşa sözleşmeleri için raporlama dönemi sonu itibarıyla tamamlanan işe 

isabet eden toplam hasılat tutarından hak edişe bağlanmış olan toplam tutarın çıkarılması sonucunda 

bulunan tutar, artı veya eksi olmasına göre “Devam Eden İnşa (Taahhüt) Sözleşmelerinden Alacaklar” 

veya “Devam Eden İnşa (Taahhüt) Sözleşmelerinden Borçlar” kaleminde gösterilir (KÜMİ FRS, 2022, 

p.7.34-7.36). Konunun somutlaştırılması için bir uygulama geliştirilmiş ve aşağıda sunulmuştur. 

 Uygulama: İnşaat sektöründe faaliyet gösteren X işletmesi bir kamu binasının yapımına ilişkin 

ihaleyi almıştır. 01.01.2022 tarihinde yapımına başlanan binanın tamamlanması 2 yıl sürecektir. 

Projenin toplam maliyetinin 40.000.000 TL olacağı öngörülmektedir. Bununla birlikte ihale bedeli 

(toplam hasılat) 50.000.000 TL olacaktır.  

İlk yıl proje maliyetinin 24.000.000 TL’sine katlanılmış ve yılsonunda 25.000.000 TL hak ediş 

işletmenin banka hesabına yatırılmıştır. İkinci yılın sonunda hedeflenen maliyetle proje tamamlanmış 

ve kalan tutar tahsil edilerek bina teslim edilmiştir. Ödemelerin tümünün banka aracılığıyla ilgili 

tarihlerde yapıldığını varsayarak yıllar itibariyle yapılması gereken kayıtları gösteriniz. KDV ihmal 

edilecektir. 

Çözüm: KÜMİ FRS hizmet sunumu ve inşa sözleşmelerinde hasılatın tamamlanma yüzdesi 

yöntemine göre muhasebeleştirilmesi gerektiğine hükmetmiştir. Bu yüzden ilk olarak yıllar itibariyle 

katlanılan maliyetler ve gerçekleşen tahsilatların belirlenmesi gerekir. Daha sonra gerçekleşen maliyet 

toplam maliyete oranlanarak projenin tamamlanma yüzdesi bulunmalı ve hasılat bu yüzde oranında 

muhasebeleştirilmelidir. Maliyet ve tahsilatları gösteren tablo ve yıllar itibariyle muhasebe kayıtları 

aşağıdaki gibidir. 
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YIL MALİYET (TL) TAHSİLAT (TL)  

1 24.000.000 25.000.000 

2 16.000.000 25.000.000 

TOPLAM 40.000.000 50.000.000 

 

1. YIL 

Tamamlanma Yüzdesi: 24.000.000 TL / 40.000.000 TL = 0,60 = %60 

Hasılat = 50.000.000 TL x %60 = 30.000.000 TL 

 

Görüldüğü üzere KÜMİ FRS’ye göre ilk yıl tamamlanma yüzdesi %60 olduğu için 30.000.000 TL 

hasılat olarak kaydedilmelidir. Buna karşın ilk yılın hak ediş tutarı 25.000.000 TL’dir. Aradaki fark 

taslak hesap planında yer alan “140 Devam Eden İnşa (Taahhüt) Sözleşmelerinden Varlıklar” hesabında 

muhasebeleştirilir. Bu hesap, yıllara yaygın inşa (taahhüt) işleri yapan işletmeler tarafından, dönem 

sonlarında ilgili standart kapsamında hasılat olarak kaydedilen ancak henüz hak edişe bağlanmamış olan 

kısa vadeli tutarların izlenmesinde kullanılır. Her hesap döneminde inşa (taahhüt) işinin tamamlanma 

düzeyine göre hesaplanan hasılat tutarı ilgili satış hesabına alacak kaydedilirken bu hesaba borç 

kaydedilir. Ancak daha önceden inşa (taahhüt) işiyle ilgili “340 Devam Eden İnşa (Taahhüt) 

Sözleşmelerinden Yükümlülükler” hesabında bir bakiyenin bulunması durumunda, hasılat karşılığında 

ilk olarak 340 nolu hesaba borç kaydı yapılır, varsa kaydedilen hasılat tutarının 340 nolu hesapta yer 

alan tutarı aşan kısmı 140 nolu hesaba borç kaydedilir. Bu hesapta izlenen tutarlardan hak edişi 

düzenlenenler bu hesaba alacak kaydedilir (Taslak TDHP, 2023, s. 17-18). Buna göre ilk yıl yapılması 

gereken kayıtlar şöyledir; 

     

740 HİZMET ÜRETİM MAL. 24.000.000  

102 BANKALAR  24.000.000 

     140 DEV. EDEN İNŞA (TAAH.) SÖZ. VARLIKLAR 30.000.000  

600 YURT İÇİ SAT.  30.000.000 

      

Yukarıdaki kayıtlardan ilki işletmenin dönem içinde katlandığı maliyeler için yaptığı kayıttır. İkincisi 

ise tamamlanma yüzdesi yöntemine göre hasılat kaydıdır. Dönem sonunda yapılacak kayıtlar ise 

aşağıdaki gibidir. 

 



 

25 

 

     

102 BANKALAR 25.000.000  

140 DEV. EDEN İNŞA (TAAH.) SÖZ. 

VARLIKLAR 

 25.000.000 

     622 SATILAN HİZMET MAL. 24.000.000  

741 HİZMET ÜRETİM MAL. Y.H.  24.000.000 

     741 HİZMET ÜRETİM MAL. Y.H. 24.000.000  

740 HİZMET ÜRETİM MAL.  24.000.000 

      

2. YIL 

Tamamlanma Yüzdesi: 16.000.000 TL / 40.000.000 TL = 0,40 = %40 

Hasılat = 50.000.000 TL x %40 = 20.000.000 TL 

     

740 HİZMET ÜRETİM MAL. 16.000.000  

102 BANKALAR  16.000.000 

     140 DEV. EDEN İNŞA (TAAH.) SÖZ. VARLIKLAR 20.000.000  

600 YURT İÇİ SAT.  20.000.000 

     102 BANKALAR 25.000.000  

140 DEV. EDEN İNŞA (TAAH.) SÖZ. VAR.  25.000.000 

     622 SATILAN HİZMET MAL. 24.000.000  

741 HİZMET ÜRETİM MAL. Y.H.  24.000.000 

     741 HİZMET ÜRETİM MAL. Y.H. 24.000.000  

740 HİZMET ÜRETİM MAL.  24.000.000 

           

Yukarıdaki örnek bir hizmet sunumu için revize edilecek olursa hesaplama ve kayıtlarda meydana 

gelecek tek farklılık 140 nolu hesap yerine 181 Gelir Tahakkukları hesabının kullanılması 

olacaktır. Bu nedenle hizmet sunumu için ayrıca bir uygulamaya yer veri lmemiştir. Ayrıca 

yukarıdaki örnekte tamamlanma yüzdesine göre hesaplanan hasılat tutarı ilk yıl için hak ediş 

tutarından fazladır. Bunun tersi olması durumunda yine 140 nolu hesap yerine 340 nolu hesap 

alacaklı olarak kullanılacaktır.  
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SONUÇ 

İşletmelerin varoluş amacına hizmet etmesi bakımından hasılat kalemleri mali işlemler içerisinde 

belki de en önemlisidir. KÜMİ FRS’ye göre hasılat; mal satışı, hizmet sunumu, işletmenin 

yüklenici olduğu inşa sözleşmeleri ve işletmeye ait varlıkların başkalarına kullandırılmaları 

sonucu elde edilen faiz, isim hakkı ve kâr payı kalemlerine ilişkin işlem ve olaylardan elde edilir. 

Bu hasılat kalemlerinden hizmet sunumu ve inşa sözleşmeleri için standartta özel bir yöntem 

öngörülmüştür. Tamamlanma yüzdesi olarak ifade edilen bu yöntem bir hizmet sunumunun veya 

inşa sözleşmesinin bir dönemden uzun bir zaman diliminde tamamlanacak olması durumunda 

hasılatın dönemsel olarak nasıl tespit edileceğini ve muhasebeleştirileceğini düzenlemektedir. 

Buna göre her raporlama dönemi sonu itibariyle toplam hasılat tutarı ile ilgili cari tahminlerle 

tamamlanma yüzdesi çarpılarak işleme veya sözleşmeye ilişkin söz konusu raporlama döneminde 

finansal tablolara alınacak birikimli hasılat tutarı tespit edilir. Bulunan birikimli hasılat tutarından 

geçmiş dönemler itibariyle kaydedilmiş hasılat tutarı çıkarılarak raporlama döneminde kaydedilecek 

hasılat tutarı belirlenir. 
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Abstract 

The ho tribe is predominantly found in the regions of Jharkhand, Odisha, Assam and in parts of West 

Bengal states of India. People belonging to the Ho tribe speak Ho language. The tribal languages ‘Ho  ’

belongs to the Austro-Asiatic linguistic family of India.  The script of the Ho language is documented 

in Warang Chiti, an ancient script developed by pioneer scholar, thinker, writer, social worker, and 

homeopath shri Lako Bodra. Later he developed ‘Ete Turtung Akhara’ (Ancient cultural and scientific 

Institute) to educate people about the script. Indian constitution provides special status to languages 

under 8th Schedule of the Indian constitution. Language is a strong identity marker amidst the melting 

pot of multi ethnic communities in India. Ho language has survived time and presently the community 

is staging a nation wide demonstration for recognition of Ho as one of the official languages of the 

country. This paper tries to examine the brief linguistic identity and history of tribal language Ho. The 

language is considered to be the most primitive language. The paper studies the relevant challenges 

faced by the native Ho speakers in the modern society. It also discusses the efforts made by the various 

stakeholders of the society to preserve the Ho language. 

Keywords: Language, Identity, Indian Constitution, Tribe, Socio-Political 
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Abstract 

The purpose of histochemical analyzes of individual plant parts is to determine the current state of 

abiotic and biotic stresses, as well as the general physiological state of the plant material. Staining of 

cells with dyes such as Evans blue and Trypan blue is a method enabling the visualization of membranes 

integrity and determining the number of necrotic cells. Due to the negative charge of the intact cell 

membrane, normal cells are not penetrated by this compound. At the same time, when the integrity is 

damaged, the potential between the outer and inner sides of the membrane disappears, and the dyes 

penetrate into the cell, resulting in a blue color of structures such as cytoplasm and/or nucleus. The role 

of ROS (Reactive Oxygen Species) in the acclimatization of plants under conditions of thermal, osmotic 

or light stress has been extensively documented. Examples of the most important reactive oxygen 

species are hydrogen peroxide and superoxide radical. Diaminobenzidine (DAB) is used in the 

visualization of hydrogen peroxide which reacts with phenolic, thioester, thiol, methionyl, indole and 

imidazole groups, while damaging the Mn cluster in PSII. Nitrotetrazolium blue is used to visualize the 

superoxide radical which reacts with Cys-thiol groups and damages iron-sulfur (Fe-S) centers in 

enzymes. The study showed that the tested species of the Cotoneaster genus (C. roseus, C. hissaricus, 

C. nebrodensis, C. hsingshangensis) obtained from the UMCS Botanical Garden in Lublin do not reveal 

symptoms of abiotic or biotic stress, therefore they can provide valuable research material for the 

analysis of biologically active compounds with antioxidant, anti-inflammatory and antibacterial effect. 
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Öz 

Bu çalışmanın amacı ortaokul 5. Sınıflarda okutulan matematik ders kitabı ile yaygın olarak tercih 

edilen, özel bir yayınevine ait alternatif ders kitabında bulunan soruları karşılaştırarak benzerlik ve 

farklılıklarını ortaya koymaktır. Bu amaçla ele alınan sorular sayılarına, türlerine, işlemsellik-

kavramsallık durumlarına ve yenilenmiş Bloom taksonomisine göre analiz edilmiştir. Araştırma modeli 

doküman incelemesidir. Araştırmanın veri kaynağı 5. sınıflarda okutulan matematik ders kitabı ve özel 

bir yayınevine ait alternatif ders kitabındaki tüm sorulardır. Çalışmadan elde edilen bulgulara göre 

alternatif ders kitabındaki soruların ders kitabındaki sorulardan fazla olduğu görülmüştür. Soru türleri 

bakımından her iki kitapta da açık uçlu soruların daha yaygın olduğu, ders kitabında her türden sorunun 

olduğu fakat alternatif ders kitabında çoktan seçmeli ve eşleştirme soru türlerinin bulunmadığı 

görülmektedir. Soru türleri çözümlü ve çözümsüz olarak ele alındığında her iki kitapta da çözümsüz 

soruların ağırlıkta olduğu, oransal olarak ders kitabında çözümlü soruların alternatif ders kitabına 

kıyasla daha yüksek olduğu görülmektedir. Kitaplardaki soruların işlemsellik ve kavramsallık 

bakımından dağılımına bakıldığında her iki kitapta da kavramsal bilgiye yönelik soruların yoğun olduğu, 

her iki kitapta da “kavram haritasının çizilmesi” alt boyutuna yönelik soru türünün bulunmadığı, işlem 

bilgisine yönelik soruların oransal olarak alternatif ders kitabında daha fazla olduğu görülmektedir. 

Çalışmada ele alınan kitaplardaki soruların yenilenmiş Bloom taksonomisine göre incelenmesi 

sonucunda her iki kitapta da alt düzey basamaklara (hatırlama, anlama, uygulama) ait soru sayısının üst 

düzey basamaklara (analiz etme, değerlendirme, yaratma) ait sorulardan fazla olduğu görülmektedir.  

Anahtar sözcükler: Matematik ders kitapları, kavram bilgisi, işlem bilgisi, yenilenmiş Bloom 

taksonomisi, matematik eğitimi 
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Abstract 

This study aims at revealing the similarities and differences by comparing the questions in the 

mathematics textbook used in the 5th grades of secondary school and the questions in a commonly 

preferred supplementary book for the same grade. For this purpose, the questions in these books were 

analysed according to their types, conceptual-procedural knowledge and the revised Bloom's taxonomy. 

The data source of this study, whose research model is the document analysis, is all the questions in the 

5th-grade mathematics textbook and the commonly preferred supplementary book. As a result of the 

general evaluation of the books in the study, it was seen that the number of questions in the 

supplementary book belonging to the private publishing house were greater than the questions in the 

textbook. In terms of question types, it was found that open-ended questions were more common in both 

books, there were all kinds of questions in the textbook, but there were no multiple-choice and matching 

question types in the supplementary book. When the types of questions were considered as solved and 

unsolved, it was observed that unsolved questions predominated in both books, and the number of solved 

questions in the textbook was proportionally higher than in the supplementary book. When the 

distribution of the questions in the books in terms of conceptual and procedural knowledge was 

examined, it was revealed that the questions on conceptual knowledge were intense in both books, there 

was no question type for the "drawing a concept map" sub-dimension in both books, and the questions 

on procedural knowledge were proportionally higher in the supplementary book. When the books 

examined according to the revised Bloom's taxonomy, it was seen that the number of questions in the 

lower-level steps (remembering, understanding, applying) was higher than the questions in the higher-

level steps (analysing, evaluating, creating).  

Keywords: Textbooks, conceptual knowledge, procedural knowledge, Bloom’s revised taxonomy, 

math education 

 

 

GİRİŞ 

Ders kitabı seviyesi belirlenmiş bir öğrenci topluluğuna belirli bir dersin öğretimi için oluşturulmuş, 

öğretim programlarına uygun kaynaklar olarak tanımlanabilir (Oğuzkan, 1994). Aslında ders kitapları 

öğretim programlarında belirlenmiş olan hedeflerin sınıf ortamına olan somut yansımasıdır (Yılmaz, 

Seçken ve Morgil, 1998). Okullarda okutulan ders kitapları öğrencilerin derslerine daha fazla ilgi 

göstermeleri için etkinlikler bakımından zengin olmalıdır ve konular belirli bir düzende dizilmiş 

olmalıdır (Reys, Reys ve Chavez, 2004). Kitaplar, öğretmenler için de konuların nasıl öğretileceğini ve 

öğrencilerin öğrenme koşullarını içermektedir (Dole ve Shield, 2008).  

Ders kitaplarının yanında özel yayınevleri tarafından yardımcı kaynak niteliğinde kitaplar da 

hazırlanmaktadır. Yardımcı kaynaklar ders kitabında yer alan konuların tamamını ya da bir bölümünü 

daha ayrıntılı olarak ortaya koyan daha çok etkinlik temelli olan yayınlardır (Binbaşıoğlu, 1974). Ders 

kitaplarının çok yönlü özelliği olan yardımcı kaynaklarla desteklenmesi öğrenmeyi yapılandırmada 

fayda sağladığı inkâr edilemez bir gerçektir (Güngör ve Çavuş, 2015). Bundan dolayı bu yardımcı 
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kaynaklar yoğun bir şekilde talep görmekte ve öğretmenler tarafından öğrencilere önerilmektedir. Bu 

bağlamda özellikle matematik dersine yönelik yardımcı kaynakların da çokluğu dikkat çekmektedir.  

Bu araştırmada ortaokul 5. Sınıf düzeyinde kullanılan matematik ders kitabı (MEB) ile öğretmenler 

tarafından yaygın olarak kullanılan alternatif ders kitabında bulunan soruların tür, yenilenmiş Bloom 

taksonomisi ve bilgi tipi yönünden karşılaştırılması amaçlanmıştır. Araştırma amacına uygun olarak 

aşağıda belirtilen alt problemlere cevap aranmıştır: 

Ortaokul 5. sınıf matematik ders kitabı ve alternatif ders kitabının; 

- Soru sayıları ve türlerinin dağılımı nasıldır? 

- Soruların kavramsal ve işlemsel bilgi içeriklerine göre dağılımları nasıldır? 

- Soruların yenilenmiş Bloom taksonomisi düzeylerine göre dağılımları nasıldır? 

Bu araştırma ortaokul 5. sınıf düzeyinde kullanılan matematik ders kitabı ile alternatif ders kitabının 

içerisindeki soruların bilgi tipi ve Yenilenmiş Bloom taksonomisi açısından karşılaştırarak birbirlerine 

karşı olan üstün ve eksik yönlerini belirlemekle beraber okulların MEB’in verdiği ders kitaplarından 

başka alternatif ders kitaplarına ne kadar ihtiyaç duyduğu, okutulan ders kitaplarındaki soruların yeterli 

olup olmadığı, öğretmenlerin ve öğrencilerin alternatif ders kitaplarına gereksinimlerinin olup 

olmadığını ortaya koyması açısından önemli görülmektedir. 

 

YÖNTEM 

Bu araştırmada yöntem olarak doküman inceleme deseni kullanılmıştır. Araştırılan konu hakkında olgu 

ya da olgular içeren yazılı ve/veya görsel veri kaynaklarının bir araya getirip incelenmesi olarak 

tanımlanan doküman analizi yöntemi hem nicel hem de nitel araştırmalarda kullanılabilmektedir 

(Sönmez ve Alacapınar, 2016).  

İncelenen Dökümanlar 

Bu çalışmada Millî Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu tarafından ders kitabı olarak okutulması 

için onay verilmiş bir beşinci sınıf matematik ders kitabı ile yaygın olarak tercih edilen özel bir 

yayınevine ait alternatif ders kitabındaki sorular incelenmiştir. Bu çalışmamızda Millî Eğitim Bakanlığı 

Talim ve Terbiye Kurulu tarafından ders kitabı olarak okutulması için onay verilmiş beşinci sınıf 

matematik ders kitabı “DK” ve yaygın olarak tercih edilen özel bir yayınevine ait alternatif ders kitabı 

da “ADK” olarak kodlanmıştır.  

Güvenirlik 

Verilerin analizinde üç uzman görev almıştır. Uzmanlara birinci ünitedeki sorular gönderilmiştir. 

Uzmanlardan bu soruları soru türleri,  kavramsallık-işlemsellik durumlarına ve yenilenmiş Bloom 

taksonomisine göre incelemeleri istenmiştir. Araştırma kapsamında üç uzmanın yer alması nedeniyle 

Fleiss Kappa katsayısı hesaplanmıştır. Yapılan analiz sonucu, uzmanların kavramsallık-işlemsellik 

boyutlarındaki uyumu 0,84; yenilenmiş Bloom taksonomisindeki uyumu 0,78 olarak hesaplanmıştır. Bu 

doğrultuda, uzmanların arasındaki uyumun kavramsallık-işlemsellik boyutlarında çok iyi, yenilenmiş 
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Bloom taksonomisinde iyi uyum olduğu gözlemlenmiştir. Uzmanların raporları sunmasının ardından 

veriler içerik analizi tekniği kullanılarak tüm ünitelerdeki sorular analiz edilmiştir. 

 

BULGULAR 

İncelenen kitapların betimsel istatistikleri ve soru dağılımlarına göre analizlerinden elde edilen bulgular 

Tablo 1’de verilmiştir. 

Tablo 1.  Betimsel istatistikler ve soru dağılımları 

  DK ADK 

Sayfa Sayısı  303 sayfa 209 sayfa 

Boyut Alt Boyut f % f % 

Sorunun Sunuş 

Şekli 

Çözümlü 367 22,43 117 6,33 

Çözümsüz 1212 74,08 1692 91,61 

Ünite Değerlendirme 57 3,48 38 2,06 

Toplam 1636 100,00 1847 100,00 

Soru Tipi 

Açık Uçlu 1398 85,45 1575 85,27 

Boşluk Doldurma 61 3,73 190 10,29 

Çoktan Seçmeli 45 2,75 0 0,00 

Doğru/Yanlış 92 5,62 82 4,44 

Eşleştirme 40 2,44 0 0,00 

Toplam 1636 100,00 1847 100,00 

 

Tablo 1’de görüldüğü gibi, DK 303 sayfadan, ADK ise 209 sayfadan oluşmaktadır.  Çözümlü, çözümsüz 

ve ünite değerlendirme sorularından oluşan DK’de 1212’si (%74,08) çözümsüz, 367’si (%22,43) 

çözümlü ve 57’si (%3,48) ünite değerlendirme sorusu olmak üzere toplam 1636 soru yer almıştır. 

ADK’de ise 1692’si (%91,61) çözümsüz, 117’si (%6,33) çözümlü ve 38’i (%2,06) ünite değerlendirme 

sorusu olmak üzere 1847 soru yer almıştır. Kitaplardaki soruların türlerine bakıldığında, her iki kitapta 

da ağırlıklı olarak açık uçlu soruların kullanıldığı görülmüştür. 

 

İncelenen kitaplardaki soruların bilgi tiplerine göre dağılımlarına göre analizlerinden elde edilen 

bulgular Tablo 2’de verilmiştir. 
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Tablo 2. Soruların bilgi tiplerine göre dağılımı 

  DK ADK 

Alt Boyut f % F % 

K
av

ra
m

 B
il

g
is

i 
(K

ap
al

ı)
 

K1 24 2,48 20 1,93 

K2 607 62,71 701 67,79 

K3 139 14,36 107 10,35 

K4 88 9,09 124 11,99 

K5 14 1,45 0 0,00 

K6 4 0,41 0 0,00 

K7 92 9,50 82 7,93 

 Toplam 968 100,00 1034 100,00 

K
av

ra
m

 B
il

g
is

i 

(A
çı

k
) 

A1 125 76,22 14 30,43 

A2 22 13,41 32 69,57 

A3 17 10,37 0 0,00 

A4 0 0,00 0 0,00 

 Toplam 164 100,00 46 100,00 

İş
le

m
 

B
il

g
is

i 

İ1 18 3,57 95 12,39 

İ2 424 84,13 513 66,88 

İ3 62 12,30 159 20,73 

 Toplam 504 100,00 767 100,00 

Tablo 2’de incelenen kitaplardaki soruların kavramsallık-işlemsellik durumları ait bulgular 

sunulmuştur. Buna göre, DK’deki 1636 sorunun 504’ü işlem bilgisi, 1132’si ise kavram bilgisini ön 

plana çıkaran sorulardan oluşmuştur. 

İncelenen kitaplardaki soruların bilişsel düzeylere göre analizlerinden elde edilen bulgular Tablo 3’de 

verilmiştir.  
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Tablo 3. İncelenen kitaplardaki soruların bilişsel düzeylere göre dağılımları 

  DK ADK 

Alt Boyut f % F % 

A
lt

 D
ü

ze
y
 Hatırlama 112 6,85 601 32,54 

Anlama 553 33,80 480 25,99 

Uygulama 859 52,51 760 41,15 

Ü
st

 D
ü

ze
y
 Analiz etme 93 5,68 6 0,32 

Değerlendirme  8 0,49 0 0,00 

Yaratma 11 0,67 0 0,00 

 Toplam 1636 100,00 1847 100,00 

 

Kitapların yenilenmiş Bloom taksonomisindeki dağılımları incelendiğinde, DK’de yenilenmiş Bloom 

taksonomisinin bütün basamaklarına ilişkin en az bir sorunun yer aldığı görülmüştür.  Bu basamaklar 

arasında en çok uygulama basamağına ait sorulara yer verilirken bu basamağı sırasıyla anlama, 

hatırlama, analiz etme, yaratma ve değerlendirme basamağındaki soruların izlediği görülmüştür. 

 

TARTIŞMA  

Kitapların genel değerlendirilmesi sonucunda, içerdiği soru sayısı bakımından ADK’nin DK’ye kıyasla 

üstün olduğu görüşmüştür. Her iki kaynakta da en yaygın olarak tercih soru tipi açık uçlu soru tipi 

olurken ADK’de çoktan seçmeli ve eşleştirme soru tipi ait herhangi bir soru bulunamamıştır. ADK’deki 

soruların açık uçlu, boşluk doldurma ve doğru/yanlış türündeki sorulardan oluştuğu görülmüştür. 

Nitekim ilgili alanyazında da görüldüğü gibi (Özgeldi, 2012; Özmantar vd., 2017), öğretmenlerin 

yardımcı kitapları merkezi sınavlara hazırlık ve mevcut öğrenmelerinin pekiştirilmesi amacıyla tercih 

ettiklerini ifade etmiştir.  

Kitaplardaki soruların kavramsallık-işlemsellik bakımından dağılımına bakıldığında, her iki kitapta da 

kavramsal bilgiye yönelik soruların yoğunlukta olduğu; bu soruların ise daha çok kapalı kavram bilgisini 

ölçen sorulardan oluştuğu tespit edilmiştir. Kavram bilgisi bakımından her iki kitapta da “Kavramın 

örneklerinin değerlendirilmesi” alt boyutundaki soruların en çok tercih edilen sorular olduğu, DK’de 

“Çoklukları resim, grafik gibi temsillerle ifade etme” ve “Değerlendirmeleri açıklamak” alt 

boyutlarındaki soruların da kavram bilgisi konusunda yoğun olarak kullanılmıştır. ADK’de ise 

“Çoklukları karşılaştırma” ve “Çoklukları resim, grafik gibi temsillerle ifade etme” alt boyutlarındaki 

sorular ağırlıklı olarak tercih edilmiştir. Her iki kitapta da “Kavram haritasının çizilmesi” alt boyutuna 

yönelik herhangi bir soru örneğine yer verilmezken ADK’de “İcat etme ilkesi/kısaltma yöntemleri”, 

“Anahtar kavramları kodlamak” ve “Yöntemin niçin çalıştığının açıklanması” alt boyutlarına ilişkin 

soru örnekleri de bulunamamıştır. Her iki kavram bilgisine yönelik soruları örneklerine daha fazla yer 



 

36 

 

vermesi nedeniyle kavram bilgisinin DK’de daha kapsamlı bir şekilde temsil edildiği çıkarımında 

bulunulabilir.  

Kitaplardaki işlem bilgisine yönelik sorulara bakıldığında ise işlem bilgisine yönelik soruların genele 

oranının ADK’de daha fazla olduğu görülmüştür. Her iki kitapta da işlem bilgisinin üç alt boyutuna 

yönelik soru örnekleri yer alırken en çok sorunun “İşlem bilgisinin doğrudan kullanımı” alt boyutunda 

olduğu bulunmuştur. “Farklı işlem bilgilerinin harmanlanarak kullanımı” alt boyutundaki soruların 

temsil oranın yardımcı kitapta daha fazla olması öğrencilerin yaratıcı düşünme ve problem çözme 

becerilerinin gelişime katkı konusunda önemli bir gösterge olarak görülebilir. Nitekim bu tarz sorular 

sayesinde öğrenciler belirli bir duruma ilişkin tek bir işlem becerisi yerine farklı işlem becerilerini 

kullanarak sonuca ulaşmaya çalışmaktadır. Bu sayede sorulara ihtiyaç analizi yaparak gerekli işlemleri 

ortaya koyabilmektedir.  

Kitaplarda işlem bilgisine yönelik sorularda da belirli soru türünün ağırlıkta olduğu, öğrencilerin farklı 

işlem becerilerini harmanlanarak kullanacakları soru sayısının yeterli oranda olmadığı görülmüştür. Bu 

kapsamda, kavram bilgisine yönelik soru türlerinde olduğu gibi işlem bilgisine ait sorularda da 

iyileştirme çalışmalarının yapılması önerilmektedir.  

Kitaplardaki soruların yenilenmiş Bloom taksonomisine göre incelenmesi sonucunda, her iki kaynakta 

da alt düzey becerilere (Hatırlatma, Anlama, Uygulama) ait soru sayısının üst düzey becerilere (Analiz 

etme, Değerlendirme, Yaratma) ait soru sayısından fazla olduğu bulunmuştur. Bu konuyla ilgili yapılan 

çalışmalarda, bazı araştırmacılar (Altun ve Doğan, 2018; Ardahanlı,2018; Yakalı,2016) merkezi bir 

sınav olan TEOG sorularını incelenmiş, incelenen soruların alt düzey basamaklarda yoğunlaştığı ve üst 

düzey basamaklar olan değerlendirme ve yaratma basamaklarına ilişkin soru örnekleriyle 

karşılaşılmadığı vurgulanmıştır. Nitekim bu çalışmada da benzer bir bulgu ortaya çıkmıştır. Her ne kadar 

DK’de üst düzey basamaklara ilişkin temsil oranı ADK’den daha fazla olsa da genel resme bakıldığında, 

her iki kitapta da büyük yoğunluğunun alt düzey basamaklarda olduğu görülmüştür. Bu doğrultuda, ders 

kitabı hazırlayıcılarının hazırladıkları soruları yeniden gözden geçirerek, üst bilişsel basamakları daha 

fazla temsil eden sorulara yer vermesi önerilebilir. 
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Öz 

Türk edebiyatının usta kalemlerinden biri olan Nâzım Hikmet, gençlik yıllarından itibaren 

İstanbul’un fethine ve Fâtih Sultan Mehmet’e karşı ilgi duyar. Millî Edebiyatın etkisi altında yazdığı 

şiirlerde Türk tarih öğretisini olumlayan bir bakış getiren şair, ilerleyen yıllarda dünya anlayışındaki 

değişmeye bağlı olarak Fâtih Sultan Mehmet’i öteleyen ve olumsuzlayan bir bakış geliştirir. “Sekiz 

Yüz Elli Yedi” başlıklı şiiri, kahramanlık duygusunu ve Fâtih Sultan Mehmet’i yüceltici ifadeler 

taşırken Nizamettin Nazif’in Karadavut romanı için yazdığı değerlendirme/tanıtma yazısında ve 

diğer bazı kalem ürünlerinde Osmanlı hanedanını ve Fâtih Sultan Mehmet’i aşağılayıcı bir dil 

kullandığı görülür. Bu çalışmada Nâzım Hikmet’in İstanbul’un fethi ve Fâtih Sultan Mehmet 

karşısındaki bu ikili tavrının değerlendirilmesi yoluna gidilecektir.  

Anahtar Kelimeler: Nâzım Hikmet, İstanbul’un fethi, Fâtih Sultan Mehmet.  

 

Abstract 

Nazım Hikmet, one of the master writers of Turkish literature, has been interested in the conquest of 

Istanbul and Fatih Sultan Mehmet since his youth. The poet, who brings an affirmative view of the 

Turkish historical doctrine in the poems he wrote under the influence of National Literature, develops 

a view that postpones and negates Mehmet the Conqueror, depending on the change in world 

understanding in the following years. His poem titled "Sekiz Yüz Elli Yedi" conveys a sense of 

heroism and glorifying expressions for Mehmet the Conqueror. On the other hand, it is seen that he 

uses a derogatory language towards the Ottoman dynasty and Fatih Sultan Mehmet in his 

review/promotional article for Nizamettin Nazif's novel Karadavut and in his some other works. In 

this paper, Nazım Hikmet's dual attitude towards the conquest of Istanbul and Fatih Sultan Mehmet 

will be evaluated. 

Keywords: Nazım Hikmet, conquest of Istanbul, Fatih Sultan Mehmet. 
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Sosyalist gerçekçi anlayış çerçevesinde kalem ürünleriyle tanınan Nâzım Hikmet, çocukluk yıllarından 

itibaren dönemin siyasi, sosyal ve psikolojik şartları içerisinde Millî Edebiyat çizgisinde şiir 

denemeleriyle edebiyat dünyasına girer. On üç on dört yaşından başlayarak değerler dizgesine bağlı, 

tarihî dönemlere ve kişiliklere göndermeler yapan bir şair adayı olarak belirir. Onun ilk dönem 

şiirlerinde vatan, millet, ırk, kahramanlık, memleket ve tarih gibi temler öne çıkar. Şairin ilgi alanına 

İstanbul’un fethi ve Fâtih Sultan Mehmet de girmekte gecikmez. Fakat yirmi yaşlarının başında 

geçirdiği değişim sonucunda Türk tarihine, tarihî kişiliklere bakışında köklü bir farklılaşma görülür. İlk 

gençlik yıllarında yücelttiği değerler dizgesine, tarih olaylarına ve tarihî kişiliklere farklı bakış getirir. 

Bu bildiride Nâzım Hikmet’in manzum metinlerinden ve düzyazılarından hareketle İstanbul’un fethi ve 

Fâtih Sultan Mehmet karşısındaki tutumu, zamanla Marksist ideolojiye bağlı olarak bu tutumun 

değişmesi üzerinde durulmaya çalışılacaktır.  

Çocukluğunu ressam bir anneyle Mevlevî bir şair olan büyükbabası Nâzım Paşa’nın yanında geçiren 

Nâzım Hikmet, kendini aile çevresinin hazırladığı geniş bir kültür ve sanat ortamında bulur. II. 

Meşrutiyet döneminin düşünce akımlarına ve sanat hareketlerine canlı siyasî hayatın eklendiği bir 

ortamda şiire yönelir. İmparatorluğun aynı zamanda oldukça güç bir döneme girmiş olması yeni yetişen 

kuşaklar üzerinde etkili olur. Trablus ve Balkan savaşları, arkasından gelen I. Dünya Savaşı, bütün 

ülkede olduğu gibi yeni yetişmekte olan genç kuşakları derinden etkiler. 1910’ların başından itibaren 

Millî Edebiyatın güç kazandığı bu dönemde askerî okulda okuyan Nâzım Hikmet, dönemin ruhuna 

uygun olarak millî ve dinî değerleri öne çıkaran bir şiir arayışı içerisine girer. Çanakkale cephesinde 

dayısının şehit düşmesi (Memet Fuat, 2000: 18) de buna eklenince genç şairin ilk dönem kalem 

denemelerinde Millî edebiyat çizgisinde bir gelişme izlediği görülür. Millet, vatan, ırk, tarih, memleket, 

kahramanlık, aşk gibi temalar etrafında sade söyleyişe bağlı, hece ölçüsüyle şiirler yazmayı dener. Onun 

kaleminde Fâtih Sultan Mehmet ve İstanbul’un fethi de yerini alır. Daha 1915’te henüz on üç on dört 

yaşında yazdığı “Irkıma” başlıklı kalem denemesinde,  

“Ey ırkım sen bir zaman 

Avrupa'yı titreten 

İstanbul'u fetheden 

Fâtihlere maliktin 

Ateş saçan sahralarda harp eden 

Cengâvere sahiptin 

Bir zamanlar Avrupa 

Cehl içinde yüzerken 

Yine sen ey ırkım 

İlm-i vakte âşinâ 

Âlimlere maliktin 

Neden bugün Avrupa 
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Sana meydan okusun 

Neden bugün 

O cehalet yuvası 

Sana ilim öğretsin” (Nâzım Hikmet, 1991: 14) 

söyleyişinde Avrupa’nın karşısına ırkî değerleri, tarihi dönemleri, Fâtih Sultan Mehmet’i, İstanbul’un 

fethini koyar. Bu manzum denemenin I. Dünya Savaşı içerisinde yazıldığı düşünülürse savaş hâlinde 

olunan Batı’nın üstün gücü karşısına tarihi dönemlerdeki başarıları koymaktan başka çare olmadığı 

anlaşılır. Çünkü içinde bulunulan zamanda başarı ve övünülecek şeyler bulmak güçtür. Övünç kaynağı 

olacak değerler ve başarılar tarihî dönemlerdedir. Bilim de savaş alanlarındaki başarılar da İstanbul’u 

fetheden Fâtih Sultan Mehmet de tarihî dönemlerdedir. Bu sebeple tarih, romantik bir tavırla referans 

alınarak övünç kaynağına dönüştürülür.  

Nâzım Hikmet’in Fâtih Sultan Mehmet’in adını andığı, onu yücelttiği bir başka şiiri “Marmara’da Bir 

Grup” başlığını taşır. Bu metinde Fâtih Sultan Mehmet, İmparatorluğun yıkılış süreci içerisinde geçmiş 

çağların ihtişamını temsil eder:  

“Güneş göçtü bir mülkün yıkılan tahtı gibi. 

Ufuklar kararıyor yurdumun bahtı gibi. 

Sahilde üç kişiyiz: Ben, bir genç, bir ihtiyar. 

Önümüzde uzayan köpüklü bir deniz var. 

Bir deniz ki yol vermiş hakanımın atına, 

Şahit olmuş Fâtih'in koca saltanatına.. 

Fakat şimdi inleyip yükseltiyor sesini, 

Yabancı gemilerin taşıyor gölgesini. 

Yabancı gemilerin en eski kölemin de. 

Bu hali görmiyeyim karanlıklar ininde!. 

Yıldız dolu bir gece Marmara'ya alçaldı. 

Ben, Ah! Ey İzmir, dedim. İhtiyar ufka daldı. 

Delikanlı sarsarak bu ufka dalan pîri, 

Dedi: Ne yana düşer bana göster İzmir'i?..” ” (Nâzım Hikmet, 1991: 104). 

16 Kanun-ı evvel 1336/1920 tarihini taşıyan bu şiirde de şair, içinde yaşanan zamanla geçmişin ihtişamlı 

dönemlerini karşılaştırma yoluna gider. I. Dünya Savaşı sonrası 15 Mayıs 1919’da İzmir’in işgalinin 

üzerinden yaklaşık yedi ay sonra Ümit dergisinde yayımlanan bu şiirde içinde bulunulan olumsuz 

atmosfer yansıtıldıktan sonra mücadeleye atılmak isteyen genç insanla karşılaşılır.  

Nâzım Hikmet’in Fâtih Sultan Mehmet’i ve İstanbul’un fethini daha geniş çerçevede konu aldığı şiiri 

“Sekiz Yüz Elli Yedi” başlığını taşır. Dinî değerlerin öne çıktığı bu metinde şair, İstanbul’un fethini, 
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Fâtih Sultan Mehmet’i ve İstanbul’un elden çıkma tehlikesini dile getirir. 13 Kanun-ı Sani 1337 [13 

Ocak 1321] tarihli Ümit dergisinde çıkan bu şiirde Nâzım Hikmet, öz duyarlılığı yanında ülkenin içinde 

bulunduğu şartların yarattığı psikolojik atmosferi de yansıtır. Şiirin başlığı olan “Sekiz Yüz Elli Yedi”, 

Hicrî takvimde İstanbul’un fethine denk gelir. “Sekiz Yüz Elli Yedi” başlığının da gösterdiği gibi Nâzım 

Hikmet, bu metinle doğrudan İstanbul’un fethini ve onu fetheden Fâtih Sultan Mehmet’i konu alır.  

II. Meşrutiyet döneminde Millî Edebiyatın yaygınlaştırdığı hece ölçüsüyle ve sade bir söyleyişle yazılan 

şiirde millî değerler önemli yer tutar. Millî Edebiyatın bütün özelliklerini bünyesinde barındıran 

metinde, İstanbul’un fethi dile getirildikten sonra, son iki dizede yaşanan zamana gelinir. I. Dünya 

Savaşı sonrası İmparatorluğun sonlandığı, ülke coğrafyasının değişik bölgelerine düşman ordularının 

çıkmaya başladığı, 20 Mart 1920’de İstanbul’un resmen işgal edildiği, işgalci güçlere karşı ülkeyi 

kurtarma yolunda henüz savaşların yapılmadığı düşünülürse millî duygularla ve heyecanla hareket eden 

şairin İstanbul’un işgalinden yaklaşık dokuz ay sonra böyle bir metni yayımlamış olması anlamını bulur.  

İlk dizelerde,  

“İslâm'ın beklediği en şerefli gündür bu; 

Rum Konstantiniyye'si oldu Türk İstanbul'u!” (Nâzım Hikmet, 1991: 105) 

diyen şair, İstanbul’un fethinin müjdelendiği söylenen ve İslâm dünyasında yaygın olan hadise kapalı 

göndermede bulunur. İkinci dizede “Rum Konstantiyye’si”nin “Türk İstanbul’u”na dönüşmesi ifade 

edilir. Fâtih Sultan Mehmet’in adı anılarak yüceltilir:  

“Cihana karşı koyan bir ordunun sahibi, 

Türk'ün padişahı, bir gök yarılır gibi 

Girdi, "Eğrikapı"dan kır atının üstünde 

Fethetti İstanbul'u sekiz hafta üç günde! 

O ne mutlu, mübarek bir kuluymuş Allah'ın... 

‘Belde-i Tayyibe’yi fetheden padişahın” (Nâzım Hikmet, 1991: 105). 

Bu söyleyişte İslâmî gelenekte yaygın olan “belde-i tayyibe" [beldetü’t tayyibe] ifadesine de yer verilir. 

Temiz, pak, güzel belde, kent anlamına gelen “belde-i tayyibe", Mekke için kullanıldığı gibi İstanbul’u 

ifade etmek için de kullanılır. Kur’an’da Sebe suresi 15. ayette yer alan “beldetü’t tayyibe” (Kuran, 

1993: 429) ebcet hesabına göre hicrî İstanbul’un fetih tarihi olan sekiz yüz elli yediye denk gelir. Bu 

şiirle 1921 yılı başında genç şair, tarihe, Türklüğe vurgu yaptığı gibi inanç sisteminin ana metni olan 

Kur’an’da yer alan ayete de dayanır. Böylece geleneğin İstanbul’un fethiyle ayet arasında kurduğu bağı 

yineleyerek sürdürür. Kutsalı referansa dönüştürür.  

Allah, mutlu ve mübarek kulu padişahın isteğini yerine getirir, bunun üzerine o, İstanbul’u fetheder ve 

ikindi namazını Ayasofya’da kılar:  

“Hak yerine getirdi en büyük niyazını; 

Kıldı Ayasofya'da ikindi namazını.” (Nâzım Hikmet, 1991: 105). 
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Şair, asıl söyleyeceğini son dizelere bırakır. Kutlu ve mübarek padişah tarafından fethedilen İstanbul, 

başkasının olmaktansa yıkılmalıdır:  

“İşte o günden beri Türk'ün malı İstanbul, 

Başkasının olursa yıkılmalı İstanbul” (Nâzım Hikmet, 1991: 105). 

Bu söyleyişte şair, ülkenin, İstanbul’un içinde bulunduğu olumsuzluklardan hareket eder. Çünkü 30 

Ekim 1918’de imzalanan Mondros ve 10 Ağustos 1920’de imzalanan Sevr Antlaşmalarıyla Osmanlı 

fiilen sona ermiş, arkasından başkent İstanbul ve ülkenin çeşitli bölgelerinin işgaline başlanmıştır. 

İmparatorluğun çöküşü sürecinde Millî duygularla yetişen kuşaktan Nâzım Hikmet, dönemin ruhuna 

uygun bir dil ve söylem geliştirir.   

Zekeriya Sertel’in (1991: 23) belirttiği gibi 1920’den sonra “bir tereddüt, bir düşünme devri” yaşayan 

Nâzım Hikmet, “Sekiz Yüz Elli Yedi” başlığını taşıyan şiirinin yayımlandığı 1921 yılının sonbaharında 

köklü bir değişimin içerisine girer. 1921 yılı ocak ayında Millî Mücadele’ye katılmak için İnebolu’ya 

geçen şair, Marksist propagandayla karşılaşır. Onunla birlikte yolculuk yapan ve birlikte hareket eden 

Vâlâ Nureddin (1969: 61- 119)’in Bu Dünyadan Bir Nâzım Geçti adlı anlarında geniş olarak anlatılan 

onun Marksist ideolojiyle karşılaşması, bu ideolojiye bağlanması ve Rusya’ya gidişinden sonra bütün 

hayata olduğu gibi tarihe bakışında da köklü bir değişiklik meydana gelir. Millî Edebiyat anlayışından 

hızla uzaklaşarak diyalektik materyalizm çerçevesinde sınıf edebiyatı anlayışına bağlanır. Onun 

gözünde Osmanlı tarihi artık Marksist bakış açısıyla değerlendirilir. İstanbul’un fethinin yerini İstanbul 

sevgisi ve özlemi alır. Fâtih Sultan Mehmet’e eserlerinde pek az rastlanır. O da Nizamettin Nazif’in 

Karadavut romanı hakkında yazdığı bir yazıyla Memleketimden İnsan Manzaraları’nın kişilerinden 

birinin Fâtih Sultan Mehmet’in adını anmasıyla olur.  

Nâzım Hikmet’in kalem ürünleri arasında Fâtih Sultan Mehmet’in adına sekiz yıl aradan sonra 

Nizamettin Nazif’in Karadavut romanını tanıtma/değerlendirme yazısında rastlanır. “İmzasızdan” 

adıyla 1929’da Resimli Ay’da "Yeni Çıkan Kitaplar: Kara Davut" başlığıyla yayımlanan yazıda o, 

Nizamettin Nazif’in romanını tanıtma ve değerlendirme yoluna gider. Önce bu romanı okumayanın 

parmakla gösterilecek kadar az olduğunu ifade eder. Romandan hareketle yazıyı Osmanlı karşıtlığı ve 

sınıf çatışması üzerine kurar:    

“İstanbul'u fetheden ne İkinci Mehmet'in devşirme usulüyle topladığı Yeniçeri derebeyi 

ordusu, ne de Sultan İkinci Mehmet'in cesaret ve dirayetidir. Nizamettin'in iddiasına göre 

İstanbul'un fethinde en büyük amil olan Kara Davut'tur. İstanbul'u zapteden Kara Davut'tur. 

Kara Davut yani "ne idüğü belirsiz", bir serseri!?  

İkinci Mehmet ki derebeylerin derebeyidir, zalimlerin zalimidir. İkinci Mehmet ki 

Kostantaniye'deki karılar kızlar ve şabb-i emredlerin visaline nail olmak için bir emriyle on 

binlerce insanı ademe göndermiş mağrur bir ceberruttur. İkinci Mehmet ki Türkiye'yi satan 

Vahdettin'in dedesinin dedesidir. Kara Davut'tan tokat yer, hem de nasıl bir tokat. 

Şaklamasının sesi bir taraftan ecdadının mezarlarını sarsan, öbür taraftan mütereddi, sarı uzun 

kulaklı ahfadını 77 kerre kaldırıp kaldırıp yere çarpan bir tokat” (Nâzım Hikmet, 1996: 18).   

Yazıda geçen “derebeyi”, “şabb-i emred” (sakalı, bıyığı çıkmamış genç), “ceberrut” (zorbalık, 

merhametsizlik), “mütereddi” (soysuzlaşmış) gibi kelimeler Osmanlı’yı ve Fâtih Sultan Mehmet’i 



 

43 

 

nitelemede kullanılır. Fâtih Sultan Mehmet, Karadavut’tan tokat yiyen biridir. “Türkiye'yi satan 

Vahdettin'in dedesinin dedesidir.” İleride söz konusu romanın gerçek okuyucularının Osmanlı sosyal 

düzenine karşı olanlardan oluşacağını söyler. Şüphesiz Nâzım Hikmet, “tezli” olarak değerlendirdiği 

Karadavut romanı üzerinden bu değerlendirmeleri yapar. Fakat “Kara Davut bazı âlim geçinen cahil 

ediplerimizin iddiası gibi bir palavra, bir sergüzeşt romanı değil, son senelerde çıkan çok derin ve şayan-

ı dikkat tezli bir eserdir” cümlesiyle yazısını tamamladığı göz önünde bulundurulursa Karadavut’un 

tuttuğu teze, Osmanlı ve Fâtih Sultan Mehmet karşıtlığına katıldığı çıkarımında bulunmak güç değildir. 

Karadavut üzerinden Fâtih Sultan Mehmet için yapılan nitelemelerin kaynaklarını Batılı gezginlerde ve 

tarih yazıcılarında bulmak mümkündür.  

Onun, daha sonraki yıllarda I. Mehmet ve Fâtih Sultan Mehmet’in babası II. Murat hakkında Simavna 

Kadısı Oğlu Şeyh Bedreddin Destanı’nda yer alacak alan söyleyişleri, Osmanlı tarihine ve hanedan 

mensuplarına bakışındaki değişmeyi gösterir. I. Mehmet için,  

“Öz kardeşi Musayı ok kirişiyle boğup 

yani bir altın leğende kardeş kanıyla aptest alarak 

Çelebi Sultan Memet tahta çıkmış hünkâr idi” (Nâzım Hikmet, 1997: 229) 

söyleyişi ve II. Murat’ı gösteren şu dizeler,  

“Kırlarda çocuk başlarını  

Kanlı gelincikler gibi koparıp  

çırılçıplak çığlıkları sürükleyip peşinde  

beş tuğlu bir yangın geliyordu karşıdan ufku sarıp.  

 

Bu gelen  

Şehzade Murattı” (Nâzım Hikmet, 1997: 243-244)  

Osmanlı’ya ve hanedan mensuplarına bakışını açıkça yansıtır.   

Nâzım Hikmet’in, Fâtih Sultan Mehmet’in adına yer verdiği bir başka metin parçasına Memleketimden 

İnsan Manzaraları’nda rastlanır. 1940’larda hapishanede yazdığı bu eserde Sivaslı Ahmet Paşa’nın 

yazdığı tarih hakkında konuşulurken Burhan Özedar şunları söyler:  

“Dudakları kanıyormuş gibi konuşuyordu Burhan: 

“ ̶  Bugün çocuklara okutulan tarihler gibiymiş 

yeni harp tarihlerimiz de, paşam. 

Fatihleri, Selimleri, Süleymanları bile inkâr edeceğiz. 

Çocukların haberi yok koskoca Osmanlı İmparatorluğu'ndan.  

 

Padişah dendi mi umacı sanıyorlar. 
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Bana öyle geliyor ki yıkacağımız kadar yıktık, 

burda durmalıyız,  

yeter artık” (Nâzım Hikmet 1992: 143-144). 

Cumhuriyet’in erken döneminde Osmanlı’ya karşı alınan tutumun ve inkılapların tartışmaya açıldığı bu 

konuşmada Fâtih Sultan Mehmet’in de adı anılır. Fakat Fâtih Sultan Mehmet’in adının anılması Nâzım 

Hikmet tarafından onun olumlanması anlamına gelmez. Anlatının içinde yer alan karakterlerin bir 

kısmının Fâtih Sultan Mehmet’i, Yavuz Sultan Selim’i, Kanunî Sultan Süleyman’ı ve Osmanlı’yı tarih 

bütünlüğü içerisinde değerlendirmesi, önemsemesi anlamına gelir. Nâzım Hikmet, farklı karakterlere 

farklı düşünceleri ifade etme rolünü yükler. Kurmaca dünyanın kişisi Burhan Özedar da Osmanlı’ya, 

Osmanlı sultanlarına olumlu bakış getirir. O, yazılacak tarih kitaplarında Osmanlı ve öne çıkan 

hükümdarların yer alması gerektiği düşüncesini ileri sürer.  

Buraya kadar ele alınmaya çalışıldığı üzere millî duygularla yetişen Nâzım Hikmet, ilk gençlik 

yıllarında yazdığı manzum metinlerde İstanbul’un fethini ve Fâtih Sultan Mehmet’i Millî Edebiyat 

anlayışı çerçevesinde ele alır. İstanbul’un fethi, Türk ve dünya tarihi bakımından önemli bir gelişmedir. 

Fâtih Sultan Mehmet ise İstanbul’u fetheden önemli bir hükümdardır. Zamanla dünya görüşünde köklü 

değişiklik yaşayan şairin kaleminde İstanbul’un fethinin yerini İstanbul sevgisi ve özlemi alır. Fâtih 

Sultan Mehmet ise adı pek anılmayan, anıldığında bir yığın olumsuzluklarla okuyucunun karşısına 

çıkarılan bir kişiliğe dönüşür. Bunda Nâzım Hikmet’in 1920’lerin başında girdiği Marksist ideolojiye 

bağlı olarak dünya anlayışında meydana gelen değişmeyle birlikte Batılı tarih kaynaklarının rol oynamış 

olduğu açıktır.   
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Abstract 

Purpose: Employee retention is one of the challenges that private companies in our country are facing, 

starting from the lack of healthcare benefits, unsatisfactory salaries, and other aspects. This has 

influenced me to focus my research on the challenges of human resource management. Aim: The aim 

of the research is to identify strategies applied in the context of human resource management in private 

companies, presenting both the positive aspects and shortcomings. Design/Methodology/Approach: The 

research will be conducted through a questionnaire, gathering the opinions of managers and owners of 

private companies, oriented in the region of Pristina during the year 2023. The research sample will be 

random, and the data will be processed using the SPSS program. Additionally, through the review of 

literature, the aspects of human resource management related to employee retention will be presented in 

a comprehensive manner. Findings: The data will be processed using the SPSS program, applying 

correlation, factor analysis, and regression. Practical Implications: The research has positive effects on 

measuring the opinions of managers and owners of private companies in Kosovo, which can aid in 

devising strategies for employee retention. Originality/Value: The research has significant effects on the 

development of future studies in the context of employee retention. 

Keywords: Challenges, Management, Human Resources, Employee Retention, Private Companies. 
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Öz 

Amaç: Bu araştırmada, sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme 

becerilerinin ne düzeyde olduğunun belirlenmesi amaçlanmıştır. Ayrıca bu becerilerin cinsiyet, 

ebeveyn eğitim durumu, matematik dersi başarısı, geometri konularına duyulan ilgi, geometri 

problemlerini anlamada yaşanan zorluk, teknolojik araç kullanım düzeyi ve dinamik yazılım 

değişkenlerine göre incelenmesi hedeflenmiştir. Bu hedeflerle aşağıdaki sorular cevaplanmaya 

çalışılmıştır. Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri; 

1. ne düzeydedir? 

2. cinsiyet, ebeveyn eğitim durumu, matematik başarısı, geometri konularına ilgi düzeyi, 

geometri problemlerini anlamada yaşanan zorluk, teknolojik araçları kullanabilme düzeyi 

ve dinamik yazılımlarla ders işlenmesinden hoşlanıp-hoşlanmama değişkenlerine göre 

anlamlı bir farklılık göstermekte midir?  

Yöntem: Bu çalışma genel tarama modelinde gerçekleştirilmiştir. Bu modelde, geniş kitlelerin 

özelliklerini, görüşlerini betimlemek hedeflenmektedir. Bu hedefle çalışma 211 sekizinci sınıf 

öğrencisi ile yürütülmüştür. Veri toplama aracı olarak; i) Demografik Bilgi Formu ve ii) 

Geometriye Yönelik Sorgulayıcı Öğrenme Becerileri Ölçeği kullanılmıştır.  

mailto:yasemin.katranci@kocaeli.edu.tr
mailto:gkgz.mihribann@gmail.com
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Form; cinsiyet, anne-baba eğitim durumu, matematik başarı puanı vb. olmak üzere yedi soru 

içermektedir. Bu sorular sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme 

becerilerini belirlemek amacıyla bağımsız değişkenler olarak göz önünde bulundurulmuşlardır. 

Ölçek ise 12 madde ve iki alt faktörden (F1: Sorgulamaya yönelik olumlu algılar, F2: 

Sorgulamaya yönelik olumsuz algılar) meydana gelmektedir. Ölçeği geliştirenler tarafından, 

F1’ in Cronbach alfa güvenirlik katsayısı 0.833 ve F2’ nin güvenirlik katsayısı 0.720 olarak 

hesaplanmıştır. Ölçeğin tümüne ilişkin güvenirlik katsayısı ise 0.819’ dur. Doğrulayıcı faktör 

analizine göre X2/sd oranı 2.13’ tür. Bu çalışma için ise ilk olarak elde edilen verilerin geçerliği 

sınanmıştır. Bu sınama için doğrulayıcı faktör analizi gerçekleştirilmiştir. Bu kapsamda, X2/sd 

oranı 1.03 olarak bulunmuştur. Bu işlemlerin akabinde güvenirlik analizleri yapılmıştır. F1’ in 

güvenirlik katsayısı 0.843, F2’ nin güvenirlik katsayısı 0.634 ve ölçeğin geneline ilişkin 

güvenirlik katsayısı ise 0.844 olarak bulunmuştur. Sonuç olarak, bu çalışmadaki verilerin 

geçerli ve güvenilir olduğu ortaya konmuş, analiz işlemlerine geçilmesine karar verilmiştir.  

İlk araştırma probleminin cevabına erişebilmek amacıyla betimsel istatistiklerden 

yararlanılmıştır. İkinci araştırma probleminin cevabına erişebilmek için ise tüm verilerin 

normal dağılıma sahip olup olmadığı incelenmiştir. Elde edilen verilerin her bir değişkene 

ilişkin normallik testleri gerçekleştirilmiş ve elde edilen bulgular parametrik olmayan testlerin 

kullanılması gerektiğini göstermiştir. Bu kapsamda cinsiyet değişkenine ilişkin analizde Mann-

Whitney U testi yapılırken diğer değişkenlere ilişkin analizlerde Kruskal Wallis testi 

gerçekleştirilmiştir.  

Sonuçlar: Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri; 

• Orta düzeydedir. 

• Cinsiyete göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Anne-baba eğitim durumuna göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Matematik başarısına göre manidar şekilde farklılaşmaktadır.  

• Geometri konularına ilgili düzeyine göre manidar şekilde farklılaşmaktadır.  

• Geometri problemlerini anlamada yaşanan zorluğa göre manidar bir farklılık 

göstermektedir.  

• Teknolojik araçları (bilgisayar, tablet, akıllı tahta vb.) kullanabilme düzeyine göre 

manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Dinamik yazılımlar (GeoGebra, Cabri, vb.) kullanılarak ders işlenmesinin hoşa gidip 

gitmemesine göre manidar şekilde farklılaşmaktadır.  

Sınırlılıklar ve Öneriler: Çalışmada nicel bir yaklaşımın temele alınması bir sınırlılık olarak 

görülebilir. Bu sınırlılığı aşmak amacıyla nitel verilerle desteklenmiş yeni bir çalışma 

tasarlanabilir. Çalışma 211 sekizinci sınıf öğrencisi ile yürütülmüştür. Daha fazla öğrencinin 

katılımı ile daha geniş ölçekli bir tarama yapılabilir. Böylece hem genelleme yapma hem de 

geniş bir çapta durum ortaya koyma şansı elde edilebilir. Kullanılan ölçek ve alt faktörleri 
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bağlamında bir sınırlılıktan bahsedilebilir. Bu durumu ortadan kaldırmak için farklı ölçekler ve 

çeşitli bağımsız değişkenlere ilişkin araştırmalar gerçekleştirilebilir. 

Anahtar Kelimeler: Geometri, Sorgulayıcı öğrenme, 8. sınıf öğrencileri, Çeşitli değişkenler 

 

 

Abstract 

Purpose: It was aimed to determine the level of inquiry learning skills of eighth grade students 

towards geometry. In addition, it was aimed to examine these skills according to gender, 

parental education level, mathematics success, interest in geometry subjects, difficulty in 

understanding geometry problems, level of using technological tool and dynamic software 

variables. With these objectives, the research questions are as follows: 

1. What is the level of eighth grade students' inquiry learning skills towards geometry? 

2. Do these skills differ significantly according to variables such as gender, parental 

education level, mathematics achievement, level of interest in geometry subjects, 

difficulty in understanding geometry problems, level of using technological tools, and 

whether they like or dislike teaching lessons with dynamic software? 

Method: It was a survey study. In this model, it is aimed to describe the characteristics and 

opinions of participants. With this aim, the study was conducted with 211 eighth grade students. 

As a data collection tool; i) Demographic Information Form and ii) Scale of Inquiry Learning 

Skills towards Geometry were used.  

The form contains seven questions such as gender, parental education level, mathematics 

achievement score, etc. These questions were considered as independent variables to determine 

the inquiry learning skills of eighth grade students towards geometry. The scale consists of 12 

items and two sub-factors (F1: Positive perceptions toward inquiry, F2: Negative perceptions 

toward inquiry). By the developers of the scale, the Cronbach alpha reliability coefficient of F1 

was calculated as 0.833 and the reliability coefficient of F2 was calculated as 0.720. The 

reliability coefficient for the entire scale is 0.819. According to confirmatory factor analysis, 

the X2/df ratio is 2.13. For this study, the validity of the data was first tested. Confirmatory 

factor analysis was performed for this test. In this context, the X2/sd ratio was found to be 1.03. 

Following these procedures, reliability analyzes were performed. The reliability coefficient of 

F1 was found to be 0.843, the reliability coefficient of F2 was 0.634 and the reliability 

coefficient of the overall scale was 0.844. As a result, it was demonstrated that the data in this 

study were valid and reliable, and it was decided to proceed with analysis. 

Descriptive statistics were used to reach the answer to the first research problem. In order to 

find the answer to the second research problem, it was examined whether all data had normal 
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distribution. Normality tests were performed for each variable of the data and the findings 

showed that non-parametric tests should be used. In this context, the Mann-Whitney U test was 

performed in the analysis of the gender variable, while the Kruskal Wallis test was performed 

in the analysis of other variables. 

Results: Eighth grade students' inquiry learning skills towards geometry; 

• are at a medium level. 

• do not show any significant difference according to gender. 

• Do not show significant difference according to the education level of the parents. 

• vary significantly according to mathematics achievement. 

• vary significantly depending on the level of interest in geometry subjects. 

• vary significantly depending on the difficulty experienced in understanding geometry 

problems. 

• do not show a significant difference according to the level of ability to use technological 

tools (computer, tablet, smart board, etc.). 

• vary significantly depending on whether teaching lessons using dynamic software 

(GeoGebra, Cabri, etc.) is pleasant or not. 

Limitations and Recommendations: The fact that the study was based on a quantitative 

approach could be seen as a limitation. In order to overcome this limitation, a new study 

supported by qualitative data could be designed. The study was conducted with 211 eighth 

grade students. A new study could be organized with a larger-sample. In this way, one could 

gain the opportunity to both generalize and present the situation on a wide scale. A limitation 

could be mentioned in the context of the scale used and its sub-factors. To eliminate this 

situation, research on different scales and various independent variables could be carried out. 

Keywords: Geometry, Inquiry learning, 8th-graders, Various variables 

 

 

GİRİŞ 

Bilim ve teknolojinin giderek önemli hale geldiği günümüzde temel amaç, öğrencilere bilgi 

aktarımından çok bilimsel okuryazarlığı ve bilgiye ulaşma becerilerini kazandırmak olmalıdır 

(Balım & Taşkoyan, 2007). Bilginin yapılandırılabilmesi için ise öğrencilerin karşılaştığı 

problemleri sorgulamalarının sağlanması gerekmektedir (Balım, İnel, & Evrekli, 2008). 

Sorgulama, öğrencilerin bilimsel fikirlerin bilgi ve anlayışını oluşturdukları etkinlikleri ifade 

etmektedir (Lederman & Lederman, 2012; akt. Yıldırım & Can, 2018). Öğrenciler sorgulama 

yaparken; sorular sorar, açıklamalar yapar ve bu açıklamaları mevcut bilimsel bilgiler ile 

karşılaştırarak fikirlerini başkalarına iletirler. Ayrıca öğrenciler varsayımlar belirleyerek, 

mantıksal ve eleştirel düşünmeyi kullanırlar ve alternatif açıklamaları dikkate alırlar (Ulusal 
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Araştırma Konseyi (National Research Council [NRC]), 1996). Soru sorma, açıklama yapma, 

varsayımlar belirleme vb. sorgulama etkinlikleri olarak değerlendirilebilir ki bu etkinlikler ile 

öğrencilere yeni bilgilerini yapılandırırken temele alacakları ve düşüncelerini test edecekleri 

deneyimler sağlanır (Köseoğlu & Tümay, 2013). Zira sorgulama; araştırmayı, hipotez kurmayı 

ve test etmeyi içeren beceriler bütünü olarak görülürken ayrıca uygulamalı öğrenmeyi de ifade 

etmektedir (Ketelhut & Dede, 2006). Sorgulayıcı öğrenme, öğrencilerin soru sormasını, 

soruların çözümüne gitmelerini ve uygulamalarla çözüme ulaşmalarını gerektirmektedir. Soru 

sorma, cevapları araştırma, yeni bilgileri üretme ve oluşturma, tartışma ve yeni bilgileri 

yansıtma ise sorgulayıcı öğrenme becerileri olarak belirtilmektedir (Taşkoyan, 2008). Nitekim 

hedef öğrenci, araştırmacı ve sorgulayıcı bakış açısına sahip, özgün fikirler üretebilen ve 

ürettiği bu bilgiyi savunabilen bir bireydir (Işık, 2011). Bundan sebeptir ki bu çalışmada 

sorgulayıcı öğrenme becerilerine odaklanılmıştır.  

Ülkemiz matematik dersi öğretim programı incelendiğinde de bilgiyi üreten, ürettiği bilgiyi 

günlük yaşamda işlevsel olarak kullanabilen, problem çözebilen vb. niteliklerdeki bireylerin 

yetiştirilmesi belirtilmektedir. Ayrıca programın özel amaçları arasında; bilgi üretme, araştırma 

yapma ve kullanma becerilerinin geliştirilmesi (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018) yer 

almaktadır. Bu da bize sorgulamanın matematiğin özünde yer aldığını göstermektedir. Nitekim 

matematikte sorgulayıcı öğrenme, öğrencilerin matematiksel fikirleri sorguladığı, yorumladığı, 

keşfettiği ve tartıştığı zaman gerçekleşir (Kedikli, 2022). Öyle ki öğretmenlerin %87’ si 

sorgulayıcı öğrenmenin matematik eğitimi için uygun olduğunu belirtmiştir. Ayrıca matematik 

öğrenmek için motivasyonu arttırdığı, konuya ilgili duymayı sağladığı ve konunun daha iyi 

anlaşılmasına yardımcı olduğu ifade edilmektedir. Bunlarla birlikte öğrenciler bilgiyi daha iyi 

özümsemekte ve bu sayede bilgileri daha kalıcı hale gelmektedir (Novák & Nováková, 2014). 

Bundan dolayıdır ki matematikte sorgulayıcı öğrenmenin incelenmesi önemli görülmektedir.  

Matematik; geometri, cebir gibi sayı ve ölçü temelinde niceliklerin özelliklerini inceleyen 

bilimlerin ortak adıdır (Türk Dil Kurumu [TDK] (2023a). Görüldüğü üzere matematik farklı 

dallardan meydana gelmekte ve geometri bunlardan bir tanesidir. Bu sebeple de matematik için 

olduğu kadar geometri için de sorgulayıcı öğrenme önemlidir denilebilir. Çünkü geometri temel 

bir beceridir. Öyle ki problem çözme ve genel düşünme becerilerini harekete geçirmek ve 

uygulamak için bir araç olarak hizmet etmektedir. Ayrıca matematik müfredatı için birleştirici 

özelliği vardır (Sherard, 1981). Geometri; nokta, açı ve cisimlerin birbirleriyle ilişkilerini, 

ölçümlerini ve özelliklerini inceleyen matematik dalı (TDK, 2023b) olarak ifade edilmektedir. 

Buna göre geometride sorgulama; nokta, açı ve cisimlerin özellikleri ve birbirleriyle ilişkilerine 

yönelik soru sorma, hipotez kurma, kurulan hipotezi test etme ve ilgili tartışmaları yürütme 

şeklinde ifade edilebilir. Nitekim her birey günlük yaşamında sıklıkla geometriyle 

karşılaşmakta ve onunla ilgili bir deneyim edinmektedir (Kedikli, 2022). Bu karşılaşmaların 

üstesinden başarıyla gelinebilmesi için de sorgulama becerilerinin güçlü olması önemli 

görülmektedir. Geometriye ilişkin sorgulayıcı öğrenme sürecinde öğrenci soru sorma, araştırma 
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yapma, hipotez kurma, ispatlama ve aksini ispatlama becerilerini kullanarak geometrik bilgileri 

zihninde yapılandırmaktadır (Kedikli, 2022). Buradan hareketle bu araştırmada, sekizinci sınıf 

öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin ne düzeyde olduğunun 

belirlenmesi amaçlanmıştır. Ayrıca bu becerilerin cinsiyet, ebeveyn eğitim durumu, matematik 

dersi başarısı, geometri konularına duyulan ilgi, geometri problemlerini anlamada yaşanan 

zorluk, teknolojik araç kullanım düzeyi ve dinamik yazılım değişkenlerine göre incelenmesi 

hedeflenmiştir. Bu hedeflerle aşağıdaki sorular cevaplanmaya çalışılmıştır. Sekizinci sınıf 

öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri; 

1. ne düzeydedir? 

2. cinsiyet, ebeveyn eğitim durumu, matematik başarısı, geometri konularına ilgi düzeyi, 

geometri problemlerini anlamada yaşanan zorluk, teknolojik araçları kullanabilme düzeyi 

ve dinamik yazılımlarla ders işlenmesinden hoşlanıp-hoşlanmama değişkenlerine göre 

anlamlı bir farklılık göstermekte midir?  

 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Bu çalışma genel tarama modelinde gerçekleştirilmiştir. Bu modelde, geniş kitlelerin 

özelliklerini, görüşlerini betimlemek hedeflenmektedir. “Hangi düzeyde, nasıl” türündeki 

soruların cevaplanmasına olanak tanınmaktadır (Wellington, 2006). Bu araştırmada da 

sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin ne düzeyde 

olduğu araştırılmış ve çeşitli değişkenlere göre incelemesi yapılmıştır. Bu bağlamda araştırma 

bir tarama araştırmasına örnek teşkil etmekte olup 211 sekizinci sınıf öğrencisi ile 

yürütülmüştür.  

Veri Toplama Araçları 

Bu çalışmada veri toplama aracı olarak; i) Demografik Bilgi Formu (DBF) ve ii) Geometriye 

Yönelik Sorgulayıcı Öğrenme Becerileri Ölçeği (GYSÖBÖ) kullanılmıştır. Araçlar ile ilgili 

detaylı bilgiler aşağıdaki şekildedir.  

DBF: Bu form; cinsiyet, anne-baba eğitim durumu (AED-BED), matematik başarı puanı 

(MBP) vb. olmak üzere yedi soru içermektedir. Bu sorular sekizinci sınıf öğrencilerinin 

geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerini belirlemek amacıyla bağımsız değişkenler 

olarak göz önünde bulundurulmuşlardır. 

GYSÖBÖ: Bu ölçek, Kedikli ve Katrancı (2022) tarafından ortaokul öğrencilerinin geometriye 

yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerini belirlemek amacıyla geliştirilmiş olup 12 madde ve 

iki alt faktörden (F1: Sorgulamaya yönelik olumlu algılar, F2: Sorgulamaya yönelik olumsuz 

algılar) meydana gelmektedir. F1’ in Cronbach alfa (CA) güvenirlik katsayısı 0.833 ve F2’ nin 
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CA katsayısı 0.720 olarak hesaplanmıştır. GYSÖBÖ’ nün tümüne ilişkin CA katsayısı ise 

0.819’ dur. Doğrulayıcı faktör analizi (DFA) bulguları ise; X2/sd= 2.13, RMSEA= 0.07, NFI= 

0.91, NNFI= 0.93, CFI= 0.95, RMR= 0.09 ve SRMR= 0.06 şeklindedir.  

Bu çalışma için ise ilk olarak elde edilen verilerin geçerliği sınanmıştır. Bu sınama için DFA 

bu veriler ile gerçekleştirilmiştir. Bu kapsamda, X2/sd= 1.03 (≤ 2= Mükemmel uyum 

(Tabachnick & Fidell, 2001)), RMSEA= 0.01 (≤ 0.05= Mükemmel uyum (Brown, 2006)), 

NFI= 0.96 (≥ 0.95= Mükemmel uyum (Sümer, 2006)), NNFI= 1.00 (≥ 0.95= Mükemmel uyum 

(Sümer, 2006)), CFI= 1.00 (≥ 0.95= Mükemmel uyum (Sümer, 2006; Thompson, 2004)), 

RMR= 0.05 (≤ 0.05= Mükemmel uyum (Brown, 2006)) ve SRMR= 0.04 (≤ 0.05= Mükemmel 

uyum (Brown, 2006)) olarak bulunmuştur. Elde edilen bu değerler verilerin geçerli olduğunu 

göstermiştir. Bu işlemlerin akabinde güvenirlik analizleri gerçekleştirilmiştir. F1’ in CA 

katsayısı 0.843, F2’ nin CA katsayısı 0.634 ve ölçeğin geneline ilişkin CA katsayısı 0.844 

olarak bulunmuştur. CA güvenirlik katsayısı 0.60 ile 0.80 arasında bir değerde ise bu verilerin 

oldukça güvenilir (Yıldız & Uzunsakal, 2018) olduğuna işaret etmektedir. Bu bağlamda 

hesaplanan tüm CA katsayıları, bu çalışmadaki verilerin oldukça güvenilir olduğunu 

göstermektedir. Sonuç olarak, bu çalışmadaki verilerin geçerli ve güvenilir olduğu ortaya 

konmuş, analiz işlemlerine geçilmesine karar verilmiştir.  

 

Veri Analizi 

Yapılan bu araştırmada 222 öğrenciden veri toplanmıştır. Elde edilen verilerin incelenmesi 

sonucu 11 öğrenciden elde edilmiş olan veri çalışmadan çıkarılmıştır. Bu verilerin çıkarılma 

nedenleri; i) ölçeğin tamamında aynı şıkkın işaretlenmesi, ii) ölçeğin boş bırakılması ve iii) 

ölçek üzerinde desen oluşturulması şeklindedir. Dolayısıyla analizler için 211 öğrencinin verisi 

kullanılmıştır.  

İlk araştırma probleminin cevabına erişebilmek amacıyla betimsel istatistiklerden 

yararlanılmıştır. Ölçekten alınan puanların aritmetik ortalamaları hesaplanarak geometriye 

yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin ne düzeyde olduğu belirlenmiştir. Bu 

değerlendirmede referans noktaları, ölçeğin beşli likert olması sebebiyle 4/5= 0.8 oranı dikkate 

alınarak, “1.00-1.80= Çok düşük, 1.81-2.60= Düşük, 2.61-3.40= Orta, 3.41-4.20= Yüksek ve 

4.21-5.00= Çok yüksek” şeklinde belirlenmiştir. 

İkinci araştırma probleminin cevabına erişebilmek için ise tüm verilerin normal dağılıma sahip 

olup olmadığı incelenmiştir. Eğer grup büyüklüğü 50’ den büyük ise normalliğin Kolmogorov-

Smirnov (KS) testi ile küçük ise Shapiro-Wilks testi ile araştırılması önerilmektedir. Eğer bu 

testler sonucu ulaşılan p değerleri 0.05’ ten büyük ise verilerin normal dağıldığı yorumu 

yapılmaktadır (Büyüköztürk, 2020). Tüm bunlar çerçevesinde elde edilen verilerin her bir 

değişkene ilişkin normallik testleri gerçekleştirilmiş ve elde edilen bulguların parametrik 
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olmayan testlerin gerçekleştirilmesine olanak sağladığı görülmüştür. Bu kapsamda cinsiyet 

değişkenine ilişkin analizde Mann-Whitney U (MW-U) testi hesaplamaları yapılırken diğer 

değişkenlere ilişkin analizde Kruskal Wallis (KW) hesaplamaları yapılmıştır. Ortaya bir fark 

çıkması durumunda etki büyüklükleri hesaplanmıştır. MW-U’ ya göre farka ilişkin etki 

büyüklüğü değerlendirilirken; 0.1: Düşük, 0.3: Orta ve 0.5: Geniş referans noktaları esas 

alınırken, KW’ ya göre ortaya çıkan farka ilişkin etki büyüklüğü değerlendirilirken; 0.01: 

Düşük, 0.06: Orta ve 0.14: Geniş/büyük referans noktaları esas alınmıştır (Cohen, 1988; akt. 

Kilmen, 2020).  

 

BULGULAR 

İlk araştırma problemi “Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme 

becerileri ne düzeydedir?” şeklinde olup ilgili bulgular Tablo 1’ de sunulmuştur.  

 

Tablo 1. GYSÖBÖ ve alt faktörlerine ilişkin bulgular 

GYSÖBÖ ve alt faktörleri N Min. Max. �̅� sd 

F1 211 1.00 4.43 3.08 .83 

F2 211 1.00 5.00 3.38 .76 

GYSÖBÖ 211 1.00 4.58 3.20 .71 

 

Tablo 1’ e göre sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenmeye ilişkin 

olumlu algı puan ortalamalarının 3.08, olumsuz algı puan ortalamalarının 3.38 olduğu 

görülmektedir. Öğrencilerin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri genel puan 

ortalamaları ise 3.20 olarak hesaplanmıştır.  

İkinci araştırma problemi “Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı 

öğrenme becerileri cinsiyet, ebeveyn eğitim durumu, matematik başarısı, geometri konularına 

ilgi düzeyi, geometri problemlerini anlamada yaşanan zorluk, teknolojik araçları kullanabilme 

düzeyi ve dinamik yazılımlarla ders işlenmesinden hoşlanıp-hoşlanmama değişkenlerine göre 

anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” şeklindedir. Bu problem kapsamında cinsiyet 

değişkenine ilişkin bulgular Tablo 2’ de sunulmuştur.  
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Tablo 2. GYSÖBÖ ve cinsiyet ilişkisi 

Cinsiyet N Sıra Ortalaması Sıra Toplamı U p 

Kız 109 106.23 11579.50 
5533.50 .954 

Erkek 102 105.75 10786.50 

 

Tablo 2 incelendiğinde, sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme 

becerilerinin cinsiyete göre anlamlı bir farklılık göstermediği (U= 5533.50, p> .05) 

görülmektedir. AED değişkenine ilişkin elde edilen bulgular Tablo 3’ te sunulmuştur.  

 

Tablo 3. GYSÖBÖ ve AED ilişkisi 

AED N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

İlkokul 27 114.61 

4 3.613 .461 

Ortaokul 30 97.47 

Lise 78 104.72 

Üniversite 73 103.55 

Diğer 1 199.00 

 

Tablo 3’ e göre sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri 

annelerinin eğitim durumlarına göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (𝑋2= 3.613; p= 

.461> .05). BED değişkeniyle ilişkili bulgular Tablo 4’ te sunulmuştur.  

 

Tablo 4. GYSÖBÖ ve BED ilişkisi 

BED N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

İlkokul 14 94.93 

4 3.299 .509 

Ortaokul 24 111.02 

Lise 91 98.34 

Üniversite 75 11.45 

Diğer 3 75.67 
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Tablo 4’ e göre sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri 

babalarının eğitim durumlarına göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (𝑋2= 3.299; p= 

.509> .05). Matematik başarı puanına göre yapılan analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’ 

te sunulmuştur.  

 

Tablo 5. GYSÖBÖ ve MBP ilişkisi 

MBP N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

55-70 60 84.51 

2 12.420 .002 71-84 52 100.78 

85-100 96 119.01 

 

Tablo 5’ e göre sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri 

matematik başarılarına göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (𝑋2= 12.420; p< .05; 𝜇2= 

0.051). Ortaya çıkan bu fark matematik başarı puanı 55-70 olanlar ile 85-100 olanlar 

arasındadır. Matematik başarı puanı 85-100 arası olan öğrencilerin sıra ortalamaları en 

yüksektir. Yapılan Jonckheere-Terpstra testine göre matematik başarısı arttıkça geometriye 

yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır (J= 8574.00; z= 3.522; p< .05; r= .24). 

Geometri konularına ilgili düzeyi değişkenine ilişkin bulgular Tablo 6’ da sunulmuştur.  

 

Tablo 6. GYSÖBÖ ve geometri konularına ilgi düzeyi ilişkisi 

Geometri Konularına İlgi Düzeyi N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

Az 55 73.55 

2 33.711 .000 Orta 132 109.47 

Çok 23 159.09 

 

Tablo 6’ ya göre sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme 

becerileri geometri konularına ilgi düzeylerine göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (𝑋2= 

33.711; p< .05; 𝜇2= 0.15). Sıra ortalamalarına göre geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme 

beceri puan ortalaması en yüksek olanlar geometri konularına ilgisi çok olanlardır. Yapılan 

Jonckheere-Terpstra testine göre geometri konularına ilgi düzeyi arttıkça geometriye yönelik 

sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır (J= 8323.00; z= 5.848; p< .05; r= .40). Geometri 

problemlerini anlamadaki zorluk değişkenine ilişkin bulgular Tablo 7’ de sunulmuştur. 
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Tablo 7. GYSÖBÖ ve geometri problemlerini anlamadaki zorluk (GPAZ) ilişkisi 

GPAZ N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

Evet 49 72.53 

2 22.820 .000 Kısmen 113 110.13 

Hayır 49 129.95 

 

Tablo 7’ ye göre göre sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme 

becerileri geometri problemlerini anlamada zorluk yaşayıp yaşamadıklarına göre anlamlı bir 

farklılık göstermektedir (𝑋2= 22.820; p< .05; 𝜇2= 0.10). Aradaki fark zorluk yaşayanlar ile 

yaşamayanlar arasındadır. Geometri problemlerini anlamada zorluk yaşamayan öğrencilerin 

geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri sıra ortalamaları en yüksektir. Yapılan 

Jonckheere-Terpstra testine göre geometri problemlerini anlamada zorluk çektikçe geometriye 

yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de azalmaktadır (J= 8925.50; z= 4.718; p< .05; r= .32). 

Teknolojik araçları (bilgisayar, tablet, akıllı tahta vb.) kullanabilme düzeyi değişkenine ilişkin 

bulgular Tablo 8’ de sunulmuştur. 

 

Tablo 8. GYSÖBÖ ve teknolojik araçları kullanabilme düzeyi ilişkisi 

Teknolojik Araç Kullanabilme Düzeyi N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

Yetersiz 6 121.67 

2 2.558 .278 İyi 66 96.08 

Çok iyi 138 109.30 

 

Tablo 8’ e göre sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri 

teknolojik araç kullanabilme düzeylerine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (𝑋2= 

2.558; p= .278> .05). Dinamik yazılımlar (GeoGebra, Cabri, vb.) kullanılarak ders anlatımının 

hoşa gidip gitmemesine göre elde edilen bulgular Tablo 9’ da sunulmuştur.  
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Tablo 9. GYSÖBÖ ve dinamik yazılımlar ilişkisi 

Dinamik Yazılımlar N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

Evet 74 129.20 

2 18.086 .000 Kısmen 94 95.45 

Hayır 42 86.23 

 

Tablo 9’ a göre ortaokul öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri 

dinamik yazılımlarla ders işlenmesinden hoşlanıp-hoşlanmama durumlarına göre anlamlı bir 

farklılık göstermektedir (𝑋2= 18.086; p< .05; 𝜇2= 0.078). Bu yazılımlarla ders işlenmesinden 

hoşlandığını belirten öğrencilerin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri sıra 

ortalamaları en yüksektir. Yapılan Jonckheere-Terpstra testine göre dinamik yazılımlar ile ders 

anlatımından hoşlandıkça geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır (J= 

5070.00; z= -4.112; p< .05; r= .28). 

 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Araştırmadan elde edilen ilk sonuç, sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik 

sorgulayıcı öğrenme becerilerinin orta düzeyde olduğudur. Bu sonucun aksine Kedikli (2022) 

ortaokul öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin yüksek düzeyde 

olduğunu bulmuştur. Çalışmaların paralellik göstermeme sebebi, bir çalışmada sadece sekizinci 

sınıf diğer çalışmada ise ortaokulun tüm sınıf düzeylerinde öğrenim gören öğrencilerle 

çalışılmış olması olabilir. Nitekim Kedikli’ nin (2022) çalışması incelendiğinde en düşük 

sorgulayıcı öğrenme becerilerine sekizinci sınıf öğrencilerinin sahip olduğu görülmektedir ki 

bu da bu çalışmada elde edilen sonuçla benzerlik olarak görülebilir. Bunlarla birlikte Katrancı 

ve Şengül (2020) ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik sorgulayıcı öğrenme beceri 

düzeylerini yüksek olarak bulmuşlardır. Yıldırım ve Can (2018) ise çalışmalarında ön-son test 

verilerine göre deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin sorgulayıcı öğrenme beceri 

algılarının yüksek düzeyde olduğunu belirlemişlerdir. Farklı sonuçlara ulaşılma sebebi 

geometrinin özünden kaynaklanıyor olabilir. Örneğin; TIMSS 2019 Türkiye ön raporunda 

belirtildiği üzere, Türkiye’ deki sekizinci sınıf öğrencilerinin en başarılı olduğu öğrenme alanı 

veri ve olasılık iken cebir ve geometri alanlarında daha düşük bir performans sergilemişlerdir 

(Suna, Şensoy, Parlak, & Özdemir, 2020). Ayrıca örneklem farklılığının bu sonuçların elde 

edilmesine sebep olduğu düşünülse de dünya çapında yaşanılan Covid-19 pandemisinin de 

etkisi olduğu düşünülmektedir. Nitekim öğretmenler, uzaktan eğitimi tam ve yeterli bir öğretim 

yöntemi olarak görmemektedirler. Öğrencilerin eğitimden soğumamaları, dersten uzak 

kalmamaları ve tatil havasına girmemeleri için bir araç olarak görmektedirler (Balaman & 
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Hanbay-Tiryaki, 2021). Bu çalışmaya katılan öğrencilerin de bu süreçten geçtiği göz önüne 

alındığında elde edilen sonuç anlamlı gelmektedir. İnel-Ekici (2017) ise öğrencilerin yeterince 

dikkatini çekmeyen, onları sorgulamaktan uzaklaştıracak yeni kavramlara odaklanılması ve lise 

giriş sınavına hazırlanmaları sebebiyle test tipi soru çözümüne odaklanılmasının sorgulayıcı 

öğrenme beceri algılarının azalmasına sebep olabileceğini belirtmiştir. Tüm bunlar bu çalışma 

için de geçerlidir. Nitekim sekizinci sınıfta öğrenim gören öğrencilerin orta düzeydeki 

sorgulayıcı öğrenme becerileri sorgulama yapmaktan uzak test tipi sorularla çok vakit 

geçirmelerinin bir sonucu olabilir. Bu becerileri artırmak adına mantıksal akıl yürütme 

becerilerinin işe koşulacağı sorularla öğrencilerin karşılaştırılması önerilmektedir.  

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri cinsiyetlerine 

göre manidar bir farklılık göstermemektedir. Duran (2015) da çalışmasında öğrencilerin 

cinsiyetlerinin sorgulayıcı öğrenme becerileri algılarına bir etkisi olmadığını bulmuştur. 

Öğrencilerin fene yönelik sorgulayıcı öğrenme beceri algılarının cinsiyetlerine göre 

değişmediğini ortaya koyan çalışmalar (Ekim, 2018; Öner, 2019) bulunmaktadır. Ancak 

Kedikli (2022) ortaokul öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin 

cinsiyetlerine göre manidar şekilde farklılaştığı sonucuna ulaşmıştır. Bu durumu da kız 

öğrencilerin derse yönelik daha ilgili ve meraklı olmaları ile ilişkilendirmiştir. Buradan 

hareketle bu çalışmaya katılan kız ve erkek öğrencilerin geometriye ilişkin benzer ilgi ve merak 

seviyesine sahip oldukları söylenebilir. Katrancı ve Şengül (2020) çalışmalarında öğrencilerin 

matematiğe yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin cinsiyete göre manidar şekilde 

farklılaştığı sonucuna ulaşmışlardır. Işık (2011) da sorgulayıcı öğrenme becerilerinin cinsiyete 

göre anlamlı şekilde farklılık gösterdiğini tespit etmiştir. Keza Özcan, Ormancı, Kaçar ve Balım 

(2017) da sorgulayıcı öğrenme becerilerinin kızlar lehine anlamlı şekilde farklılaştığı sonucunu 

bulmuşlardır. Kız öğrencilerin planlama kapasiteleri ile detaylara yönelik dikkatlerinin bu 

farkın kaynağı olabileceğini ifade etmişlerdir. Buradan hareketle, geometriye yönelik cinsiyete 

göre sorgulayıcı öğrenme becerilerinde bir farkın oluşmaması, öğrencilerin benzer nitelikte 

planlama yapma becerisine ve geometrideki detaylara benzer şekilde odaklandıkları şeklinde 

yorumlanabilir. İnel-Ekici (2017) de bilimsel sorgulama becerileri algılarının cinsiyete göre 

anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucunu elde etmiştir ve bu durumu kız öğrencilerin birbiri ile 

uyumlu çalışmaları, öğretmenleri ile iyi bir iletişim kurmaları ve öğrenmeye aktif katılmaları 

ile açıklamıştır. Bundan ötürüdür ki bu çalışmaya katılan hem kız hem de erkek öğrencilerin 

birbiri ile uyumlu çalıştıkları, iyi iletişim kurdukları ve öğrenmeye aktif katılım sağladıkları 

söylenebilir. Ancak bu durumu sorgulayabilmek adına yeni çalışmaların yürütülmesi 

önerilmektedir.  

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri ebeveyn 

eğitim durumuna göre manidar bir farklılık göstermemektedir. Benzer şekilde Duran (2015) da 

öğrencilerin ebeveyn eğitim durumlarının onların sorgulayıcı öğrenme beceri algılarına bir 

etkisi olmadığı sonucuna ulaşmıştır. Kedikli (2022) ise anne eğitim durumunun ortaokul 
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öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinde anlamlı bir fark 

yaratmazken baba eğitim durumunun anlamlı bir farklılığa sebep olduğu sonucuna ulaşmıştır. 

Bu sonucu eğitim düzeyinin artması ile çocuklarını soru sorma, sorgulama yapma konusunda 

desteklemeleri ile açıklamıştır. Eğitim düzeyi ne olursa olsun ebeveynlerin eğitsel faaliyetlerle 

ilgilenmesinin de önemli olduğu vurgulanmıştır. Ekim (2018) ise ebeveynlerin eğitim 

durumlarının çocuklarının fene yönelik sorgulayıcı öğrenme beceri algılarını etkilediğini 

sonucuna ulaşmıştır. Öğrencilerin aileleriyle günlük hayatta geçirdikleri kaliteli zaman onların 

yaşam boyu öğrenme becerilerini ve okuldaki başarılarını olumlu yönde etkilemektedir ki 

bilinçli ebeveynlerin yetiştirilmesi toplumun geleceği için büyük önem taşımaktadır (İnel-

Ekici, 2017). Bu çalışmada eğitim durumuna göre bir fark elde edilmemesi ise eğitim durumu 

ne olursa olsun tüm ebeveynlerin, ilk sonuçla örtüşecek nitelikte, çocuklarını orta düzeyde 

sorgulama yapmaya yönlendirdikleri şeklinde yorumlanabilir.   

 

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri matematik 

başarılarına göre manidar şekilde farklılaşmaktadır. Nitekim matematik başarısı arttıkça 

geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır. Kedikli (2022) de ortaokul 

öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin yıl sonu başarı puanına 

göre anlamlı bir farklılık gösterdiğini bulmuş ve yıl sonu matematik başarı puanı arttıkça 

geometriye ilişkin sorgulayıcı öğrenme becerilerinin de arttığını ortaya koymuştur. Katrancı ve 

Şengül (2020) çalışmalarında öğrencilerin matematiğe yönelik sorgulayıcı öğrenme 

becerilerinin matematik başarısına göre manidar şekilde farklılaştığı sonucuna ulaşmışlardır. 

Başarı notunun artmasıyla sorgulayıcı öğrenme becerilerinin de arttığını belirlemişlerdir. İnel-

Ekici (2017) de bilimsel sorgulama becerilerinin fen başarı puanına göre anlamlı şekilde 

farklılaştığını bulmuştur. Zira başarısı yüksek olan öğrencilerin bilimsel sorgulama 

becerilerinin de yüksek olduğu görülmüştür. Ekim (2018) de benzer şekilde fen dersi karne 

notuna göre fene yönelik sorgulayıcı öğrenme beceri algılarının değiştiği sonucuna ulaşmıştır. 

Keza öğrencilerin bilgilerini sorgulayarak ve yeni bilgileri sorgulamaları sonucu 

ilişkilendirerek bilgileri bir bütün olarak düşünebilecekleri ve akademik başarılarına 

yansıtabilecekleri düşünülmektedir (Taşkoyan, 2008). Tüm bunlardan hareketle başarının tüm 

derslerle ilgili sorgulayıcı öğrenme becerileri için önemli olduğu söylenebilir.  

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri geometri 

konularına ilgi düzeylerine göre manidar şekilde farklılaşmaktadır. Geometri konularına ilgi 

düzeyi arttıkça geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır. Zira 

sorgulayıcı öğrenme öğrencilerin merak ve ilgilerinin sağlanması, onların soru oluşturmalarını 

esas almaktadır (Taşkoyan, 2008). Bu bağlamda elde edilen sonuç anlamlıdır. İlgi düzeyi 

arttıkça sorgulayıcı öğrenme becerilerinin arttığı göz önüne alındığında da geometri konularına 

ilginin artırılmasına yönelik etkinliklerin derslere entegre edilmesi önerilmektedir. Örneğin; bir 

animasyon filminde kullanılan geometrik şekil ve cisimlere dikkat çekilerek öğrencilerin 
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ilgileri uyandırılabilir. Yaya geçitlerinde paralel doğru parçalarını gözlemleme şansı sunularak 

geometrinin günlük yaşamdaki yerine vurgu yapılarak öğrencilerin ilgi duymaları sağlanabilir. 

Parmaklar arasında oluşan açılar gösterilerek vücudumuzdaki geometri keşfettirilebilir.  

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri geometri 

problemlerini anlamada yaşanan zorluğa göre manidar bir farklılık göstermektedir. Geometri 

problemlerini anlamada zorluk çektikçe geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de 

azalmaktadır. Bunun da geometri konularının günlük yaşamla ilişkilendirilmemesiyle alakalı 

olduğu düşünülmektedir. Çünkü öğretmenler günlük yaşamdaki olayları sınıfa taşıdıklarında 

öğrencilerin sorgulama yoluyla bu olayların nedenlerini daha rahat anladıkları (Taşkoyan, 

2008) belirlenmiştir. Bu sebeple günlük yaşam ve geometrinin ilişkili bir şekilde ele alınması 

önemli ve gerekli görülmektedir. Örneğin; karın çok yağdığı bölgelerde çatıların daha dik 

olmasının mı yoksa düz olmasının mı daha anlamlı olduğu sorgulatılarak üçgenler konusuna 

giriş yapılabilir.  

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri teknolojik 

araçları (bilgisayar, tablet, akıllı tahta vb.) kullanabilme düzeyine göre manidar bir farklılık 

göstermemektedir. İnel-Ekici (2017) bilgisayar kullanmanın öğrencilerin bilimsel sorgulama 

becerileri algılarını olumlu yönde etkileyen bir faktör olduğunu belirlemiştir. Bilgisayarı etkin 

kullanan öğrencilerin merak ettikleri konuları araştırma ve kendi öğrenmelerini yönetme fırsatı 

bulduğu ifade edilmektedir. Bu çalışmada bir farkın elde edilmemesi öğrencilerin belirtilen 

teknolojik araçları yeterince etkin şekilde kullanamadıkları ile açıklanabilir.  

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri dinamik 

yazılımlar (GeoGebra, Cabri, vb.) kullanılarak ders işlenmesinin hoşa gidip gitmemesine göre 

manidar şekilde farklılaşmaktadır. Dinamik yazılımlar ile ders anlatımından hoşlandıkça 

geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır. Zira bu yazılımlar sanal 

manipülatiflerdir. Bu da Kedikli (2022) tarafından ulaşılan ortaokul öğrencilerinin geometriye 

yönelik sorgulayıcı öğrenme becerilerinin materyal kullanımına göre manidar şekilde 

farklılaştığı sonucu ile paralellik göstermektedir. İster sanal olsun ister somut, manipülatif 

kullanımının öğrencilerin geometriye ilişkin sorgulayıcı öğrenme becerilerine etkisi olduğu 

çıkarımı yapılabilir. Bundan dolayıdır ki derslere bu tür manipülatiflerin daha çok entegre 

edilmesi önerilmektedir. Örneğin; bir küp açınımı GeoGebra yardımı ile gösterilebilir. Bu 

sayede öğrenciler kübün farklı açınımlarını görme şansına sahip olmuş olurlar. Bir diğer örnek 

ise; farklı boyutlardaki küp şeklindeki kutuların sınıfta kesilerek açık hale getirilmeleridir. 

Burada, sınıf mevcuduna göre gruplar oluşturulabilir. Her grubun bir kübü açık hale getirmesi 

sağlandıktan sonra benzerlikler ve farklılıklar üzerine sorgulama süreci başlatılabilir. Böylece 

dersin eğlenceli hale getirilmesinin yanı sıra işbirlikli çalışma, kendini ifade etme, sorgulama 

yapma vb. gibi becerilerin de gelişmesine katkı sağlanmış olacağı düşünülmektedir.  
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Özetle; 

Sekizinci sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri; 

• Orta düzeydedir. 

• Cinsiyete göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Anne-baba eğitim durumuna göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Matematik başarısına göre manidar şekilde farklılaşmaktadır.  

a. Bu fark matematik başarısı 55-70 puan aralığında olanlarla 85-100 puan 

aralığında olanlar arasındadır. Matematik başarısı arttıkça geometriye yönelik 

sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır. 

• Geometri konularına ilgili düzeyine göre manidar şekilde farklılaşmaktadır.  

• Geometri problemlerini anlamada yaşanan zorluğa göre manidar bir farklılık 

göstermektedir.  

a. Bu fark zorluk yaşayanlar ile kısmen zorluk yaşayanlar ve yaşamayanlar 

arasındadır. Geometri problemlerini anlamada zorluk çektikçe geometriye yönelik 

sorgulayıcı öğrenme becerileri de azalmaktadır. 

• Teknolojik araçları (bilgisayar, tablet, akıllı tahta vb.) kullanabilme düzeyine göre 

manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Dinamik yazılımlar (GeoGebra, Cabri, vb.) kullanılarak ders işlenmesinin hoşa gidip 

gitmemesine göre manidar şekilde farklılaşmaktadır.  

a. Bu fark bu şekilde ders işlenmesinden hoşlananlar ile kısmen hoşlananlar ve 

hoşlanmayanlar arasındadır. Dinamik yazılımlar ile ders anlatımından 

hoşlandıkça geometriye yönelik sorgulayıcı öğrenme becerileri de artmaktadır. 

 

SINIRLILIKLAR VE ÖNERİLER 

Çalışmada nicel bir yaklaşımın temele alınması bir sınırlılık olarak görülebilir. Bu sınırlılığı 

aşmak amacıyla nitel verilerle desteklenmiş yeni bir çalışma tasarlanabilir. Çalışma 211 

sekizinci sınıf öğrencisi ile yürütülmüştür. Daha fazla öğrencinin katılımı ile daha geniş ölçekli 

bir tarama yapılabilir. Böylece hem genelleme yapma hem de geniş bir çapta durum ortaya 

koyma şansı elde edilebilir. Kullanılan ölçek ve alt faktörleri bağlamında bir sınırlılıktan 

bahsedilebilir. Bu durumu ortadan kaldırmak için farklı ölçekler ve çeşitli bağımsız 

değişkenlere ilişkin araştırmalar gerçekleştirilebilir. 
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Öz 

Öğretmenlik uygulaması dersi öğretmen adaylarına sınıf içinde öğretmenlik meslek becerisi kazandıran 

derslerin planlı bir şekilde yürütülmesini sağlayan, uygulama etkinliklerinin tartışılıp değerlendirildiği, 

teorik ve uygulamalı olarak gerçekleştirilen uygulamalı dersi ifade etmektedir. Birden fazla paydaş ile 

yürütülmesi gereken bu ders kapsamında öğretim elemanlarının diğer paydaşlardan beklentilerinin ve 

diğer paydaşların kendilerinden neler beklediğinin ortaya konulmasının fakülte okul işbirliğinin gerçek 

hayat uygulamalarına ilişkin görüş kazandıracağı düşünülmüştür. Bu amaçla bir devlet üniversitesinin 

fen bilgisi eğitimi ana bilim dalında görevli ve çeşitli dönemlerde öğretmenlik uygulaması derslerini 

yürüten 7 öğretim elemanı ile yarı yapılandırılmış mülakatlar yürütülmüştür. Mülakat soruları öğretim 

elemanlarının diğer paydaşlardan beklentileri ve paydaşların kendilerinden neler beklediğine ilişkin 

görüşleri olmak üzere iki bölüm içermektedir. Veriler tümevarımsal içerik analiz yöntemi ile 

çözümlenmiştir. Çalışma sonuçları öğretim elemanlarının aday ve uygulama öğretmenlerinden 

beklentilerinin mesleki gelişim ve toplumsal alanlarda olduğunu, diğer taraftan adayların kendilerinden 

mesleki gelişime ek olarak kişisel, uygulama öğretmenlerinin ise yetki ve sorumluluk anlamında 

beklentileri olduğunu göstermiştir.  

Anahtar Kelimeler: Öğretmenlik uygulaması, fen bilimleri, öğretim elemanı 
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Abstract 

Teaching practice course means a theoretical and practical course providing prospective teachers with 

teaching profession skills includes planned the practice activities are discussed and evaluated. Within 

the scope of this course, which should be conducted with more than one stakeholder, it is thought that 

revealing the expectations of university supervisors from other stakeholders and what other stakeholders 

expect from them will provide insight into real-life applications of faculty-school collaboration. The 

study was conducted in a state university with the collaboration of seven university supervisors teaching 

practice courses in various periods from the faculty of education. The semi-structured interviews were 

used as data collection instrument and the gathered data were analyzed by using the inductive content 

analysis. The results of the study showed that the expectations of the university supervisors from the 

prospective teachers and collaborative teachers are in the areas of professional development and social 

areas. On the other hand, the prospective teachers have personal expectations from faculty members in 

addition to professional development, and the collaborative teachers have expectations in terms of 

authority and responsibility. 

Keywords: Teaching practice, science, university supervisor 

 

 

GİRİŞ 

Hizmet öncesi eğitimde mesleki bilgi, genel kültür ve alan bilgisine yönelik teorik ve uygulamalı 

derslerin yanında öğretmen yetiştirme programlarında adaylar bu bilgi ve becerileri sınıf ortamında 

kullanabilme yeterliliği kazanmaları için öğretmenlik uygulaması derslerini almaktadır. Öğretmenlik 

uygulaması dersi öğretmen adaylarına; sınıf içinde öğretmenlik meslek becerisi kazandıran dersleri 

planlı bir şekilde yürütmesini sağlayan, uygulama etkinliklerinin tartışılıp değerlendirildiği, teorik ve 

uygulamalı olarak gerçekleştirilen uygulamalı dersi ifade etmektedir. Bu ders süresince uygulama 

öğretmen adaylarından öğretmenlik mesleğine dair yeterliliklerini geliştirme, ders araç gereçlerini 

kullanma, alanıyla ilgili ders program sürecini anlama, gerektiğinde ders öğretim araç gereçlerini 

geliştirme, ölçme ve değerlendirme gibi etkinliklerde kendini geliştirmesi beklenmektedir (Sarıçoban, 

2008). Öğretim elemanlarının bu ders kapsamındaki görev ve sorumluluklarına bakıldığında bu dersin 

yürütülmesi sürecinde öğretmen adayları ve uygulama öğretmenleriyle işbirliği içerisinde ve eşzamanlı 

çalışmaları gerekmektedir (Asplin & Marks 2013; Sandvik vd., 2019). Birden fazla paydaş ile 

yürütülmesi gereken bu dersle ilgili ülkemizde yürütülen çalışmalar dersin etkinliği (Akgül, 2006), 

paydaşların görev ve sorumluluklarını yerine getirme düzeyleri (Akyıldız, 2018) genel değerlendirilmesi 

(Aslan ve Sağlam, 2018; Aytaçlı, 2012; Ayvacı vd., 2019; Çelik ve Gül, 2018; Değirmençay ve Kasap, 

2013) bu ders kapsamında karşılaşılan sorunlar (Demir ve Çamlı, 2011; Karaca ve Aral, 2011) dersin 

işlevselliği (Görgen vd., 2013) gibi çeşitli yönlerine odaklanmışlardır.  

Kırksekiz vd. (2015) öğretmenlik uygulaması sürecinde tüm paydaşların iletişim konularında sıkıntı 

yaşadıklarını ve öğretim elemanlarının öğretmenlik uygulaması sürecinde yer alan öğretmen adayına 

yeterince rehberlik sağlamadığını, Saka (2019)  paydaşların gerekli yeterliklere sahip olmadığını ve 
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öğretmen adaylarının sürecin başında bilgilendirilmediğini vurgulamıştır. Batmaz ve Ergen,  (2020) ve 

Turgut vd. (2008) öğretim elemanlarının öğretmen adaylarına yeterli zaman ayırmadıklarını  (Çelik ve 

Gül, 2018), uygulama okullarına sık gitmediklerini (Alkan, 2017)  uygulama öğretmeni ve uygulama 

öğretmen adayıyla düzenli iletişim kurmadıkları ve bu konuda yeterli gayreti göstermediklerini ifade 

etmektedir. Güzel vd. (2010) ise öğretim elemanlarının öğretmen adaylarına dönüt vermedikleri 

konusunda eleştirildiklerini ifade etmiştir. Öğretim elemanları öğretmen adaylarına ve bu derse duyarsız 

kaldıkları ve yeterli zaman ayırmadıkları konusunda eleştirildikleri bu çalışmaların (Çelik ve Gül, 2018; 

Demir ve Çamlı, 2011; Karaca ve Aral, 2011) ağırlıklı olarak öğretmen adaylarının (Aslan ve Sağlam, 

2018; Bektaş ve Ayvaz, 2012; Karadüz vd., 2009; Sağ, 2008; Sürücü vd, 2017; Tansu ve Bektaş, 2020; 

Özçelik 2012) ve uygulama öğretmenlerinin (Saka, 2019) görüşlerine dayalı araştırmalardan geldiği 

görülmektedir.  

Uygulama öğretim elemanlarının öğretmenlik uygulaması dersi ile ilgili görüşlerini inceleyen 

araştırmacılar (Demir ve Çamlı, 2011; Güzel, Berber ve Oral, 2010; Akyıldız, 2018; Çelik ve Gül, 2018) 

fakülte öğretim elemanları ve uygulama öğretmenlerinin ders programlarının uyuşmamasının dersin 

yürütülmesinde ve öğretmen adaylarının fakülte öğretim elemanlarınca denetlenmesinde sorun 

oluşturduğunu belirtmektedir. Bu çalışmalar bu ders ile ilgili öğretim elemanlarının görüşeninin 

sorunların kaynağına ve çözümüne katkı sağlayacağını göstermektedir. Bu nedenle bu çalışma ile 

öğretim elemanlarının öğretmenlik uygulaması dersi kapsamında paydaşlardan beklentiler konusunda 

görüşlerinin incelenmesi amaçlanmıştır.  

 

Yöntem 

Bu araştırmada kısa zamanda derinlemesine bilgi elde etme noktasında araştırmacılara yardımcı olan 

nitel araştırma yöntemlerinden özel durum çalışması kullanılmıştır.  

Bağlam ve katılımcılar  

Çalışmanın katılımcılarını bir devlet üniversitesinin eğitim fakültesi fen bilgisi eğitimi anabilim dalında 

görevli öğretim 7 öğretim elemanı oluşturmaktadır. Amaçlı örneklem yöntemiyle seçilen katılımcılar 

öğretmenlik uygulaması dersini yürüten öğretim elemanları arasından gönüllü olanlardan oluşmaktadır.  

Veri toplama araçları ve veri analizi 

Bu çalışmada öğretim elemanlarının öğretmenlik uygulaması dersine ilişkin görüşlerini belirlemek 

amacıyla yarı yapılandırılmış mülakatlar veri toplama aracı olarak kullanılmıştır. Katılımcılar kendi 

beklentilerine ilişkin 2, paydaşların beklentilerine ilişkin 2 olmak üzere toplam 4 soru sorulmuştur. 

Katılımcılar ile yürütülen görüşmeler yüz yüze veya internet ortamında yapılmıştır. Her bir uygulama 

öğretim elemanı ile 30-40 dakika arası süren görüşmeler katılımcı izni ile ses kayıt cihazına kaydedilmiş 

analiz sırasında yazılı hale getirilmiştir.  

Yarı yapılandırılmış görüşme ile toplanan veriler tümevarım içerik analiz yöntemi ile çözümlenmiştir.  

Çalışmada inanılırlığın ve tutarlılığın sağlanması için araştırma sürecinde izlenen basamaklar, 

katılımcılar, bağlam ve yöntem açık bir şekilde tanımlanmaya çalışılmıştır. Doğrulanabilirlik için, veri 

toplama yöntem ve süreçleri ile veri analizleri açık bir şekilde tanımlanmış ve bulguları destekleyecek 
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doğrudan alıntılar aracılığıyla okuyucuya ham veri sunulmuştur (Huberman ve Miles, 1994). Tutarlılığın 

sağlanması amacıyla analizleri araştırmacılar tarafından ayrı ayrı yapılarak karşılaştırma yapılmıştır. 

Katılımcılar ile yürütülen mülakatlar araştırmacılardan biri tarafından yürütülmüştür. Katılımcıların 

rızaları alınmış ve kimliklerinin ortaya çıkmasına yol açabilecek belirleyici özellikleri açıklanmamış ve 

katılımcı uygulama öğretim elemanları UÖE1, UÖE2, şeklinde kodlanmıştır. Bu kapsamda okunan 

metinlerde anlamlı bölümler kodlanmış ve kategorilere ayrıldıktan sonra temalar oluşturulmuş ve 

frekans verilerek sunulmuştur.  

 

Bulgular 

Bu bölümde öğretim elemanlarının görüşlerine ilişkin bulgular iki alt başlık halinde sunulmuştur. 

Bulgular ilk olarak öğretim elemanlarının diğer paydaşlardan beklentileri ardından öğretim 

elemanlarının diğer paydaşların kendilerinden beklentilerin neler olabileceğine ilişkin görüşlerini 

içerecek şekilde sunulmuştur. 

Öğretim elemanlarının öğretmen adayları ve uygulama öğretmenlerinden beklentileri 

Öğretim elemanlarının öğretmen adaylarından beklentileri 

Öğretim elemanlarının öğretmen adaylarından beklentilerine ilişkin verilerin analizi Tablo 1’ de 

sunulmuştur. 

Tablo 1. Öğretim elemanlarının öğretmen adaylarından beklentileri  

Beklentiler 

Öğretim 

elemanı 

(Frekans) 

Sorumlulukları yerine getirme  7 

İletişim becerileri geliştirme  5 

Mesleki gelişime özen gösterme 3 

 

Tabloya bakıldığında öğretim elamanlarının hepsinin adaylardan beklentilerinin ders kapsamında 

kendilerinden beklenilen görev ve sorumlulukları yerine getirmeleri olduğu ve bunların öğretmenlik 

uygulaması dersi kılavuzunun okunması, fakültede yapılan toplantılara katılım sağlanması, istenilen 

raporların düzenli ve bireysel olarak doldurulması şeklinde olduğu belirlenmiştir: 

Öğretmen adaylarının her hafta derslere düzenli olarak belirtilen saatlerde derslerine 

girmesini önemsiyorum… Benim onlardan istediğim etkinlikleri, ders planlarını, gözlem 

formlarını doldurup düzenli olarak bana getirmelerini istiyorum…(UÖE1).  

Bazen aday hiçbir toplantıya gelmiyor, hep bir bahanesi oluyor, dönem sonunda başkasından 

aldığı dosyayı kopyala yapıştır yapıp getiriyor… Ben de bu yüzden haftalık istiyorum 

ödevleri. (UÖE4).  
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Çoğu öğretim elemanı tarafından dile getirilen diğer bir beklentinin görgü kurallarına uyulması vb. 

iletişim becerilerinin geliştirilmesi olduğu görülmektedir: 

Öğretmen adayımızın gösterdiği nezaket, iletişim kurallarına çok dikkat etmesini beklerim. 

Okul ortamına giderken kılık kıyafetinden tut dış görüntüsüne kadar, uygulama 

öğretmeniyle, okul idarecileriyle, diğer meslektaşlarıyla kuracağı iletişime çok dikkat 

etmesini bekliyorum (UÖE2).  

Bir diğer beklentinin öğretmen adaylarının verilen geri bildirimleri dikkate alma, gözlem yapma/günlük 

tutma, teorik bilgilerini uygulamaya koyma ve tecrübe kazanma gibi mesleki gelişime katı sağlayacak 

noktalara dikkat etmeleri olduğu belirlenmiştir:  

Bu işi gerçekten ciddiye alarak yapmalarını bekliyorum. Bir öğretmen gibi görevlerini yerine 

getirmelerini istiyorum. Uygulamalara boş gidip boş gelmelerini istemiyorum. Her gün 

ceplerinde bir şeylerle dönmelerini istiyorum. Öğretmeninin çok iyi takip etmelerini 

istiyorum (UÖE4). 

Uygulama yapmalarını bekliyorum. Yani öğretmenlik mesleğini icra edebilmeleri için 

uygulamalara hazırlıklı olmalarını bekliyorum Yani bir öğretmen gibi davranmalarını 

bekliyorum (UÖE6). 

 

Öğretim elemanlarının uygulama öğretmenlerinden beklentileri 

Öğretim elemanlarının uygulama öğretmenlerinden beklentilerine ilişkin verilerin analizi Tablo 2’ de 

sunulmuştur. 

Tablo 2. Öğretim elemanlarının uygulama öğretmenlerinden beklentileri 

Beklentiler 

Öğretim 

elemanı 

(Frekans) 

Öğretmen adaylarına rehberlik  6 

Etkili iletişim, işbirliği, saygı ve anlayış 6 

Adaylara dersle ilgili olmayan işlerin verilmemesi 1 

Adil notlar verilmesi  1 

 

Öğretim elemanlarının çoğunluğu uygulama öğretmenlerinin öğretmen adaylarına rehberlik etmesini 

beklemektedir. Bu kapsamda adaylara mümkün olduğu ölçüde uygulama yapma fırsatı ve sonrasında 

geri bildirim verilmesi beklenmektedir: 

Benim onlardan en büyük beklentim öğretmen adaylarına bir şeyler katabilmeleri. Çünkü 

uygulama öğretmenleri daha tecrübeli insanlar yıllarca orda öğretmenlik yapmış, sınıfın 

tozunu almış, öğrenciyle iletişimi bilen tecrübe etmiş kişiler… (UÖE1). 
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Öğretmen adaylarının daha çok pratik yapmasını, teorik olarak öğrendiklerini okullarda 

uygulamasını istiyorum. Ders planının önceden öğretmen adaylarına yaptırılmasını ve 

denetlenmesini söylüyorum. Her hafta mümkün olduğunca uygulama yaptırılmasını 

istiyorum mümkün olduğunca öğretmen adaylarının gözlenmesini rica ediyorum.  (UÖE3). 

Benim beklentim öğretmen adayına dönütler vermesi, sonrasında yaptığı uygulama ile 

öğretmen adayıyla bunu görüşmesini istiyorum. Çünkü biz sürekli izleyemiyoruz öğretmen 

adaylarını. Birebir ve yapıcı dönüt vermesini istiyorum. Onlardan rol model olmalarını 

istiyorum (UÖE4). 

Öğretmen adaylarına geri bildirim vermiyorlar. İzliyorlar iyisin hoşsun diyorlar ama eksik 

noktalarını, geliştirilmesini gerektirilen noktalarını fazla vurgulamıyorlar (UÖE5). 

…Öğrencileri biz burada nasıl teorik olarak öğretmen adayımızı hazırlıyorsak uygulama 

öğretmenlerinde de öğretmen adaylarını öğretmenlik mesleğine pratik yönden 

hazırlamalarını beklerim (UÖE7).  

Uygulama öğretmen adaylarına kaba davranışlarda bulunmamalarını beklerim (UÖE7). 

Diğer bir beklenti uygulama öğretmenlerinin adayları birer öğretmen olarak görmeleri, işbirliği ve saygı 

çerçevesinde iletişim kurmalarıdır. Bu beklentinin kendilerinden çok öğretmen adayları ile ilgili olduğu 

belirlenmiştir: 

Uygulama öğretmen adaylarına kaba davranışlarda bulunmamalarını beklerim (UÖE7). 

Öğretmen adaylarımıza gerçekten onlara, öğretmen olduklarını hissettirmelerini istiyorum. 

Ben hatta bu uyarıyı okullara gittiğim zaman diyorum bu size dediğim şeyi. Hocam 

öğrencileri uyarın öğretmen adaylarına abi-abla demesin diye söylüyorum hatta onların da 

öğretmen olduklarını hissettirin lütfen (UÖE4).  

Az sayıda öğretim elemanı ise uygulama öğretmenlerinin performansa uygun not verme ve adaylara 

uygulama dışı görev verilmemesine yönelik beklentilerini dile getirmiştir: 

Öğretmen adaylarının boş derslerini girmelerini ya da öğretmenlerin işlerini yapmak için 

görevlendirilen birileri gibi görmelerini istemiyorum (UÖE4). 

Tüm adaylara aynı ve yüksek notlar veriyorlar, oysaki hepsi aynı yüksek notları hak 

etmiyorlar (UÖE5). 

 

Öğretim elemanlarının öğretmen adayları ve uygulama öğretmenlerinden beklentilerine yönelik 

görüşleri 

Öğretmen adaylarının öğretim elemanlarından beklentileri 

Öğretim elemanlarına göre öğretmen adaylarından kendilerinden beklentilerine ilişkin bulgular Tablo 

3’ de sunulmuştur.  
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Tablo 3. Uygulama öğretmen adaylarının öğretim elemanlarından beklentileri 

Beklentiler 
Öğretim elemanı 

(Frekans) 

Rehberlik  7 

Esneklik ve yüksek not 3 

 

Tablo 3’e göre öğretmen adayları dersleri planlama, materyal temini, sınıf yönetimi konusunda 

karşılaşılan problemler gibi konularda kendilerine rehberlik yapmasını beklediklerini ifade etmiştir: 

Bence en çok sıkıntı yaşadıkları noktada onlara fikir vermemizi bekliyorlar. Çünkü 

danışmanlık yapmadığım öğretmen adaylarının bile bana gelip okul ortamında yaşadıkları 

bir duruma dair benden çözüm önerisi bekledikleri olmuştu… Bizden çözüm bekliyor 

öğretmen adayları, uygulama öğretmeni ile ters düştüğü durumlarda. Çözüm yolu arıyorlar 

(UÖE4). 

Okulunda iyi bir uygulama yapabilmesi için rehberlik ediyorum. Bizden planlama için hangi 

tür yöntem ve teknikleri kullanabiliriz, hangi öğretim materyallerini kullanabiliriz bu tarz 

soruları oluyor genelde (UÖE3). 

Rehberliğin ardından bazı öğretim elemanları öğretmen adaylarının bu dersin öğretmen yetiştirme 

programının son döneminde olması nedeniyle esneklik, dersin kredisinin fazla olması nedeniyle yüksek 

not beklentisine vurgu yapmışlardır: 

4. sınıftalar sınava hazırlanıyorlar stresli bir dönem içerisindeler. Dolayısıyla kendilerini çok 

sıkmayan, kendilerinden beklentileri daha düşük olan, öğretmen adaylarını böyle rahatça 

geçirebilecek, AA ile geçirebilecek öğretim elemanı beklentileri var (UÖE1). 

Benden daha esnek olmamı bekliyorlar. Uygulama öğretmen adayları açısından uygulamayı 

kolaylaştırmak ya da daha az teorik ders yapmak gibi… (UÖE6). 

Şöyle beklentileri var bu dersten AA ile geçeriz, ders kolay geçilir şeklinde bir beklentileri 

var. Bu beklenti de çok yanlış bir şey. Çünkü kolay bir dersmiş gibi düşünülüyor ama dersin 

10 saat olması bu dersin ne kadar zor olduğu anlamına geliyor (UÖE5). 

 

Uygulama öğretmenlerinin öğretim elemanlarından beklentileri 

Öğretim elemanlarına göre uygulama öğretmenlerinin kendilerinden beklentilerine ilişkin bulgular 

Tablo 4 de sunulmuştur. 
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Tablo 4 Uygulama öğretmenlerinin öğretim elemanlarından beklentileri 

Beklentiler 
Öğretim elemanı 

(Frekans) 

Etkili iletişim ve anlayış 6 

Mesleki mesafe 3 

Adayların gözlemlemesi  3 

 

Tablo 4 öğretim elemanlarının çoğunun uygulama öğretmenlerinin kendilerinden etkili iletişim ve 

anlayış beklediklerini göstermektedir:  

Öğretmenlerin beklentisi karşılıklı anlayış içerisinde bu dersi yürütmek… Örneğin 

birbirimizi kötüleyecek bir durumda bulunmamak daha anlayışlı bir yapıda bulunmak 

(UÖE1). 

Uygulama öğretmenleri bizimle sürekli iletişim halinde olmak istiyor. Biz de uygulama 

öğretmenleri ile sürekli olarak görüşme yapıyoruz. Ben onun işine fazla müdahale etmiyorum 

o da benim işime fazla müdahale etmiyor (UÖE3). 

İletişim beklediklerini düşünüyorum, onların da gerçekten bu konuda birçok şey bildiklerini, 

her şey statüden ibaret olmadığını onlara hem göstermek zorundayız hem de onların bu tarz 

düşüncelere kapılmasını engellemek gerekiyor (UÖE5).  

Öğretim elemanlarının bir kısmı ise uygulama öğretmenlerinin öğretim elemanlarının kendi alanlarına 

müdahale etmemelerini beklediklerini düşünmektedir: 

Bazı uygulama öğretmenleri kendi derslerine çok fazla müdahale olmasını istemiyorlar. Bu 

nedenle de çok fazla gidip onların dersini izlemek onları rahatsız ediyormuşum gibi 

hissediyorum (UÖE1). 

Uygulama kısmı tamamen Milli Eğitim tarafına bırakıldığı için biz orada uygulama 

öğretmenine müdahale etmiyoruz. Ekstradan bir uygulama için plan hazırlamıyorsun yani 

uygulama öğretmeninin işine karışmamak lazım problem çıkmadığı takdirde (UÖE3). 

Uygulama öğretmenlerinin bizim de böyle kenara çekilip bihaber olmamızı istemiyorlar 

bence. Ama çokta işlerine karışmamızı da istemiyorlar (UÖE4). 

Öğretim elemanlarına göre uygulama öğretmenleri adaylarının öğretimlerini gözlemleme gibi konularda 

üzerlerine düşen sorumlulukları yerine getirmelerini beklemektedirler: 

Bence onlar öğretim elemanlarının da bu işin bir parçası olduklarını görmek istiyorlar sahada. 

En azından iletişime geçerek bizde bu işte sizin yanınızdayız gibi destek istiyorlar (UÖE4). 

Uygulama öğretmenlerinin bizim de böyle kenara çekilip bihaber olmamızı istemiyorlar… 

Hocam siz geldiniz ama hiç gelmeyenler de var diyorlar uygulama öğretmenleri (UÖE5). 
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Tartışma ve Sonuç 

Bulgular öğretim elemanlarının; öğretmen adaylarından dersle ilgili sorumluluklarını yerine 

getirmelerini, iletişim becerilerini geliştirmelerini, görgü kurallarına uymalarını ve verilen geri 

bildirimleri dikkate almalarını beklerken, uygulama öğretmenlerinden adaylara mümkün olduğunca çok 

uygulama yapma fırsat vermelerini ve bu doğrultuda geri bildirimler yoluyla eksik oldukları konularda 

gelişimlerine katkı sağlamalarını beklemektedirler. Öğretim elemanları diğer çalışmalarda (Clarke, 

Triggs, & Nielsen, 2014) da belirtildiği gibi bu dersin büyük bölümümün uygulama okullarında olması 

nedeniyle temel sorumluluğunun büyük ölçüde uygulama öğretmenlerinde olduğunu düşünmekte, 

adayları gözlemleme fırsatı daha fazla olan öğretmenlerden geri bildirim vermelerini beklemektedir. 

Öğretim elemanlarına göre diğer paydaşların kendilerinden beklentilerine yönelik bulgular adayların 

uygulama okulunda karşılaştıkları problemler ve kullanılabilecek öğretim yöntemleri ve materyaller 

konusunda destek şeklinde olduğunu göstermektedir. Tansu ve Bektaş (2020)’ın çalışmasında ise fen 

bilimleri öğretmen adaylarının öğretmenlik uygulaması dersi kapsamındaki beklentilerinin uygulama 

okulu ve öğretmenlerinden olduğu görülmektedir. Bektaş ve Ayvaz (2012) öğretmen adaylarının 

öğretim elemanlarından dersin işleyişi hakkında bilgilendirme ve süreç değerlenmeleri konularında 

beklentileri olduğunu ortaya koymuştur. Bu beklentiler bu çalışmada öğretim elemanları tarafından 

vurgulanan rehberlik beklentisiyle benzerlik göstermektedir. Öğretim elemanlarına göre adaylar ders 

kapsamında tüm sorumluluklarla ilgili esneklik sağlanmasını ve yüksek not verilmesini beklemektedir. 

Genel olarak bakıldığında hem adaylar hem de uygulama öğretmenleri öğretim elamanlarının adayları 

gözlemleme ve bu gözlemlere dayalı dönütler verme amacıyla (Cornelius & Nagro, 2014) okul 

ziyaretleri yapmalarını beklemektedir (Vertemaraa & Flushman, 2017). 

Öğretim elemanları uygulama öğretmenlerinin kendilerinden sürekli ve etkili iletişim ile öğretim 

elemanlarının öğretmen adaylarıyla ilgili uygulamalar konusunda fazla müdahil olmadıkları ancak 

tamamen geri planda da kalmadıkları bir yaklaşım içerisinde olmalarını beklediklerini ifade etmişlerdir.  

Çalışma öğretim elemanlarının aday ve uygulama öğretmenlerinden mesleki gelişim ve toplumsal 

konularda beklentileri olduğunu göstermiştir. Diğer taraftan adayların kendilerinden mesleki gelişime 

ek olarak kişisel, uygulama öğretmenlerinin ise yetki ve sorumluluk anlamında beklentileri olduğunu 

düşünmektedirler. Beklentilere yönelik bu düşüncelerin geçmiş deneyimlere dayalı ortaya çıktığı 

gerçeğine dayalı olarak diğer paydaşların da benzer şekildeki görüşlerinin fakülte okul işbirliği 

uygulamaları hakkında daha gerçekçi bilgiler ortaya koyacağı düşünülmektedir.     
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Öz 

Aslında Zengezur bir Azerbaycan toprağı olup Rusya’nın  (SSCB) Türk Dünyasını parçalayıp yönetme 

politikasının bir sonucu olarak 1920’li yıllarda Ermenistan’a verilmiştir. Nitekim 100 yıl gibi uzun bir 

zaman boyunca bu koridorun kapalı olması nedeniyle Türkiye’nin Doğu Türk Dünyası ile irtibatı büyük 

ölçüde kesilmiştir. Zengezur, Ermenistan topraklarında yer aldığı halde Nahçıvan, Türkiye, Azerbaycan 

ve İran sınırlarına çok yakın bir bölgededir. Bu ülkeler için de önemlidir. Burada karayolu ve demiryolu 

ulaşımı vardır. Demiryolunun sahibi Rusya’dır.  

1993’den 2020 yılına kadar Ermenistan’ın işgal altında tuttuğu Azerbaycan’ın Karabağ bölgesinin 

kurtarılması için 2020 yılında yapılan ve 44 günde zaferle sonuçlanan savaş sonrasındaki ateşkes 

antlaşmasında Zengezur Koridoru da ele alındı.  

Azerbaycan, Zengezur karayolunun ( 43 km ) yapımında çok kararlı davranıp çok çaba göstermektedir. 

Ama Ermenistan antlaşmaya uygun hareket etmemektedir. Hatta 1 yıl kadar önce Azerbaycan’ın o 

bölgedeki 50 askerini şehit etmiştir. Ermenistan’ın arkasında teşvikçi olarak ABD ve Fransa’nın olduğu 

bilinmektedir.  

Anahtar Kelimeler: Zengezur, Azerbaycan, Türkiye, Ermenistan, İşgal, Karabağ. 

 

 

Abstract 

In fact, Zangezur is an Azerbaijani territory and was given to Armenia in the 1920s as a result of Russia's 

(USSR) policy of dividing and ruling the Turkish World. As a matter of fact, Turkey's communication 

with the Eastern Turkic World was largely cut off due to the closure of this corridor for a long period of 

100 years. Although Zangezur is located in Armenia, Nakhchivan is in a region very close to the borders 

of Turkey, Azerbaijan and Iran. It is also important for these countries. There is road and rail 

transportation here. The owner of the railway is Russia. 

The Zangezur Corridor was also discussed in the ceasefire agreement after the war, which was signed 

in 2020 to liberate the Karabakh region of Azerbaijan, which was occupied by Armenia from 1993 to 

2020, and ended with victory in 44 days. 
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Azerbaijan is very determined and makes a lot of effort in the construction of the Zangezur highway (43 

km). But Armenia does not act in accordance with the agreement. In fact, about a year ago, 50 

Azerbaijani soldiers in that region were martyred. It is known that the United States and France are 

behind Armenia as promoters. 

Keywords: Zangezur, Azerbaijan, Turkey, Armenia, Occupation, Exile, Karabakh. 

 

 

GİRİŞ 

Hıristiyan Dünyasının bitmek bilmeyen İslam ve Türk düşmanlığı nedeniyle tarih boyunca ve 

zamanımızda yaptıkları olumsuz faaliyetlerden Zengezur Bölgesi de nasibini almıştır. Bunu Güney 

Kafkasya’nın tarihine ait kitaplarda yazılan tarihi olaylarla ilgili yazılarda açıkça görmekteyiz. 

Zengezur kentinin de yer aldığı Güneybatı Kafkasya bölgesinde yaşanan tarihi olaylardan kısaca 

bahsetmek uygun olacaktır.Güney batı Kafkas halklarının % 72 ‘ si Türk ve Müslüman, % 20’ si Ermeni, 

% 4’ ü Rum, % 3 ‘ü Rus, % 1 ‘ i Gürcülerden oluşmaktaydı ( İrevanlı,2015: s. 402). 

Ermeniler Batı Azerbaycan’da Türkleri katletme planlarına 1905’ te başlamışlardı. 1905- 1907 

yıllarında Ermeniler 200’den fazla Türk köyünü yaktılar. Bu köyler arasında Zengezur da vardı. Çar 

yönetimi Ermenilerin Türklere karşı yaptığı eylemleri desteklemiştir. Kafkasya’nın sakin hayatını 

bozmasına asıl sebep olan başlıca güç Taşnaksutyun Partisi’nin Büyük Ermenistan hayali ve onlara 

destek sağlayan Rusya ve batı ülkelerindeki işbirlikçileridir ( İrevanlı,2015: s.212).Yaşanan bütün 

olaylarda Rusya kadar İngiltere’nin de rolü büyüktür.  

18 Kasım 1905’te Taşnak çetelerinin Behmenli’de silahsız halkı katletmeleriyle çatışmalar 

şiddetlenmişti. Gence’ de İkiz çınar mahallesinde Hoca Celili mahallesi sakinlerini Taşnaklar ateşe tutup 

hepsini öldürmüşlerdi.  9 Mart 1905’te Kaspi Gazetesinde bu olaylar yayımlanmıştı. Bu katliamdan 

sonra Hınçak teröristleri Nahçıvan’ da da birçok kişiyi namaz kıldıkları esnada ketletmişlerdir ( 

İrevanlı,2015: s. 212). 

Ermeni çeteleri Zengezur kazasının anahtarı olan Ökçü, Sabadin, Aralık, Pirdovdan ve Atgız köylerini 

dağıttılar. Öldürülen, topraklarından kovulan, kaçan, işkence ve takiplerle yüzleşen Türklerin sayısı 2 

milyondan fazlaydı (a.g.e.,s. 210). 

Azerbaycan’ da Türkleri planlı bir şekilde yurtlarından çıkarmaya, öldürmeye yönelik faaliyetler ilk 

önce Bakü’ de başlamış  Nahçıvan, Şuşa, Tiflis, Zengezur ve diğer bölgelere de yayılmıştı ( a.g.e,s. 

219). 

Türkiye’yi Türk Milleti’ni soykırım yapmakla suçlayan Ermeniler, asıl soykırımı Batı Azerbaycan’ da, 

İrevan’ da, Zengezur’da kendileri yapmışlardır. Batılı ülkeler ( Hıristiyan ve Yahudi Dünyası) bu 

soykırımı ne kadar görmezden gelse de belgeler Ermenilerin soykırım yaptığını ispat etmektedir ( 

a.g.e,s. 74).  

Tarihler 08. Mayıs 1918’i gösterdiğinde ise istiklal ilan edildi ve Azerbaycan Türkleri bunu büyük 

coşkuyla karşıladılar. Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti’nin kurulması birçok yönden önemliydi. 
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Özellikle Çarlık Rusyası’nın dağılması ve yeni cumhuriyetlerin ortaya çıkması bakımından uluslararası 

önemdeydi. Bununla birlikte Batı Azerbaycan’daki Türk varlığının ise M.Ö. 4.yüzyıla kadar ulaştığı 

tarihi ve coğrafi belgelerden anlaşılmaktadır.(a.g.e. ,80). 

Ermeni çeteciler 1905’te Erzurum Valisi ve Sultan II. Abdulhamid’i öldürmeye kalkıştılar. 1908’de 

İttihat Terakki Cemiyeti Sultan II.  Abdulhamid’e karşı bir ayaklanma düzenledi. 1909’da Ermeni 

isyanında 20 bine yakın insan öldürüldü. 31 Mart Olayı’nın ardından Abdulhamid tahttan indirilip V. 

Mehmet Reşat getirildi. 

Ahıska ve Ahılkelek’e Gürcülerin yaptığı saldırı sırasında kaçamayıp Gürcü darbeleri altında can veren, 

aralarında kadın, çocuk ve yaşlıların da yer aldığı altı yüzden fazla şehit sayılmıştır. Ayrıca Gürcü 

askerleri tifüs mikrobunu da yaymış ve salgına sebep olmuşlardır ( Gökdemir, 1989: s.129). 

Güneybatı Kafkasya’da Ermenilerin Türklere karşı yaptığı tedhiş hareketlerinde ve  Ermenistan 

devletinin kurulmasında Rusya, İngiltere ve Fransa gibi Hıristiyan ülkelerin tam destekleri olmuştur. 

Hıristiyan devletlerin Vatikan ile gizli bağlantıları vardır. Hıristiyan (Katolik) dünyasının dini yönetim 

merkezi olan ve Roma’da bulunan Vatikan Devleti’nin yadsınamayacak ölçüde İslam ve Türk Dünyası 

üzerinde plan ve ajandaları vardır. Bunlar özellikle Evangelist mezhebindeki siyonistleşmiş zihniyetli 

Hıristiyanlar ve Yahudilerle işbirliği yapılarak İslam ve Türk Dünyası’na karşı uygulanmaktadır. Yüz 

yıl kadar önce bu İngiltere ve Rusya gibi o zamanın güçlü devletleri öncülüğünde yapılırken 

zamanımızda ise güçlü ve onlar gibi emperyalist olan ABD öncülüğünde ve özellikle de terör örgütleri 

kullanılmak suretiyle uygulanmaktadır.  Mesela örnek olarak Suriye’nin durumu, Kıbrıs ve 

Kafkasya’nın durumu, Çeçenistan, Filistin ve Doğu Türkistan’daki, Bosna-Hersek Cumhuriyeti ve 

Arakan’daki, Irak’taki halkın yaşadığı soykırımlar gösterilebilir.  Terör örgütlerini başta ABD, İsrail ve 

AB olmak üzere desteklemektedirler. Vatikan ve bu devletler Kıbrıs’ta Rumlara, Kafkasya’da 

Ermenistan’a, Rusya’ya, Filistin’de Siyonist Yahudilere taraf çıkmakta ve Hıristiyan-Yahudi işbirliği 

yapıldığı için bahsi geçen ülkelerdeki terörizme karşı duyarsız ve tepkisiz kalmaktadırlar. Bu ülkelerin 

halklarından ziyade İslam ve Türk düşmanlıkları yönetimlerinde görülmektedir.  

İslam ülkelerinin sömürülmesi, yönetimlerinin mandacı olması, katliamların yapılması gibi menfi 

olayları yönetmek için Hıristiyan ve Yahudiler binlerce ajan yetiştiriyorlar. Mesela İngiltere‘nin 

Sömürge Bakanlığı’na bağlı misyonerlik örgütünde Arapça, Türkçe ve İslamiyet’i öğreterek Türkiye ve 

Arabistan gibi İslam ülkelerine gönderdiği Lawrence ve Mehmet gibi casusları olmuştu. İngiliz ajanı 

Lawrence’nin Arabistan’da şuursuz Müslümanları Osmanlı Devletine karşı kışkırtıp saldırtması, 

trenlerini bombalatması,  İngiltere’nin isteği ile olmuştur. Yine Vehhabiliği da onlar icat edip 

yaymışlardır Arabistan ve çevresinde. Misyoner örgütünde yetiştirerek İslam’ı, Arapça ve Türkçe’yi 

öğretip Mehmet adını verdikleri casusu önce İstanbul’a, sonra Irak’a gönderip Vahhabiliği icat etmiştir. 

ABD ise 40 yıl boyunca İzmir’de papaz sıfatı ile Güneydoğu’da terörü yöneten papaz. C. Bronson’u 

cezalandırmamıza izin vermeden Türkiye’nin elinden almıştır. İşte bu gibi çeşitli görev ve kılıklarda 

casuslarını İslam dünyasına sokan Hıristiyan ve Yahudiler, Kafkas Türk bölgelerinde de Doğu Türkleri 

ile batı Türklerinin bağlantısını koparan uyduruk bir Ermeni devleti kurdurmuştur. Türk toprağı olan 

Zengezur bölgesi de maalesef Hristiyan ve Rus politikası olarak 1920’de Ermenilere verilmiştir. 

Zengezur konusuna uzak gibi görünen bu konulara temas etmemizin nedeni, Zengezur koridorunun da 

içinde bulunduğu Ermenistan’ın nasıl ve neden bir hançer gibi Türk dünyasını bölen bir devletcik olarak 

kurulduğunu ve Zengezur Koridoru probleminin günümüzde yaşandığını tarihi ve güncel gerçeklerle 
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açıklığa kavuşturmaktır. Bu tarihi bilgileri, olayları ve konuları anlamadan Zengezur Koridorunun 

tarihteki ve zamanımızdaki problemli durumunu bilebilmek ve anlayabilmek mümkün değildir.   

Mesele sadece 44 km’lik bir hat değildir. 1920’ de Sovyetler Batı Zengezur’ u Ermenistan’a verip 

Nahçıvan’la Türkiye arasındaki ana kara bağlantısını koparmıştır ( Abdullah Ağar,Haber Global).  

Buradan koparılan 1 milyon insan başka yerlere sürülmüştür. Bu mültecilerden bir kısmı Karabağ ve 

Azerbaycan’a yerleşmiştir. Amaç Hazar üzerinden Azerbaycan’ın parçalanmasıydı. 44 günlük mücadele 

ile Karabağ’ın birçok önemli yeri Ermenistan’dan kurtarıldı. Sonrasındaki operasyonda da diğer işgalde 

kalan kısım, Azerbaycan tarafından kurtarıldı.  

Burada bahsi geçen operasyon şöyle olmuştur: 1992’de SSCB’nin parçalanmasından sonra 

bağımsızlığını yeni elde ettiği Azerbaycan’ın zayıf zamanında Ermenistan’ın Hocalı katliamı ile 

başlattığı terör hareketleri ile Azerbaycan’ın Karabağ bölgesini işgal etmiş ve 28 yıl boyunca işgal 

altında tutmuştu. Bunu yeterli görmeyip daha da azgınlaşan Ermenistan Azerbaycan’ın bazı sivil 

yerleşimlerine de saldırıp zayiat verdirince Azerbaycan karşılık vermeye başlamıştı. Böylece 2020 

yılında başlayan 44 gün süren Karabağ savaşında 2200 kadar askerini şehit ve 750 kadar da sivil şehit 

veren Azerbaycan binlerce Ermeni askerini öldürüp, binlerce askeri araçlarını ve karargâhlarını özellikle 

Türkiye’nin SİHA’ları aracılığı ile tahrip etmiş ve büyük bir zafer kazanmıştı. Ermenistan ve 

Azerbaycan arasında vuku bulan bu savaş sonrasında bir ateşkes antlaşması Türkiye ve Rusya’nın 

hakemliğinde imzalanmış ve Zengezur konusu da antlaşmanın 9. Maddesinde yer almıştı. Fakat ateşkes 

antlaşmasına rağmen Ermenistan defalarca ateşkes ihlali yapmıştır. Karabağ’ın bir kısım bölgelerinde 

10 bin Ermeni’yi silahlandırmış veya 7 noktasında yerleşmiş olan terör örgütlerini bertaraf etmeyip 

Azerbaycan’a karşı bazı saldırı ve tahriklerde bulununca Azerbaycan haklı olarak Antiterör Operasyonu 

düzenlemek zorunda kalmıştır. 25 saat süren bu yerel antiterör operasyonunda Azerbaycan biri sivil 

olmak üzere tekrar 192 şehit vermiş, başarılı olmuş ve Karabağ’da 2. Ateşkes Antlaşması sağlanmıştır. 

Buna göre Ermenistan Azerbaycan’ın tüm şartlarını kabul etmiş, 10 bin silahlı Ermeni’nin Karabağ’ı 

terk etmesi veya silah bırakması ve Hocalı katliamının faillerinin teslimi kabul edilmiştir. Türkiye’nin, 

Azerbaycan Ordusu’nun yapmış olduğu bu antiterör operasyonuna verdiği askeri ve manevi destek 

dolayısıyla Azerbaycan Türkiye’ye teşekkür etmiştir.  

Karabağ konusunda ABD ve İran ortak hareket ederek Ermenistan’ı desteklemekte ve Paşinyan’ı 

kullanmaktadırlar. Ermenistan taciz atışları yapmakta, Azerbaycan’ın Nahçıvan’daki ordusuna top 

atışları yapmaktadır ( Mevlüt Yüksel).  

Karabağ Savaşı’nın ardından Azerbaycan, Rusya, Ermenistan arasında imzalanan üçlü bildiri 

uygulamaya konmuş, böylece bölge yeni ulaşım hatları sayesinde savaş ortamından çıkarak yeni 

ekonomik şartların oluştuğu bir sürece girilmiştir (TRT Haber). Karabağ Savaşından sonra yapılan 

ateşkes antlaşmasına göre Ermenistan Azerbaycan’a 100 milyon dolar tazminat ödeyecek, eğer 

ödeyemezse Zengezur’un tamamını Azerbaycan’a verecektir. 2024’ ün ilk ve ikinci çeyreğinde yollar 

tamamlanarak 2025’te Zengezur’un açılacağı ile ilgili çalışmalar yapılmaktadır. İran’ın Azerbaycan 

üzerindeki etkisinin azalacağından tedirginlik duyması, Rusya’nın da bölgedeki etkinliğinin 

artacağından endişe etmesi sebebiyle projeye engel olmak istese de koridorla ilgili istikrarlı çalışmalar 

sürmektedir.454 yıl önce kanal projesinden sonraki büyük proje olan Zengezur projesi tamamlanınca 

Orta Asya ile Azerbaycan, Türkiye, Nahçivan arasında karayolu ve demiryolu ulaşımı sağlanacaktır. 
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Koridor ile bölge ve dünyanın  ticareti gelişecek, ayrıca siyasi, askeri bakımlardan ve turizm yönlerinden 

güçlenme söz konusu olacaktır (Prof.Dr.Ahmet Şimşirgil ). 

Son zamanlarda Azerbaycan Cumhurbaşkanı İlham Aliyev Zengezur Koridoru konusunda İran’la 

anlaşmaya vardıklarını açıklamıştır. Ermenistan‘ın yol yapımında bir katkısı da olmamıştır. Bölgede 

166 km demiryolu yapılması düşünülmektedir. 

Türkiye’de Zengezur Koridor’u konusunda “Zengezur Koridoru’nun bölgesel kalkınma ve ekonomik 

büyümede stratejik önemi” konulu 2022 yılında önemli bir çalıştay düzenlenmiş ve bir rapor 

hazırlanmıştır. Bu Çalıştay. Sanayi ve Teknoloji Bakanlığı Kalkınma Ajansları Genel Müdürlüğü, 

Serhat Kalkınma Ajansı (SERKA) ve Iğdır Üniversitesi iş birliyiyle 16-17 Mayıs 2022 tarihleri arasında 

Iğdır ilinde gerçekleştirilmiştir (Çalıştay Raporu,  Serka Kalkınma Ajansı,2022:s.7) Bu Çalıştayda 

Zengezur koridoru üzerinde çeşitli başlıklar altında konular ele alınıp farklı komisyonlarda görüşülerek 

sonuçlar rapora yansıtılmıştır. Çalıştaydaki başlıklar şunlardır: Bölgesel kalkınma ve ekonomik 

büyümede Zengezur Koridoru potansiyeli bağlamında dış ekonomik iş birliği potansiyelinin 

geliştirilmesi; Zengezur Koridoru çerçevesinde bölgenin ulaştırma ve lojistik alt yapısı ile fırsatlar ve 

gereksinimler; Zengezur Koridoru’nun uluslararası ticaretin gelişimine etkisi; Kültür, turizm ve 

toplumsal ilişkiler bağlamında Zengezur Koridoru; Azerbaycan ve Nahçıvan ile mevcut ticari ilişkiler, 

sorunlar ve fırsatlar; Tercihli ticaret anlaşmasının avantajları, serbest bölge imkânı başta olmak üzere 

potansiyel alanlar. 

Yukarıdaki başlıklarda da görüldüğü gibi Zengezur Koridoru ve güncel önemi ve gelecekteki etkileri ile 

ilgili pek çok açıklama ve ifadeler bu raporda yer almıştır. Örneğin Zengezur Koridoru Türkiye ile 

Azerbaycan arasında yeni bağlantı sağlayacaktır.  

Oturum süresince Zengezur Koridoru tarihsel süreç içerisinde değerlendirilmiş olup koridorun barışçıl 

ve kazançlı bir proje olarak uluslararası kamuoyuna ve iş dünyasına tanıtımı için yapılması gerekenler 

ele alınmıştır.  Buna ek olarak Zengezur Koridoru, birçok oturumda olduğu gibi lojistik ve ulaştırma 

sektörü ile TRA2 Bölgesi açısından masaya yatırılmıştır. Yine rapordaki bir başka tespit ve ifade de 

şöyledir: Zengezur Koridoru etrafında yeni hikâye inşasında nefret söyleminin yerini, bölge toplumları 

arasında diyalog ortamının alması ve bu ortamın örgün eğitim, medya ve kamu diplomasisi gibi yollarla 

güçlendirilmesine çok önem verilmelidir.  Özellikle kadınların bu diyalog sürecine katılması ve bölgesel 

kadın girişimciliği projelerinin geliştirilmesi hoşgörü anlayışının hâkim kılınmasında önemli rol 

oynayabilecektir.  

Nitekim Zengezur Koridorunun önemi vesilesiyle bu konu üzerinde Iğdır ilimizde düzenlenen çalıştayda 

koridorun işlevli hale getirilmesi ve sonuçları hakkında pek çok ayrıntılı uzman görüşleri, düşünce ve 

öneriler ele alınarak irdelenmiş ve yorumlar yapılmıştır. 

Çalıştay kapsamında 2 adet panel, 6 adet çalıştay oturumu yapılmıştır. Panellerden birisinin konu başlığı 

“Bölgesel Kalkınma ve Ekonomik Büyümede Zengezur Koridorunun Potansiyeli” diğerininki de “ 

Bölgesel Dış Ekonomik İşbirliği Potansiyelinin Geliştirilmesi” dir.( Zengezur Çalıştay Raporu, 

2022:s.7) 
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Çalıştayda düzenlenen paralel oturumlarda ise Zengezur Koridorunun uluslararası /ulusal mevcut ve 

geleceğin ticaretine etkileri, toplumsal, kültürel ve turizmle ilgili etkileri ile serbest bölge imkânları gibi 

konular ele alınmıştır.  

Ayrıca 500 milyon nüfuslu, 1, 5 Trilyon dolarlık varlıklı 14 kadar Asya ülkesinin üye olarak katıldığı, 

9 Kasım 2023’ de Özbekistan’ın başkenti Taşkent’te toplanan Ekonomik İşbirliği Teşkilatı Zirvesi’nde 

de Zengezur Koridoru konusu da ele alınmıştır (a haber). Bu zirvede üye ülkelerin teşkilattaki mevcut 

85 milyar dolarlık sermayesinin ilk fırsatta en az 100 milyar dolara yükseltilmesi ve teşkilat üyelerinin 

saflarını daha çok sıklaştırmaları gerektiğini Türkiye Cumhurbaşkanı Recep Tayyip ERDOĞAN 

vurgulamıştır.  

Nitekim daha önce 2021 yılında yapılan Ekonomik İşbirliği Zirvesinde de Zengezur konusu gündeme 

getirilmişti. Azerbaycan Cumhurbaşkanı İlham ALİYEV teşkilat üyesi ülkeleri Zengezur Koridorundan 

yararlanmaya davet etmişti.   

Türkiye’nin Azerbaycan ve Nahçıvan ile olan ticari ilişkilerinin geliştirilmesi ve sorunların çözümü 

konularında Azerbaycan’ın yasa, vergi ve aldığı harçlar konusunda daha ılımlı bir konuma gelmesi 

gerektiği Iğdır’da yapılan çalıştayda savunulmuştur. Mesela Türkiye Azerbaycan, Kırgızistan ve 

Kazakistan tırlarından sınır geçiş ve yol ücreti almamaktadır. Bu gibi kolaylıkların Azerbaycan 

tarafından da gösterilmesi arzu edilmektedir. Türkiye ve Azerbaycan arasındaki dış ticaret ve turizm 

gelirlerinin iki üç kat artırılıp 4,5 milyar dolardan 15 milyar dolara çıkartılması iş dünyasının teklifidir. 

Azerbaycan’a yapılan ihracatın % 85’i Gürbulak ve Dilucu sınır kapılarından yapılmakta ve bu yüzden 

Dilucu-Aralık-Iğdır- Kars demiryolunun tekrar Türkiye’nin 2022 yatırım programına alınması 

memnuniyetle karşılanmıştır. Ülkelerin görüşme ve çalışmalarının 2025 yılında neticelenip Dünya 

ticareti başta olmak üzere birçok konuda etki edecek koridorun açılması temenni edilmektedir. İlerleyen 

süreçte de bu konudaki görüşmelerin koridorun açılmasına engel olması muhtemel ülkelerle anlaşmaya 

varılabileceği görüşü kuvvetlenmektedir. 
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                                                                                                              Stres jest jak przyprawa:  

                                                               w odpowiednich proporcjach podkreśla smak potrawy.   

                                                                                            Zbyt mały daje nudny, mdły posiłek, 

                                                                     natomiast, gdy jest go zbyt dużo, może Cię udusić. 

                                                                                                                         Donald Tubesing 

 

 

Streszczenie 

Stres organizacyjny może wystąpić w każdej organizacji bez względu na wielkość i profil. Ma on wpływ 

na zdrowie i bezpieczeństwo pracowników, lecz również rzutuje na funkcjonowanie organizacji i 

gospodarek krajowych. W zasadzie każdy pracujący człowiek w  większym lub mniejszym stopniu musi 

zmagać się z wieloma trudnymi sytuacjami, które mają związek z samym miejscem pracy, jak i jej 

otoczeniem.  

Rozwój cywilizacyjny i społeczny powoduje, że zmianie ulegają warunki, miejsca pracy, jak też wciąż 

rosną wymagania pracodawców. Stres związany z pracą zawodową, to jedno z najpoważniejszych 

wyzwań w zakresie funkcjonowania samych pracowników, jak i całej organizacji. 

Celem niniejszej publikacji jest przedstawienie teoretycznego pojęcia stresu zawodowego, sposobów 

jego pojmowania w ujęciu literatury przedmiotu, jak również próba zidentyfikowania czynników 

wpływających na zachowanie pracownika w środowisku pracy i wieloaspektowych skutków.  

Słowa kluczowe:  stres organizacyjny, stresory, środowisko pracy 
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Wstęp 

Stres jest nieodłącznym towarzyszem życia człowieka w zasadzie od zarania dziejów. Mimo problemów 

definicyjnych badacze są zgodni, że po pierwsze nie jest możliwe całkowite wyeliminowanie go a po 

drugie odpowiedni poziom stresu jest nam wręcz potrzebny. Obok obiegowego poglądu, iż jest on czymś 

złym ma również swoje dobre strony. Ważne jest, aby był on utrzymywany na optymalnym poziomie 

czyli, aby nie był ani zbyt mały ani zbyt duży. Oczywiście długotrwały, uporczywy i niekontrolowany 

może doprowadzić do wielu chorób somatycznych i psychicznych, utrudniających normalne 

funkcjonowanie we wszystkich aspektach życia.  Dlatego tak ważna jest świadomość działania i skutki 

oraz sposoby radzenia sobie ze stresem.   

Stres ma swoje uzasadnienie  ewolucyjne. U naszych przodków stanowił zespół reakcji adaptacyjnych, 

których zasadniczą funkcją było przygotowanie organizmu do pojawiających się zagrożeń i wyzwań. 

Te dawne zagrożenia wymagały bezpośredniego i szybkiego działania, energii, siły i odporności na 

zranienia. Bardzo ważną cechą stresu, jako zespołu fizjologicznych reakcji adaptacyjnych, jest to, że 

pojawia się on również w odpowiedzi na symboliczne zagrożenia, albo, mówiąc inaczej, na czynniki 

natury psychologicznej, takie jak niepowodzenia, niepewność, utrata pozycji społecznej czy pracy1. 

 

Stres i jego oblicza 

Stres ze względu na jego złożoność doczekał się wielu różnorodnych ujęć i jako pojęcie 

interdyscyplinarne leży w punkcie zainteresowania nie tylko nauk medycznych ale i społecznych. 

Endokrynolog Hans Selye (1907–1982), znany badacz tego zagadnienia, zdefiniował stres jako reakcję 

organizmu na wymagania, niezależnie od tego, czy zostały one spowodowane lub skutkują 

przyjemnymi, czy też nieprzyjemnymi wydarzeniami2. Dokonał on podziału stresu na eustres i dystres, 

zwracając uwagę na jego dwa bieguny.  Eustres jego zdaniem to tzw. pozytywny, dobry stres, rozumiany 

w kategoriach sprzyjającej dla zdrowia odpowiedzi organizmu na stresory. Eustres działa motywująco 

i pobudzająco do rozwoju i zmiany. Dystres natomiast ma negatywny, niszczący wpływ i jest trudny do 

opanowania3. 

Czynnikami wywołującymi sytuacje stresowe są dwie grupy stresorów. Pierwsza to sytuacje i 

wydarzenia, kiedy musimy podjąć konkretną decyzję. Stresory te mogą być niespodziewane, jak np. 

śmierć bliskiej nam osoby, utrata źródła dochodu, czy kradzież cennych dla nas rzeczy, ale mogą być 

też spodziewane, jak np. ślub, ważna rozmowa bądź trudny egzamin. Stresory te nie zawsze są zatem 

negatywne, gdyż na niektóre oczekujemy z wielką radością. Do drugiej grupy zaliczamy te czynniki, 

które są związane z naszą sytuacją życiową i charakteryzują się długotrwałością, jak np. zła sytuacja 

życiowa. Ten rodzaj stresu jest powiązany z naszym życiem codziennym. Najczęściej stres dotyka ludzi 

 
1 W. Łosiak, Natura stresu. Spojrzenie z perspektywy ewolucyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellońskiego, 

Kraków 2007, s. 163-164 
2 H. Selye,  The stress of life (Wydanie drugie zmienione), NY: McGraw-Hill, New York 1976, s.74 
3 H. Seyle, Stres okiełznany. PIW, Warszawa 1977, s. 65 
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w domu lub w pracy. Złe warunki fizyczne, odpowiedzialność czy przeciążenie należą do czynników, 

przez które człowiek bardzo negatywnie działa i źle reaguje na stres1. 

Reakcja stresowa jest mechanizmem odziedziczonym po naszych przodkach. Jej pierwotnym celem 

było przygotowanie organizmu na zagrożenie. Reakcja stresowa nie jest chorobą. Jest odpowiedzią 

organizmu na nadmierne wymagania środowiska. Gdy pojawia się ona często, może prowadzić do 

różnego rodzaju dolegliwości somatycznych, a nawet poważnych chorób. Skutki stresu mogą zatem być 

różnorodne. Polegają one na zmianach nastroju i zachowania, pogorszeniu kontaktów z innymi osobami, 

niewywiązywaniu się z obowiązków oraz wielorakich reakcjach fizjologicznych organizmu, takich jak: 

wzrost ciśnienia krwi, przyspieszone lub nieregularne bicie serca, napięcie mięśni, ból głowy, karku, 

ramion, depresje, nerwice itp2.  

Sposób przeżywania i reagowania na stres zależy od jego siły i natężenia spowodowanymi określonymi 

sytuacjami. Jest to podstawą do rozróżnienia (Strelau) 3: 

– wydarzeń dramatycznych, które przybierają rozmiar katastrof i obejmują całe grupy (wojny, klęski 

żywiołowe) określane są jako stres ekstremalny lub traumatyczny 

– wyzwania poważne dotyczące pojedynczych jednostek bądź kilku osób  

– codziennych drobnych problemów. 

 

Ludzie różnią się między sobą zarówno pod względem tego, co wywołuje u nich stres, ale także jak się 

zachowują w takiej sytuacji. W związku z tym mogą mieć miejsce następujące zachowania4: 

• Walka ze stresorem albo „ucieczka” przed nim – skutkuje agresją, bądź rozdrażnieniem objawiające 

się opryskliwością oraz nerwowymi reakcjami w błahych sytuacjach. Może także dojść do przejawiania 

zbytniej lękliwości, co powoduje rezygnację z walki.  

• Zaakceptowanie sytuacji, która wywołała odczuwanie stresu – osoba ma nadzieję, iż sytuacja rozwiąże 

się sama, bez jej większego udziału. Pozostawanie w takiej bierności wobec stresującej sytuacji może 

powodować zaniżenie poczucia własnej wartości. Jedną z najgorszych konsekwencji takiego stanu 

rzeczy może być depresja.  

• Pasywne tolerowanie stresora, bądź nie przyjmowanie do wiadomości jego obecności – jest  

wypieraniem istnienia stresora. To zachowanie jest niebezpieczne, gdyż jednostka nie dostrzega 

rozbieżności, jakie pojawiają się między rzeczywistością, a jej indywidualnymi spostrzeżeniami 

dotyczącymi określonej sytuacji. Takie zachowanie przez dłuższy czas może skutkować utratą kontaktu 

z rzeczywistością. 

 
 1 M. Ostrowska, R. Woźniak, Analiza ryzyka wystąpienia zjawiska stresu i wypalenia zawodowego wśród 

funkcjonariuszy Policji, Oficyna Wydawnicza AFM, Warszawa 2018, s. 12 
2 M. Gólcz, Stres w pracy. Poradnik dla pracodawcy, Państwowa Inspekcja Pracy, Warszawa 2007, s. 6-7 
3 M. Kamińska, B. Siewierski, A. Skwara, A. Szóstak, Panowanie nad stresem, Wydawnictwo Helion, Gliwice 

2005, s.25  
4 M. Ostrowska dz. cyt. s.16 
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Przemiany cywilizacyjne i wzrastające wymagania stawiane każdemu z nas, jako wykonawcy wielu ról 

społecznych spowodowały, że koszty psychiczne, jakie ponosimy  są coraz poważniejsze. 

 

Źródła i skutki stresu organizacyjnego 

Wielowymiarowość stresu i jego źródła niekorzystnie oddziałują na procesy psychologiczne i 

fizjologiczne człowieka obniżając sprawność działania. Stres związany z pracą zawodową, to jedno z 

najpoważniejszych wyzwań w zakresie zdrowia i bezpieczeństwa. 

Związek procesu pracy ze stanami stresowymi, a jednocześnie istotny wpływ stresu na praktyczne 

problemy zdrowotne pracowników stanowi źródło troski badaczy i  jest podstawą do szczegółowej 

analizy tego zagadnienia.  

Stres w miejscu pracy definiowany jest jako sytuacja, w której dochodzi do konfliktu między 

możliwościami, umiejętnościami i wiedzą pracownika a warunkami pracy, stawianymi wymaganiami i 

oczekiwaniami, i w której pracownik nie jest w stanie sprostać tym wymaganiom, oczekiwaniom, czując 

dyskomfort związany z warunkami pracy1. 

Zdaniem psychologów i socjologów organizacji stres organizacyjny w znaczący sposób powiązany jest 

z negatywnymi postawami i zachowaniami pracowników, których ujemne konsekwencje są niezmiernie 

kosztowne ekonomicznie. Stres zawodowy uznaje się obecnie za zjawisko szkodliwe zarówno z punktu 

widzenia powodzenia i samopoczucia pracownika, jak i z punktu widzenia efektywności 

organizacyjnej2. 

Źródła stresu w środowisku pracy są  bardzo zróżnicowane. Mogą nimi być zarówno bodźce fizyczne 

(np. hałas, niewłaściwe oświetlenie, zbyt wysoka lub zbyt niska temperatura, zapylenie, 

promieniowanie), jak i bodźce psychospołeczne. W tym drugim przypadku możemy mówić o stresie 

psychospołecznym w pracy3. 

 

Najczęściej przyjmowanych jest pięć kategorii źródeł stresu4: 

- czynności składające się na proces pracy i sposób jej zorganizowania, 

- sposób umiejscowienia pracownika w procesie produkcyjnym, w tym rodzaj i zakres  

odpowiedzialności zawodowej, 

- przebieg kariery zawodowej pracownika, 

- stosunki międzyludzkie, 

 
1Za  M. Młokosiewicz, Stres w miejscu pracy a potencjał pracowników, w: Studia i Prace WNEIZ US nr 51/2 

2018, s. 238 
2 J. F. Terelak, Psychologia stresu. Oficyna Wydawnicza BRANTA, Bydgoszcz 2001, s. 218. 
3 J. Łodzińska, Stres zawodowy narastającym zjawiskiem społecznym, w: Seminare. Poszukiwania naukowe 28, 

2010, s.125-138 
4 E. Kowal, Ekonomiczno-społeczne aspekty ergonomii, Warszawa-Poznań 2002, s. 64 
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- klimat organizacyjny, w szczególności styl kierowania zespołami ludzkimi 

 

Szczegółowa klasyfikacja czynników mających związek ze stresem organizacyjnym została dokonana 

przez Leviego i Frankenhauser i występują w niej następujące grupy1: 

1. Czynniki stresowe tkwiące w samej pracy: 

- jakościowe i ilościowe obciążenie lub przeciążenie pracą, 

- presja czasu i bezwzględna terminowość, 

- warunki pracy, 

- praca zmianowa, 

- konieczność nadążania za szybkimi zmianami technologicznymi. 

2. Stosunki społeczne z przełożonymi, podwładnymi i kolegami: 

- niezdolność do podporządkowania się, 

- brak wsparcia społecznego, 

- wadliwa polityka społeczna. 

3. Struktura organizacyjna i klimat emocjonalny: 

- brak współodpowiedzialności, 

- poczucie osamotnienia, 

- zła komunikacja interpersonalna. 

4. Miejsce w organizacji: 

- dwuznaczność roli, 

- nieadekwatna do roli odpowiedzialność za rzeczy i ludzi, 

- zbyt duża zależność od kierownictwa. 

5. Źródła pozaorganizacyjne: 

- problemy rodzinne, 

-kryzysy życiowe, 

- trudności finansowe, 

- konflikty związane z polityką firmy, a także konflikty domowe. 

6. Kariera zawodowa: 

- status zawodowy niezgodny z kwalifikacjami, 

 
1 Za J. Chodkiewicz, Psychologia zdrowia. Wybrane zagadnienia, WSH-E, Łódź 2005, s.86 
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- brak perspektyw rozwoju. 

 

Badacze zajmujący się  stresem zawodowym zwracają szczególną uwagę na  wadliwy system 

zarządzania zasobami ludzkimi. Niewłaściwe zdefiniowanie wymagań i profilu stanowiska pracy, a 

także błędy w procesie selekcji kandydatów mogą skutkować zatrudnieniem osób o kompetencjach 

nieadekwatnych do danego typu pracy. W tym przypadku nowo zatrudniony pracownik może czuć się 

przytłoczony zbyt trudnymi zadaniami, albo może odczuwać frustrację, jeśli jego możliwości znacznie  

przekraczają wymagania na danym stanowisku pracy1. 

Również okresowa ocena pracownicza  jest wymieniana w literaturze jako źródło stresu zawodowego. 

Poprawnie przeprowadzony proces oceny powinien być elementem systemu motywacyjnego i 

przyczyniać się do rozwoju indywidualnych karier pracowników. Błędy popełniane przez osoby 

oceniające personel mogą prowadzić do rozdźwięku w zespole pracowniczym oraz mogą przyczyniać 

się do pogorszenia funkcjonowania całej organizacji, jeśli na przykład awansowane są osoby 

nieposiadające kompetencji odpowiednich do zarządzania firmą2. 

Nieustannie rosnące tempo życia, mnożenie się i nakładanie codziennych obowiązków zarówno tych 

związanych z pracą, jak i sferą prywatną, pogoń za karierą i pieniędzmi, siedzący tryb pracy, obniżona 

aktywność ruchowa– to lista wyzwań cywilizacyjnych i społecznych, która obfituje w mnogość sytuacji 

stresogennych, powodując powstawanie zjawiska zwanego stresem przewlekłym czy też chronicznym3. 

 

Najczęstszymi zaś przyczynami chronicznego stresu w pracy są4: 

- przeciążenie pracą (np. gdy pracy jest zbyt dużo, zadania przekraczają możliwości, a ich wykonaniu 

należy poświęcać nadgodziny itd.), 

- niedociążenie pracą (np. gdy praca jest zbyt monotonna,  zadania proste i nieodpowiadające naszemu 

wykształceniu i aspiracjom itd.), 

- niejednoznaczność roli (np. obowiązki pracownika nie są właściwie określone), 

konflikt roli (np. wzajemnie wykluczające się polecenia przełożonego), 

- brak kontroli pracownika nad jego pracą (np. odgórnie ustalany rytm pracy, przerwy wywołują 

poczucie bycia jedynie „trybikiem w maszynie”), 

- brak wsparcia ze strony przełożonych i współpracowników, 

- złe warunki pracy (np. hałas, brak przestrzeni, złe oświetlenie). 

 

 
1 J. Terelak, Stres organizacyjny, Oficyna Wydawnicza WSM, Warszawa 2005, s. 86 
2 Tamże, s.89 
3 L. Huber, Style adaptacyjne do sytuacji stresowych w różnych grupach wiekowych, a choroby cywilizacyjne XXI 

wieku, w: Problemy Higieny i Epidemiologii  2010, 91(2), s.270 
4 Por. M. Gólcz, dz. cyt., s. 16-19 
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Stres organizacyjny może doprowadzić do zmęczenia organizmu, które z upływem czasu przybierając 

na sile postępuje, prowadząc do uczucia wyczerpania. W następstwie chroniczny stres ma swój 

bezpośredni jak i pośredni udział w rozwijaniu się chorób cywilizacyjnych, do których zaliczyć możemy 

między innymi: nadciśnienie tętnicze, chorobę wieńcową, nowotwory, astmę oskrzelową oraz inne 

choroby alergiczne, otyłość, anoreksję i bulimię, POChP, depresje, nerwice oraz inne choroby 

afektywne, uzależnienia. Także pracoholizm i wypalenie zawodowe należą do przejawów 

dehumanizacji pracy o bezpośredniej przyczynie psychogennej1.  

Oprócz skutków stresu związanego z pracą ujawniających się w pogorszeniu zdrowia fizycznego i 

psychicznego (co wpływa na zdolność do wykonywania pracy i relacje rodzinne pracowników) 

pogarsza się także ich sytuacja materialna – na skutek chorób i urazów wynikających ze stresu konieczne 

są zwolnienia lekarskie, przymusowe urlopy lub rezygnacja z pracy, ponoszenie kosztów leczenia, co 

uszczupla lub eliminuje dochody z pracy. Na poziomie zakładu pracy zagrożone jest natomiast 

bezpieczeństwo pracy, terminowość wykonania zadań, efektywność i jakość pracy, przeprowadzanie 

zmian w firmie (większy opór zestresowanych pracowników), pojawia się problem absencji i rotacji 

(oraz konieczność zastępstw na tych stanowiskach lub ewentualnej rekrutacji), braku zaangażowania w 

pracę u zestresowanych osób, utraty ich motywacji i pewności siebie oraz ograniczenia przez nich 

kontaktów ze współpracownikami2.  

Koszty pracodawcy to przede wszystkim wydatki materialne spowodowane przez wypadki, którym 

ulegają pracownicy podczas wykonywania pracy, koszty odpraw, zastępstw pracowniczych, 

organizowania nowych naborów oraz napraw uszkodzonych narzędzi i sprzętu. To również utracony 

przez absencję pracowników czas pracy oraz niższa jej jakość i wydajność nadmierny stres ogranicza 

bowiem efektywność zatrudnionego3.  

Ekonomiczne koszty ponoszone przez społeczeństwo dotyczą faktu, że ze składek ubezpieczeniowych 

oraz podatków finansowane jest pokrycie strat poniesionych w wyniku wypadków przy pracy. 

Najczęściej wypłacane świadczenia to: renty z tytułu pełnej niezdolności do pracy, zasiłki chorobowe, 

odszkodowania, renty rodzinne i zasiłki pogrzebowe4. 

 

Podsumowanie 

Stałe napięcie psychiczne, poczucie niepokoju, niepewności, strach o swoją pozycję, życie pod presją 

czasu czy nadmiernej odpowiedzialności, to  stresory, które występują w miejscu pracy i uruchamiają 

reakcje mobilizacyjne organizmu. W ten sposób może dochodzić do przewlekłego stresu, którego 

następstwem są  różne zaburzenia i choroby psychosomatyczne czy zespół wypalenia zawodowego. 

Niedopasowanie między szeroko rozumianymi możliwościami jednostki a warunkami, w jakich 

pracuje, może powodować szereg negatywnych następstw zarówno dla samego pracownika, jak i całej 

 
1 L. Huber, dz. cyt, s. 271 
2 M. Młokosiewicz, dz. cyt. s. 240 
3 H. Sęk, Uwarunkowania i mechanizmy wypalenia zawodowego w modelu psychologii społecznej, w: H. Sęk 

(red.), Wypalenie zawodowe. Przyczyny i zapobieganie, PWN, Warszawa 

2007, s. 83-112 
4 Tamże s. 110 
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organizacji. Najczęściej pojawiającą się konsekwencją jest doświadczanie przez pracownika stresu 

zawodowego, który skutkuje nie tylko pogorszeniem jego stanu zdrowia ale rzutuje na ogólną kulturę 

organizacyjną i efektywność całej organizacji. 

Wsparcie społeczne, możliwość rozwoju, odpowiedni system motywacyjny, przyjazna atmosfera  i 

szeroko rozumiane zaplecze socjalne mogą  łagodzić skutki odczuwanego stresu, który w tym 

przypadku może przerodzić się w tak zwany dobry stres. 

Świadomość działania różnorodnych czynników na samopoczucie i zdrowie pracowników, jak też 

umiejętność radzenia sobie ze stresem może uchronić zarówno samych pracowników, jak i całą 

organizację przed jego negatywnymi konsekwencjami. 
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Öz 

Haziran 1999’da 4389 sayılı Bankacılık Kanunu ile kurulan ve Ağustos 2000’de faaliyete başlayan 

BDDK’nın temel vazifeleri; kredi sisteminin etkin bir şekilde çalışmasına katkıda bulunmak, tasarruf 

sahiplerinin haklarını korumak ve böylece finansal sisteme güven duyulmasını sağlamaktır. 15 Eylül 

2008’de Küresel Kriz’in patlak vermesiyle birlikte BDDK da bir takım önlemler almaya başlamıştır. Bu 

kapsamda, bankacılık sektörünün öz kaynak yapısının güçlendirilmesi amacıyla, 31 Ekim 2008’de 

bankaların kâr dağıtımlarında sınırlamaya gidilmiş ve bu konuda bankaların BDDK’dan onay almaları 

zorunluluğu getirilmiştir. BDDK tarafından, 23 Ocak 2009’da yayınlanan yönetmelikle; kredilerin ve diğer 

alacakların yeniden yapılandırılmasına ilişkin düzenlemede geçici süreliğine bir esnetme yapılmıştır. Bu 

kapsamda, kredi taksit ödemelerinde meydana gelen gecikmenin yakın izlemedeki krediler kapsamına 

alınmasına ilişkin süre 30 gün olarak belirlenmiştir; firmaların aldıkları krediler için yaptıkları 

ödemelerinde sorun yaşanmaması durumunda özel karşılık uygulaması 01.03.2010 tarihine kadar 

bankaların tercihine bırakılmıştır; ödemesi geciken tutarın ödenmesi halinde, bunların “donuk alacak” 

sınıfından çıkarılıp, “canlı kredi” olarak sınıflandırılabilmesi imkânı tanınmıştır; donuk alacak olarak 

sınıflandırılan bazı kimi kredilerin yeniden yapılandırılabilmesine imkân tanınmıştır.  

15 Nisan 2009’da BDDK tarafından çıkartılan tebliğ ile leasing, faktoring ve finansman şirketlerinin, bir 

borçludan birbirinden bağımsız birden fazla alacağa sahip olması ve bu alacaklardan herhangi biri için özel 

karşılık ayrılması halinde, aynı borçluya ait bir diğer borçtaki ödeyememe durumuna karşılık ayrılması, 1 

Mart 2010'a kadar isteğe bağlı hale getirilmiştir. Yeni düzenleme ile söz konusu firmalar, sadece 

ödenmeyen kısım için karşılık ayırmak zorunda bırakılırken ödemeleri düzenli olan kısım için 1 Mart 

2010'a kadar karşılık ayırıp ayırmamakta özgür bırakılmıştır ve şirketlerin öz sermayelerindeki serbest 

kaynak miktarı artırılmıştır. Türk Parasının Kıymetini Koruma Hakkında 32 Sayılı Karar’da 16.06.2009 

tarihinde yapılan ve hane halkı borçlanmasında kur riskinin ortadan kaldırılmasını amaçlayan değişiklikle; 

Türkiye’de yaşayan gerçek kişilerin döviz cinsi ve dövize endeksli kredi kullanımına son verilmiştir. 

 
1 Bu çalışmada, “2008 Küresel Krizi Sonrası Makro İhtiyati Politikalar: Türkiye Örneği” başlıklı doktora tezimden 

yararlanılmıştır. 

mailto:mapolat@uludag.edu.tr
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BDDK 2011 yılı 3. çeyreğinden başlayıp, 2013 yılı son çeyreğine kadar yoğun ve kapsamlı bir şekilde 

uyguladığı makro ihtiyati önlemlerle bireysel kredi arz ve talebini sınırlandırmaya çalışmıştır. 2013 yılı 

BDDK için görev ve yetki alanının genişlediği, düzenleme ve denetim çerçevesinin yeni araç ve 

yaklaşımlarla güçlendirildiği ve konjonktürün gerektirdiği makro ihtiyati önlemlerin yoğun biçimde 

alındığı bir yıl olmuştur.  

Anahtar Kelimeler: BDDK, 2008 Küresel Krizi, Makro İhtiyati Önlemler, Bireysel Kredi 

 

 

Abstract 

The main duties of the BRSA, which was established in June 1999 with the Banking Law No. 4389 and 

started its operations in August 2000; To contribute to the effective functioning of the credit system, to 

protect the rights of savers and thus to ensure confidence in the financial system. With the outbreak of the 

Global Crisis on September 15, 2008, BDDK started to take some measures. In this context, in order to 

strengthen the equity structure of the banking sector, banks' profit distributions were limited on October 31, 

2008, and banks were required to obtain approval from the BDDK in this regard. With the regulation 

published by BDDK on January 23, 2009; A temporary relaxation has been made in the regulation regarding 

the restructuring of loans and other receivables. In this context, the period for including the delay in loan 

installment payments within the scope of loans under close monitoring has been determined as 30 days; In 

case there are no problems with the payments made by the companies for the loans they received, the 

application of special provisions was left to the preference of the banks until 01.03.2010; In case the overdue 

amounts are paid, it is possible to remove them from the "non-performing receivables" class and classify 

them as "living loans"; It has been possible to restructure some loans classified as non-performing loans. 

With the communiqué issued by the BDDK on April 15, 2009, if leasing, factoring and financing companies 

have more than one independent receivable from a debtor and a special provision is made for any of these 

receivables, a provision will be made for the inability to pay another debt belonging to the same debtor, as 

of March 1. It was made optional until 2010. With the new regulation, the companies in question were 

obliged to allocate provisions only for the unpaid portion, while they were free to reserve provisions for the 

regularly paid portion until March 1, 2010, and the amount of free resources in the companies' equity capital 

was increased. With the amendment made on 16.06.2009 in the Decision No. 32 on the Protection of the 

Value of the Turkish Currency, aiming to eliminate the exchange rate risk in household borrowing; The use 

of foreign currency denominated and foreign currency indexed loans by natural persons living in Turkey 

has been discontinued. BDDK tried to limit the supply and demand of individual loans with the 

macroprudential measures it implemented intensively and comprehensively, starting from the 3rd quarter 

of 2011 until the last quarter of 2013. 2013 was a year in which the scope of duty and authority of the 

BDDK was expanded, the regulatory and supervision framework was strengthened with new tools and 

approaches, and macroprudential measures required by the conjuncture were intensively taken. 
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1. Bankacılık Düzenleme ve Denetleme Kurumu Tarafından Alınan Makro İhtiyati Önlemler 

15 Eylül 2008’de 2008 Küresel Krizi’nin patlak vermesiyle birlikte BDDK da bir takım önlemler almaya 

başlamıştır. Bu kapsamda, bankacılık sektörünün özkaynak yapısının güçlendirilmesi amacıyla, 31 Ekim 

2008’de bankaların kâr dağıtımlarında sınırlamaya gidilmiş ve bu konuda bankaların BDDK’dan onay 

almaları zorunluluğu getirilmiştir.  

BDDK tarafından, 23 Ocak 2009’da yayınlanan yönetmelikle; kredilerin ve diğer alacakların yeniden 

yapılandırılmasına ilişkin düzenlemede geçici süreliğine bir esnetme yapılmıştır. Bu kapsamda, kredi taksit 

ödemelerinde meydana gelen gecikmenin yakın izlemedeki krediler kapsamına alınmasına ilişkin süre 30 

gün olarak belirlenmiştir; firmaların aldıkları krediler için yaptıkları ödemelerinde sorun yaşanmaması 

durumunda özel karşılık uygulaması 01.03.2010 tarihine kadar bankaların tercihine bırakılmıştır; ödemesi 

geciken tutarın ödenmesi halinde, bunların “donuk alacak” sınıfından çıkarılıp, “canlı kredi” olarak 

sınıflandırılabilmesi imkânı tanınmıştır; donuk alacak olarak sınıflandırılan bazı kimi kredilerin yeniden 

yapılandırılabilmesine imkân tanınmıştır. 

15 Nisan 2009’da BDDK tarafından çıkartılan tebliğ ile leasing, faktoring ve finansman şirketlerinin, bir 

borçludan birbirinden bağımsız birden fazla alacağa sahip olması ve bu alacaklardan herhangi biri için özel 

karşılık ayrılması halinde, aynı borçluya ait bir diğer borçtaki ödeyememe durumuna karşılık ayrılması, 1 

Mart 2010'a kadar isteğe bağlı hale getirilmiştir. Yeni düzenleme ile söz konusu firmalar, sadece 

ödenmeyen kısım için karşılık ayırmak zorunda bırakılırken ödemeleri düzenli olan kısım için 1 Mart 

2010'a kadar karşılık ayırıp ayırmamakta özgür bırakılmıştır ve şirketlerin öz sermayelerindeki serbest 

kaynak miktarı artırılmıştır (Elele, 2009). 

 

1.1. Tüketici Kredilerine Yönelik Düzenlemeler 

BDDK, 18 Haziran 2011’de aldığı kararla, tüketici kredileri1 içinde en hızlı büyümenin olduğu ihtiyaç 

kredileri için bankaların ayırması gereken zorunlu karşılık miktarını ve sermaye yeterliliği hesaplamasında 

ihtiyaç kredilerinin girdiği risk ağırlıklarını artırmıştır. Buna göre; tüketici kredisi tutarının toplam kredilere 

oranı %20’den fazla olan bankalar ile donuk kredi olarak sınıflandırılmış ihtiyaç kredisi tutarının toplam 

ihtiyaç kredilerine oranı %8’den fazla olan bankalar, kullandırdıkları sorunsuz kredi niteliğindeki (1. grupta 

yer alan) ihtiyaç kredileri için %1 yerine %4, yakın izleme sınıfındaki (2. grupta yer alan) ihtiyaç kredileri 

için %2 yerine %8 oranında genel karşılık ayıracaktır. Ayrıca, kredi sözleşmesinde ilk ödeme planının 

uzatılması şeklinde değişiklik yapılan krediler için bu oranların sırasıyla 2.5 ve 1.25 katı olacak şekilde 

genel karşılık ayrılacaktır. Böylece ilk ödeme planının uzatıldığı krediler için %5 olan genel karşılık oranı, 

 
1 Tüketici Kredileri; ihtiyaç kredileri, taşıt kredileri, konut kredileri, kredili mevduat hesabı ve kredi kartları olarak 

beş başlık altında sınıflandırılmaktadır (Ertaş, Kaban ve Sobacı, 2016). 
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bu düzenleme sonrasında %10 olarak değiştirilmiştir (TCMB, 2011b). Ayrıca, 31 Aralık 2013 tarihinde 

yaptığı düzenleme ile BDDK, konut finansmanı dışındaki tüketici kredilerinin vadesinin en fazla 36 ay 

olabileceğini karara bağlamıştır (TCMB, 2014). Eylül 2016’da bu karar biraz gevşetilmiş ve ihtiyaç 

kredilerinin vadesi 48 aya kadar uzatılmıştır; borç bakiyesi bulunan ihtiyaç kredilerinin 72 aya kadar 

yeniden yapılandırılmasına izin verilmiştir (Baziki, 2017).  

BDDK tarafından alınan bu makro ihtiyati tedbirlerle tüketici kredileri artışında yaşanan değişim, Grafik 

1’de görülmektedir.  

 

Grafik 1: Tüketici Kredilerindeki Değişim 

 Kaynak: BDDK (2018a). 

 Not: Grafik, bir önceki yılın aynı dönemine göre % değişimleri göstermektedir.  

   

Grafik 1’e göre; 2007-2009 döneminde döviz cinsi tüketici kredilerinde yüksek bir artış oranı yaşanırken, 

2010 yılından itibaren bu oranlar önemli ölçüde azalmıştır. Özellikle BDDK’nın almış olduğu makro 

ihtiyati önlemlerle birlikte 2011 yılında döviz cinsinden kredi kullanımı negatife dönmüştür. Bu noktada, 

BDDK’nın almış olduğu makro ihtiyati önlemlerin döviz cinsi kredi kullanımını sınırlandırma konusunda 

2011 yılında başarılı olduğu söylenebilir. Ancak 2012 yılında, düşük seyreden döviz kurlarının da etkisiyle, 

döviz cinsinden kredi kullanımında anormal bir artış gözlenmiştir. 2014 yılı ortalarında alınan ek önlemlerle 

döviz cinsinden tüketici kredisi kullanımı sınırlandırılmıştır. 2015’teki dönemsel bir yükselmenin ardından 

ise 2016 yılı ortalarından itibaren, artan döviz kurlarının da etkisiyle, döviz cinsi kredi kullanımı azalmıştır. 

Türkiye’de kullanılan döviz cinsi tüketici kredileri, toplam tüketici kredilerinin %1’inin altında (BDDK, 

2018a) olmakla birlikte, bu krediler döviz kuru riskini üzerinde taşıdığı için önemli olup, kontrol altında 

tutulmasında yarar vardır.   
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TL ve döviz cinsi tüketici kredilerinin toplamından oluşan toplam tüketici kredileri artış hızı; 2008 Küresel 

Krizi ile birlikte düşmüş, krizden çıkış sürecinde uygulanan genişletici para ve maliye politikalarının 

etkisiyle 2009:Q3’ten1 itibaren yükselmeye başlamıştır. Ancak, Haziran 2011’de BDDK tarafından alınan 

makro ihtiyati önlemlerle birlikte toplam tüketici kredileri artış hızı önemli ölçüde düşürülmüştür. 2012 

yılında düşen ekonomik büyüme oranını artırabilmek için gevşetilen para politikalarının etkisiyle 2013 

yılında tüketici kredileri artış hızında göreceli bir artış olsa da 2016 yılında bu oran tekrar düşmüştür. 2017 

yılında uygulamaya konulan Hazine Garantili Kredi Fonu’nun da yardımıyla tüketici kredilerinde artış 

başlamıştır. BDDK’nın aldığı önlemlerin önemli bir yansıması da bireysel kredilerin azaltılıp, firmaların 

yatırım ve üretim amacıyla kullandıkları kredilerin artmasıdır. Bu konuda yaşanan gelişmeler Grafik 2’de 

görülmektedir. 

Grafik 2: Kredilerin Kompozisyonundaki Değişim  

Kaynak: TCMB (2018). 

 

2013 yılı ortalarına kadar bireysel krediler daha yüksek iken, BDDK’nın aldığı önlemlerin etkisiyle bu 

tarihten sonra bireysel kredilerde bariz bir düşme yaşanmış, bunun yerine firmaların kullandığı yatırım ve 

işletme sermayesi şeklindeki kredilerde artış gözlenmiştir. Bir manada, BDDK burada selektif (seçici) kredi 

uygulaması gerçekleştirmiştir ve bu politikasında da başarılı olmuştur. Tüketici kredilerinin alt kalemleri 

olan konut, taşıt ve ihtiyaç kredilerine ait sayısal veriler Tablo 1’de yer almaktadır. 

Tablo 1: Tüketici Kredilerinin Alt Kalemleri 

  

Tüketici 

Kredileri 

(Nominal, 

Milyar TL) 

Konut 

Kredileri 

(Nominal, 

Milyar TL) 

Konut 

Kredilerinin 

Payı (%)  

Taşıt 

Kredileri 

(Nominal, 

Milyar TL) 

Taşıt 

Kredilerinin 

Payı (%)  

İhtiyaç 

Kredileri 

(Nominal, 

Milyar TL) 

İhtiyaç 

Kredilerinin 

Payı (%)  

 
1 Türkiye ekonomisi 2008 Küresel Krizi’nin etkisiyle 2008:Q4, 2009:Q1, 2009:Q2 ve 2009:Q3’te negatif büyüdükten 

sonra, 2009:Q4’te pozitif büyümeye geçmiştir.  
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2003 2.5 0.2 9.7 0.5 19.4 - - 

2004 9.1 1.2 13.3 2.9 32.4 - - 

2005 17.7 4.0 22.3 4.6 26.1 6.4 36.0 

2006 37.7 17.3 46.1 6.6 17.5 10.8 28.7 

2007 51.6 23.4 45.4 6.0 11.5 17.8 34.5 

2008 74.8 33.4 44.6 5.7 7.7 28.7 38.3 

2009 83.7 35.9 42.9 4.7 5.6 34.1 40.7 

2010 102.5 46.9 45.7 4.2 4.1 41.9 40.9 

2011 145.2 65.4 45.0 6.2 4.2 53.4 36.8 

2012 173.7 75.0 43.2 7.3 4.2 63.3 36.4 

2013 211.2 93.5 44.3 8.0 3.8 74.5 35.3 

2014 253.7 111.9 44.1 7.7 3.0 88.4 34.8 

2015 295.4 133.8 45.3 6.4 2.2 154.8 52.4 

2016 311.9 148.0 47.4 6.4 2.0 157.2 50.4 

2017 357.7 176.0 49.2 6.5 1.8 175.0 48.9 

2018 418.9 199.8 47.6 7.2 1.7 212 50.6 

 Kaynak: BDDK (2018a, 2018b, 2018c, 2018d).  

Not: 2018 yılı verileri ilk 6 aylık dönemi kapsamaktadır (26.08.2018 tarihinde yayınlanmış olan en son 

veriler, 2018 yılı Haziran ayına aittir. Bu nedenle tabloya en son 2018 yılı ilk 6 aylık verileri 

yansıtılabilmiştir).  

 

Tablo 1’de görüldüğü üzere; 2003 yılında konut kredilerinin, toplam tüketici kredileri içindeki payı %9.7 

iken, son 16 yılda uygulanan inşaat sektörü liderliğindeki ekonomik büyüme modeli kapsamında konut 

kredilerinin toplam tüketici kredileri içindeki payı 2017 yılında %46.2’ye yükselmiştir. BDDK’nın konut 

kredilerine getirdiği %75 sınırlamasının etkisiyle 2010 yılında %45.7 olan konut kredilerinin payının, 

2012’de %43.2’ye kadar gerilediği görülmektedir. Bu veriye dayanarak BDDK’nın almış olduğu makro 

ihtiyati önlemlerin konut kredilerini frenleme noktasında etkin olduğu ifade edilebilir. Aynı dönemde taşıt 

kredilerinin payı ise %19.4’ten %1.8’e gerilemiştir. Taşıt kredilerinde 2012 sonrası dönemdeki düşüşün 

arkasında BDDK’nın bu konuda almış olduğu makro ihtiyati önlemlerin olduğu düşünülmektedir. İhtiyaç 

kredilerine bakıldığında; 2005 yılında tüketici kredilerinin %36’sını oluşturan bu kredilerin, 2010 yılında 

%40.9’a kadar yükseldiği, BDDK tarafından getirilen sınırlandırmalarla birlikte 2014 yılında %34.8’e 

kadar gerilediği görülmektedir. BDDK’nın bu dönemde ihtiyaç kredilerini sınırlandırma konusunda başarılı 

olduğu, ancak 2015 yılından itibaren bu alanda ciddi bir bozulmanın yaşandığı görülmektedir.   
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1.2. Konut Kredilerine Yönelik Düzenlemeler 

Finansal istikrarı sağlayabilmek, bankacılık sektörünü riskli işlemlerden uzak tutabilmek ve kredi 

riskini önlemek adına BDDK, 18 Ekim 2010’da yaptığı ve 1 Ocak 2011’den itibaren geçerli olacak şekilde, 

tüketici konut kredilerini, teminat altındaki mülkün değerine oranı en çok %75 olacak şekilde 

düzenlemiştir. Ticari gayrimenkul amaçlı kredilerde ise LTV oranı %50 olarak belirlenmiştir (TCMB, 

2011a). Daha sonra BDDK tarafından konut kredilerinde uygulanan kredi-değer oranı üst sınırı Eylül 

2016’da %75’ten %80’e çıkarılmıştır (Baziki, 2017). Konut kredilerinde yaşanan gelişmeler Tablo 2’de yer 

almaktadır.  

Tablo 2: Konut Kredilerinde Yaşanan Gelişmeler 

  

Konut Kredileri 

(Nominal, Milyar 

TL) 

Konut Kredileri 

(Nominal, % 

Değişim) 

Konut Kredileri 

(Reel, Milyar TL) 

Konut Kredileri 

(Reel, % Değişim) 

2003 0.2 - 0.2 - 

2004 1.2 401.9 1.1 362.1 

2005 4.0 227.6 3.4 202.9 

2006 17.3 338.0 13.5 299.6 

2007 23.4 35.1 16.7 24.2 

2008 33.4 42.5 21.6 29.0 

2009 35.9 7.7 21.9 1.3 

2010 46.9 30.5 26.3 20.2 

2011 65.4 39.3 34.4 30.9 

2012 75.0 14.8 36.3 5.4 

2013 93.5 24.6 42.0 16.0 

2014 111.9 19.7 46.2 10.0 

2015 133.8 19.6 51.4 11.1 

2016 148.0 10.6 52.7 2.6 

2017 176.0 19.0 56.4 7.0 

2018 193.9 10.2 57.3 1.6 

 Kaynak: BDDK (2018b); EVDS (2018b).  

Not: Reelleştirme işlemi, TÜFE (2003=100) serisi kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 2018 yılı verileri ilk 6 

aylık dönemi kapsamaktadır. 
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Tablo 2’de görüldüğü üzere, nominal konut kredileri 2004-2008 döneminde çok ciddi artış göstermiş, 2008 

Küresel Krizi’nin etkisiyle %7.7’ye kadar düşmüş, 2010-2011 döneminde uygulanan genişletici para ve 

maliye politikalarının etkisiyle tekrar artmaya başlamıştır. Benzer bir değişimi reel konut kredilerinde de 

görmek mümkündür. BDDK tarafından 2010 yılında alınan konut kredisi önlemlerinin 2011 yılında çok işe 

yaramadığı; 2012 yılında TCMB’nin kredi hacmini %15 ile sınırlandırma politikasının bu noktada daha 

etkin olduğu ve bu sayede 2012 yılında reel konut kredileri artış hızının %5.4’e kadar düşürüldüğü 

görülmektedir. 2012 yılında düşen ekonomik büyüme oranını tekrar artırabilmek için uygulanan genişletici 

para ve maliye politikalarının etkisiyle konut kredilerinin artış hızı 2013-2014 yıllarında yükselmiş olsa da 

2016 ve 2018’de konut kredilerinin artış hızında belirgin bir düşüş olduğu görülmektedir. Ancak bu düşüşte 

BDDK’nın etkisini ayrıştırmak güçtür.  

 

1.3. Taşıt Kredilerine Yönelik Düzenlemeler 

BDDK, 31 Aralık 2013 tarihinde yaptığı düzenleme ile taşıt kredilerini 48 ay ile sınırlandırmıştır. 2014 

yılında taşıt kredilerinde yaşanan hızlı artış, BDDK’yı taşıt kredileri LTV oranlarında düzenleme yapmaya 

yönlendirmiştir. Taşıt kredileri üzerindeki riski azaltabilmek için BDDK; değeri 50.000 TL veya altında 

olan taşıtlar için LTV’yi %70 olarak belirlemiştir. Değeri 50.000 TL üzerinde olan taşıtlar için ise LTV 

oranı; 50.000 TL'ye kadar bölüm için %70, kredinin 50.000 TL’yi aşan kısmı için %50 olarak 

düzenlenmiştir (TCMB, 2014). BDDK bu yolla kredi kullanımını sınırlandırıp, varlık fiyatlarını azaltarak, 

bankacılık sektörünü sağlamlaştırmayı ve finansal istikrarı sağlamayı hedeflemiştir. Taşıt kredilerinde 

yaşanan gelişmeler Tablo 3’te yer almaktadır.  

Tablo 3: Taşıt Kredilerinde Yaşanan Gelişmeler 

  
Taşıt Kredileri 

(Nominal, Milyar TL) 

Taşıt Kredileri 

(Nominal, % Değişim) 

Taşıt Kredileri 

(Reel, Milyar TL) 

Taşıt Kredileri 

(Reel, % Değişim) 

2003 0.5  0.5  

2004 2.9 507.9 2.7 459.8 

2005 4.6 57.8 3.9 45.9 

2006 6.6 42.3 5.1 29.8 

2007 6.0 -9.6 4.3 -16.9 

2008 5.7 -3.7 3.7 -12.8 

2009 4.7 -18.2 2.9 -23.0 

2010 4.2 -10.5 2.4 -17.6 

2011 6.2 46.6 3.2 37.7 

2012 7.3 18.8 3.5 9.1 

2013 8.0 9.8 3.6 2.1 
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2014 7.7 -4.3 3.2 -12.1 

2015 6.4 -16.3 2.5 -22.2 

2016 6.4 -1.2 2.3 -8.3 

2017 6.5 2.8 2.1 -7.5 

2018 7.3 11.4 2.2 2.7 

Kaynak: BDDK (2018c); EVDS (2018b).  

Not: Reelleştirme işlemi, TÜFE (2003=100) serisi kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 2018 yılı verileri ilk 6 

aylık dönemi kapsamaktadır. 

 

Tablo 3’te görüldüğü üzere; 2003 yılında 0.5 milyar TL olan taşıt kredileri, 2004 sonrasında ciddi bir artış 

göstererek, 2006 yılında 6.6 milyar TL’ye kadar yükselmiştir. 2007 ve sonrasında azalmaya başlayan konut 

kredileri 2010 yılında 4.2 Milyar TL’ye kadar geriledikten sonra tekrar artmaya başlamıştır. BDDK’nın 

Aralık 2013’te aldığı makro ihtiyati önlemin etkisiyle 2014 yılı ve sonrasında taşıt kredilerinde gözle 

görünür bir azalma yaşanmıştır. Bu kapsamda 2015 yılında reel taşıt kredilerindeki değişim %-22.2 

olmuştur. Bu açıdan bakıldığında BDDK’nın taşıt kredilerine yönelik olarak aldığı makro ihtiyati 

önlemlerin, taşıt kredilerini kontrol altına alma ve bu yolla finansal istikrarı sağlama konularında başarılı 

olduğu söylenebilir.  

 

1.4. Kredi Kartı Asgari Ödeme Oran Değişiklikleri 

BDDK tarafından 17 Aralık 2010 tarihinde Banka Kartları ve Kredi Kartları Hakkında Yönetmelik’te 

değişiklik yapılarak, kredi kartı asgari ödeme oranları yeniden düzenlenmiştir. Bu değişiklik öncesinde 

kredi kartı limitinden bağımsız olarak %20 olan asgari ödeme oranı, bankalar tarafından yeni verilen kredi 

kartlarında %40’a çıkartılırken, mevcut kartlarda ise kredi kartı limitine göre farklılaşan şekilde ve 3 yıllık 

zaman dilimine yayılı olarak yukarı doğru yeniden düzenlenmiştir. 2015 yılına kadar yapılan kademeli 

artışlarla birlikte mevcut kredi kartlarının asgari ödeme oranları; limiti 15000 TL’ye kadar olanlar için %30, 

15000-20000 TL arasında olanlar için %35, 20000 TL üzerinde olanlar için de %40 olarak belirlenmiştir 

(TCMB, 2014). Kredi kartı asgari ödeme oranlarının artırılması ile faizlendirilen tutarın düşürülerek 

hanehalkı borçluluk seviyesinin aşağı çekilmesi amaçlanmıştır.  

 

1.5. Kredi Kartından Nakit Çekimine Yönelik Düzenlemeler 

17 Aralık 2010’da yapılan ve 17 Haziran 2011’de uygulanmaya başlanan değişiklikle, aynı takvim yılı 

içinde en fazla üç defa borcun %50’sine kadar ödenen kredi kartlarından nakit çekilemeyeceği karara 

bağlanmıştır. 8 Ekim 2013 tarihinde yapılan değişiklikle aynı takvim yılı içinde asgari ödeme tutarının üç 

defa ödenmemesi halinde kredi kartının nakit çekimine kapatılacağı, art arda üç defa kredi kartı borcunun 
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ödenmemesi halinde ise kredi kartının alışverişe ve nakit çekimine kapatılacağı kararlaştırılmıştır (TCMB, 

2014).  

Kredi kartları kullanılarak çekilen krediler (nakit kullanımları) Tablo 4’te yer almaktadır. 

Tablo 4: Kredi Kartları Kullanılarak Çekilen Krediler 

  

Kredi Kartlarından Çekilen 

TL Cinsi Krediler (Milyar 

TL) 

Kredi Kartlarından Çekilen 

Döviz Cinsi Krediler (Milyar 

TL) 

Kredi Kartlarından 

Çekilen Toplam Krediler 

(Milyar TL) 

2003 4.8 0.03 4.8 

2004 8.2 0.05 8.2 

2005 14.6 0.05 14.7 

2006 18.6 0.03 18.6 

2007 23.3 0.06 23.3 

2008 29.6 0.06 29.7 

2009 34.2 0.04 34.3 

2010 38.8 0.05 38.9 

2011 47.8 0.07 47.9 

2012 63.2 0.08 63.2 

2013 82.4 0.10 82.6 

2014 88.1 0.10 88.2 

2015 86.5 0.11 86.7 

2016 95.7 0.11 95.9 

2017 103.2 0.14 103.4 

2018 119.7 0.23 119.9 

Kaynak: BDDK (2018h). 

 

Tablo 4’te görüldüğü üzere; kredi kartlarından çekilen nakitlerin çok büyük bir kısmı Türk Lirası cinsi 

paralardan oluşmaktadır. 2003 yılında 4.8 milyar TL olan bu krediler, 2018 yılı ilk 5 aylık döneminde 119.9 

milyar TL’ye ulaşmıştır. BDDK tarafından 2016 yılında alınan makro ihtiyati önlemlerle birlikte 2014 

yılında artış hızı düşen kredi kartlarından çekilen krediler, 2015 yılında ise kısmen azalmıştır. 2018 yılının 

ilk 6 aylık döneminde bu kredilerde yaşanan artış 16.5 milyar TL’ye ulaşarak, finansal sistemi tehdit 

edebilecek boyuta ulaşmıştır.  

 

1.6. Kredi Kartlarının Toplam Limitine Yönelik Düzenlemeler 
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8 Ekim 2013’te yapılan değişiklikle; kredi kartı sahibinin, tüm bankalardan alabileceği kartlarla sağladığı 

kredi kartı limitinin aylık ortalama net gelirinin dört katından fazla olamayacağı, düzenleme öncesinde 

toplam kart limitleri aylık ortalama net gelirinin dört katından fazla olan kişilerin ise limit artırımı 

yapamayacakları kararlaştırılmıştır (TCMB, 2014). Yine bu yönetmelikte; ilk defa kredi kartı alacak 

kişilerin kart limitlerinin, aylık net gelirlerinin 2 katını aşamayacağı hükme bağlanmıştır.  

Bu yolla kişilerin ödeyebilecekleri kadar kredi kartı kullanmalarının önü açılarak, kredi kartı kaynaklı aşırı 

kredi genişlemesine ve ödenemeyen kredilere bağlı finansal riskler azaltılmaya çalışılmıştır (Eroğlu, 2018).  

 

1.7. Kredi Kartı Alışverişlerine Yönelik Düzenlemeler 

Banka Kartları ve Kredi Kartları Hakkında Yönetmelik’te 17.12.2010 tarihinde yapılan ve 17.06.2011 

tarihinde yürürlüğe giren değişiklikle, bir takvim yılı içinde 3 defa, dönem borcunun %50’sinin altında 

ödeme yapılan kredi kartlarının limitlerinin, borcun tamamının ödenmesine kadar artırılamayacağı ve bu 

kartların nakit kullanımına kapatılacağı hüküm altına alınmıştır. Bu yönetmelikte 08.10.2013’te yapılan 

değişiklikle de, bir takvim yılı içinde asgari ödeme tutarı 3 defa ödenmeyen kredi kartlarının, nakit 

kullanımına kapatılması hükmü getirilmiştir (Eroğlu, 2018).   

BDDK, 14 Ağustos 2018 tarihinde yapmış olduğu değişiklikle kredi kartı ile yapılan alışverişlerde ve nakit 

çekimlerde taksit sayısını en fazla 12 olarak belirlemiştir. Taksitlendirme süresi hususunda elektronik eşya 

alımlarında 3 ay, bilgisayar alımlarında 6 ay ve sağlık ürünleri alımlarında 9 ay üst sınırı uygulanmaya 

başlanmıştır. Bu yönetmelikte yer alan maddeler, ithalata dayalı tüketimin azaltılmaya çalışıldığını ve bu 

yolla cari işlemler açığının düşürülmesinin hedeflendiğini göstermektedir. Aynı zamanda bu yolla döviz 

talebi azaltılarak, kur artışı önlenmeye çalışılmıştır (BDDK, 2018a). Kredi kartlarıyla yapılan taksitli alış 

verişlerdeki değişim Tablo 5’te izlenebilmektedir. 

Tablo 5: Kredi Kartlarıyla Yapılan Taksitli Alış Verişlerdeki Değişim 

  

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitli 

Alış Veriş Miktarı 

(Nominal, Milyar 

TL) 

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitli Alış 

Veriş Miktarı 

(Nominal, % Değişim) 

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitli Alış 

Veriş Miktarı (Reel, 

Milyar TL) 

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitli 

Alış Veriş Miktarı 

(Reel, % Değişim) 

2005 3.4  - 2.9 -  

2006 6.7 94.5 5.2 77.5 

2007 9.1 36.5 6.5 25.5 

2008 11.0 20.2 7.1 8.8 

2009 11.4 4.0 6.9 -2.1 

2010 15.0 31.4 8.4 21.0 

2011 20.1 34.3 10.6 26.2 
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2012 28.1 39.3 13.6 27.9 

2013 41.2 46.7 18.5 36.4 

2014 38.5 -6.5 15.9 -14.1 

2015 32.1 -16.4 12.3 -22.4 

2016 34.9 8.7 12.4 0.8 

2017 37.8 8.1 12.1 -2.7 

2018 41.3 9.4 12.2 0.9 

 Kaynak: BDDK (2018f).  

 Not: Reelleştirme işlemi, TÜFE (2003=100) serisi kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 2018 yılı verileri ilk 6 

aylık   dönemi kapsamaktadır. 

 

Tablo 5’te görüldüğü üzere; bireysel kredi kartlarıyla yapılan taksitli alış veriş miktarı 2006’da nominal 

olarak %94.5, reel olarak %77.5 artarken, 2008 Küresel Krizi’nin etkisiyle artış hızı %4’e düşmüş, hatta 

reel olarak %2.1 azalmıştır. BDDK’nın aldığı makro ihtiyati önlemlerle reel olarak 2014 yılında %14.1, 

2015 yılında %22.4 azalan taksitli alış veriş miktarı 2016’da %0.8, 2018’de %0.9 artmış, ekonominin %7.4 

büyüdüğü 2017 yılında bile %2.7 küçülmüştür. Bu yönüyle BDDK’nın, taksitli kredi kartı alış verişlerini 

sınırlandırmada oldukça başarılı olduğu görülmüştür.  

Kredi kartlarıyla yapılan taksitsiz alış verişlerdeki değişim Tablo 6’da izlenebilmektedir. Tablo 6’daki 

verilere bakıldığında BDDK’nın elektronik eşyalar, gıda maddeleri ve akaryakıta getirdiği taksitli alış veriş 

yasağının etkisiyle 2014 yılında reel nakit kredi kartlı alışveriş miktarının %6.6 arttığı görülmektedir. 

BDDK bu yolla batık kredi riskini azaltmada başarılı bir adım atmıştır. 2015 ve sonrasında yapılan reel 

kredi kartlı nakit alış verişin azalmaya başladığı, 2018 yılında tekrar artma eğilimine girdiği görülmektedir. 

Tablo 6: Kredi Kartlarıyla Yapılan Taksitsiz Alış Verişlerdeki Değişim 

  

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitsiz 

Alış Veriş (Nominal, 

Milyar TL) 

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitsiz 

Alış Veriş (Nominal, % 

Değişim) 

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitsiz 

Alış Veriş (Reel, 

Milyar TL) 

Bireysel Kredi 

Kartları - Taksitsiz 

Alış Veriş (Reel, % 

Değişim) 

2005 11.0  - 9.4 - 

2006 11.5 4.6 9.0 -4.6 

2007 13.6 18.0 9.7 8.5 

2008 17.8 31.0 11.5 18.6 

2009 22.0 23.2 13.4 15.9 

2010 22.7 3.4 12.7 -4.7 

2011 25.8 13.5 13.6 6.6 

2012 31.5 22.2 15.2 12.2 
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2013 33.8 7.4 15.2 -0.1 

2014 39.2 16.0 16.2 6.6 

2015 40.9 4.3 15.7 -3.1 

2016 44.1 7.7 15.7 -0.1 

2017 45.2 2.7 14.5 -7.6 

2018 51.5 13.8 15.2 5.0 

Kaynak: BDDK (2018g).  

Not: Reelleştirme işlemi, TÜFE (2003=100) serisi kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 2018 yılı verileri ilk 6 

aylık dönemi kapsamaktadır. 

Bireysel kredilerdeki yıllık büyüme oranları Grafik 3’te yer almaktadır. 

Grafik 3: Bireysel Kredilerdeki Yıllık Büyüme Oranlar 

Kaynak: BDDK (2018i). 

 

Grafik 3’te görüldüğü üzere BDDK tarafından alınan makro ihtiyati önlemler en fazla taşıt kredileri ve 

kredi kartları üzerinde etki etmiştir. Öyle ki 2011 yılında en fazla artış gösteren kredi türü olan taşıt 

kredileri, BDDK’nın aldığı önlemlerle birlikte hızla azalmaya başlamış, 2014-2016 döneminde negatif 

değerler almıştır. Kredi kartlarıyla yapılan alış verişler 2011-2013 döneminde artmış, sonrasında alınan 

önlemlerle birlikte 2014-2015 döneminde negatife dönmüştür. Konut kredileri ve ihtiyaç kredileri en fazla 

dalgalanan kredi türleri olup, 2012 yılında kredi hacminin %15 ile sınırlandırılması kararının etkisiyle 

azalmıştır; 2013’te gevşetilen para politikalarına bağlı olarak artmış, sonrasında dalgalı bir seyir izlemiştir. 

Grafik 3’te en dikkat çekici değişim; 2015 yılında ihtiyaç kredilerinde yaşanmıştır. Diğer kredi türlerinin 
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sınırlandırılmasına bağlı olarak, bireylerin ihtiyaç kredisi taleplerinde patlama yaşanmış ve bu krediler, bir 

önceki yılın aynı dönemine göre %78 oranında artmıştır.  

 

1.8. İhracat Kredilerine ve KOBİ Kredilerine Yönelik Risk Ağırlığı ve Karşılık Oranları 

Düzenlemeleri 

BDDK, 2013 yılında yürürlüğe koyduğu makro ihtiyati önlemler çerçevesinde, ihracat kredilerine ve KOBİ 

kredilerine yönelik olarak risk ağırlığı ve karşılık oranları gibi konularda gerekli düzenlemeleri yapmıştır. 

Bu kapsamda genel karşılık oranları; ihracat kredileri için %1’den %0’a düşürülmüştür; KOBİ’lere 

kullandırılan nakdi krediler için %1’den %0.5’e düşürülmüştür; KOBİ’lere kullandırılan gayri nakdi 

krediler için de %1 olarak belirlenmiştir (BDDK, 2014). 

 

1.9. Sermaye Yeterliliği Hesaplaması Risk Ağırlığı Düzenlemeleri 

BDDK, sermaye yeterliliği hesaplamasında %100 olarak dikkate alınan ihtiyaç kredilerinin risk 

ağırlıklarını; 18 Haziran 2011’den sonra kullandırılan ihtiyaç kredilerinin kalan vadesi 1-2 yıl arasında 

olanlar için %150, kalan vadesi 2 yıldan fazla olanlar için %200 olarak hesaplamaya dâhil etmiştir (TCMB, 

2011e). Bu konuda daha ayrıntılı bilgi sunabilmek için Tablo 7 oluşturulmuştur. 

 

Tablo 7: Bankaların Sermaye Yeterliliği Hesaplamasında BDDK Tarafından Yapılan Risk Ağırlığı 

Düzenlemeleri 

Düzenleme 

Tarihi 
Kredi Türü Vadesi 

Risk Ağırlığı 

Düzenleme 

Öncesi 

Düzenleme 

Sonrası 

22.03.2008 Kredi Kartı 
6-12 ay 

12 aydan uzun 

%100 

%100 

%150 

%200 

18.06.2011 
Konut ve taşıt kredileri 

haricindeki tüketici kredileri 

1-2 yıl 

2 yıldan uzun 

%100 

%100 

%150 

%200 

08.10.2013 Kredi kartları 

1-6 ay 

6-12 ay 

12 aydan uzun 

%75 

%150 

%200 

%100 

%200 

%250 

08.10.2013 Taşıt Kredileri 
1-2 yıl 

2 yıldan uzun 

%75 

%75 

%150 

%200 

23.10.2015 
Kredi Kartı Harcama Limiti Taahhütlerine Ve Çekler 

İçin Ödeme Taahhütleri 
%20 %50 
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20.01.2016 

İkamet Amaçlı Gayrimenkullerin Tümü Üzerinde Tesis 

Edilen İpotekle Tamamı Teminatlandırılmış Alacakların 

Risk Ağırlığı  

%50 %35 

12.06.2018 

Bankaların Sermaye Yeterliliği Hesaplamaları 

Kapsamında Perakende Alacak Sınıfına Dâhil 

Edecekleri Risklerinin Belirlenmesinde Kullanılan 

Perakende Kredi Limiti 

4.200.000 TL 5.500.000 TL 

Kredi Kartı ve Tüketici Kredileri %100-250 %75 

Kaynak: TCMB (2014), BDDK (2015)  

 

Tablo 7’de görüldüğü üzere BDDK, kredi kullanım vadelerini kısaltıp, kredilerin risk ağırlıklarını artırarak, 

bankacılı sektörünü kredi riskinden korumayı ve bu yolla finansal istikrara katkı sağlamayı hedeflemiştir.  
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Abstract 

In the submitted article, the survey about the formation of culture and civilization in the world was 

conducted, the paralel analysis were held. In the modern age the conception of culture has turned into the 

thing that, it is possible to discover any topic there. I guess, culture may be utilized as a synonym of 

ideology. If a question appears-"What does culture contain", we may encounter the   dissimiliar, creativity-

requiring   fields like, culinary, music, literature, science, phylosophy and so on. Culture also implies the 

love, to serve people. So, it is one of the cultural components. Counting on this idea, the etimology of 

culture was explored. Non-deviating from the issue, the phenomen of culture was noticed, was utilized  in 

the form of dissimilar cultures collections  and the current civilization not consisting of a unique culture. 

There withal, the descriptive formation of  meanings of culture and civilization, more over, based on details 

of transtions from culture to civilizations have been submitted. By analyzing the conceptions of culture and 

civilization, it is possible to confess that, the differences exist between them . These are differences; 

1)It is our culture, proving our personality; nontheless, the one that reflects and clarifes, what we own, is 

our civilization. 

2)Culture does not contain measure standard and this is end.On the contrary to the enumerated ones, the 

one that owns the exact measure standards, is civilization , because that is a method. 

3)The culture of any area may be manifested in art, religion, dancing, traditions, literature, morality, music, 

phylosophy and so on. However, civilization reflects in infrastructure, law, architecture, management, 

social creation etc. 

4)Culture is able to express the highest level of mental thinking. The top level of equipments, technology 

is reflected by civilization. 

5)As a result, we may express that, a considerable lay exists between culture and civilization. 

They both were established by society, moreover both bestow us the ideas, ideals, values, and ways in order 

to lead a sumptuous life. 

Keywords; culture, analysis, modern society. 
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Abstract  

Returning immigrants show a strong preference for self-employment over salaried work. The research 

investigates the factors influencing this decision using cross-sectional data from Pakistan. Making the 

decision to work for oneself is not motivated by retirement from the domestic labour market. A two-

period self-selection approach is used to determine the preference for non-farm self-employment. 

When compared to their peers, migrant workers who anticipate switching to non-farm self-

employment upon return preserve more of their high transitory overseas income. After returning, 

savings play a big role in deciding between self-employment and waged employment. International 

migration and repatriation have minimal impact on the decision to work for oneself in agriculture. 
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Abstract  

The issue of changes in education filed has often been debated since the 20th century. The main issue of 

this setback for the changes is leadership factor. Some educational institute leaders are lacking in 

knowledge, skills, values and attitudes. Therefore, this study was carried out to explore the best leadership 

practices for Malaysian religious school principals. To achieve the study purpose, data were collected using 

a qualitative method. Interview sessions among four high-performing religious school leaders were 

conducted. The interview data were analyzed using thematic analysis. The findings of this study reported 

that there are ten contributing factors to the effectiveness of a school leader, namely: (a) leaders that 

cultivate research activities, (b) leading strategically, (c) leading an appreciation for diversity, (d) leading 

applying futuristic thinking, (e) leading a culture of learning, (f) leading in the form of servitude, (g) leading 

school networking and partership activities, (h) leading competence development programs, (i) leading the 

enrichment of school data and (j) leading to create a conducive school environment climate. This findings 

could be a guideline for school leaders, especially religious school leaders, to lead themselves and their 

school community in order to enhance student learning.  

Keywords: Leadership, Best Practice, High Performing Schools, Religious School Principals. 
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Abstract 

In today's society, consumer demands are continuously evolving. Brands strive to meet consumer 

preferences by consistently introducing a variety of products and offering an increasing range of color 

choices within these products to cater to diverse preferences. Through a review of existing literature, it's 

apparent that there is a lack of research specifically focused on the impact of changes in product color on 

consumer perception. Hence, the objective of this study is to explore how consumer perception is influenced 

through the manipulation of product color variations and the selection of different product categories as 

factors. 

This study comprised two experiments. The results of the first experiment indicated a relatively limited 

number of significant variables. This is attributed to the significant influence of product selection within 

different categories on the outcomes. The second experiment addressed the issues identified in the first 

experiment by making adjustments and reselecting products. The outcomes demonstrated that, under the 

influence of varying combinations of hue, brightness, and saturation, there was a significant impact on 

consumer perception. Across all levels of consumers, products with warm color tones and settings of lower 

brightness and saturation had a greater influence on how consumers perceived the products. 

Furthermore, in terms of consumer perception dimensions such as "texture," "aesthetic appeal," and 

"purchase intent," products with cool color tones and higher brightness but lower saturation settings had a 

more pronounced impact on consumer perception. Conversely, in dimensions such as "durability" and 

"product attitude," products with lower brightness and higher saturation settings had a more substantial 

effect on consumer perspectives. 
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Abstract 

Teacher professional learning plays a vital role in modern education, significantly impacting the quality of 

teaching and ultimately leading to improved student outcomes. This abstract offers a comprehensive 

overview of the importance of teacher professional learning in today's educational settings. Effective 

teacher professional learning addresses the dynamic challenges faced by educators in a constantly evolving 

educational landscape. It equips teachers with essential knowledge, skills, and tools to adapt to changing 

classroom environments, incorporate innovative teaching methodologies, and cater to the diverse needs of 

their students. Research indicates that continuous professional development not only enhances pedagogical 

competence but also boosts teacher motivation, job satisfaction, and retention. Engaging in ongoing 

learning experiences enables educators to gain a deeper understanding of their subject matter and cultivate 

a reflective and inquiry-based approach to teaching, fostering a culture of lifelong learning within the 

educational community. This study aims to highlight current trends in teacher professional learning through 

a bibliometric analysis. A comprehensive review of articles on teacher professional learning available in 

the Scopus database between 2013 and 2022 was conducted. Using the keyword "Teacher Professional 

Learning," 976 articles were collected for further evaluation. Various tools, including Microsoft Excel for 

frequency analysis, VOS Viewer for data visualization, and Harzing's Publish or Perish for citation metrics 

and analysis, were employed in the analysis process. The study analyzed bibliometric indicators such as 

language, subject area, research trends by publication year, top countries, most influential institution, active 

source title, citation analysis, authorship analysis, and keyword analysis. The findings indicate a significant 

growth rate in literature on teacher professional learning from 2013 to 2022. The United States emerged as 

the largest contributor to research on educational leadership, closely followed by the United Kingdom. 

Keywords: bibliometrics, citation analysis, Scopus Database, teacher professional learning 
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Abstract 

There has been huge support to the idea that creativity is not measurable because it is seen as the obscure 

phenomenon. Undoubtedly measuring the creativity is challenging, but the area of creativity is very well 

equipped with reliable measures. This study was an attempt to indexing and ranking the creativity of pre-

adolescences in the areas of English and Urdu language. The objectives were set for the study as; i) to 

synthesize the novel outcomes of boys and girls in the areas of English and Urdu languages, and ii) to 

categorize the creative outcomes in both English and Urdu languages. The research question framed to be 

answered by the study was ‘What are the analytical novel outcomes exhibited by pre-adolescence students 

in the areas of English and Urdu languages?’ In order to achieve the research objectives a test was 

developed. The test represented features of creativity by offering a framework outlining the main 

procedures and abilities that contribute to creativity. Each item of the test was based on 4 possible answers 

and was consisted on 20 items comprised on the syllabus of pre-adolescence. This self-developed test was 

administered to the sampled students to seek data. Tween age students from the Federal Government 

Education Institutions comprising twelve regions situated in various parts of Pakistan were population of 

the study. The Wah Cantt region was specifically selected as the accessible population of study. Out of 

probability sampling techniques simple random sampling technique was employed and subjects of the 

study were selected from the pre-adolescent age group. This strategic choice was made to provide 

inclusive and representative group that in line with research objectives. The data were analyzed with the 

help of Percentage and Principal Component Analysis followed by five phases. The study emphasizes the 

significance of incorporating creativity measuring module as an important aspect of action research in the 

field of language teaching. This module was designed to assist successful testing and measurement 

procedures in order to encourage creativity in pre-adolescents. By incorporating this module into language 

teaching and learning practices, educators can not only improve the creative abilities of students but also 

continuously develop and refine their pedagogical approaches for continuous improvement. It was 

recommended to adopt persuasive approaches that highlight creativity and novelty over formal and 

classical approaches, as this can successfully minimize subject-based discrimination.
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Abstract 

Studies dealing with the concept of the entrepreneurial ecosystem have mainly focused on identifying the 

elements that make up it, and recently, academic studies on the interaction between these components have 

begun to intensify. The aim of this study is to keep a projection on the role of universities in the development 

of the entrepreneurship ecosystem. In line with this purpose, a literature review on the role of universities 

in creating a regional entrepreneurship ecosystem with the effect of regional development strategies has 

been put forward throughout the study. In this study, first of all, the birth and development of the concept 

of entrepreneurship are discussed from a general point of view, and the conditions and factors that feed the 

entrepreneurship culture are discussed in the environmental context. An answer has been sought to the 

question of how the relationship and the direction of interaction between stakeholders in the 

entrepreneurship ecosystem, in other words, institutions and individuals, can be linked in the development 

of entrepreneurship at the regional level. In short, the existing literature on the entrepreneurship ecosystem 

has been reviewed and summarized by presenting the results obtained and similar studies carried out in 

different countries and geographies. The results of national and international scientific studies on this 

subject have been revealed and the entrepreneurship ecosystem has been handled as a new representation 

of the interaction between the socio-economic environment that affects local entrepreneurship. Indeed, 

entrepreneurship is increasingly being addressed in a systemic and interdisciplinary way. In this context 

finally, the expectations and possible results regarding the positive effects of universities in Southeastern 

and Eastern Anatolia Region by feeding the entrepreneurship ecosystem in underdeveloped regions are 

discussed. 

Keywords: Etrepreneurship, Regional Development, Universities, Entrepreneurship Ecosystem 
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Öz 

Girişimcilik ekosistemi kavramını ele alan çalışmalar esasen onu oluşturan unsurları belirlemeye 

odaklanmış olup, son dönemde ise bu bileşenler arasındaki etkileşime dair akademik çalışmalar yoğunluk 

kazanmaya başlamıştır. Bu çalışmadaki amaç da girişimcilik ekosisteminin gelişmesinde üniversitelerin 

rolüne dair bir projeksiyon tutmaktır. Bu amaç doğrultusunda çalışmanın genelinde, üniversitelerin bölgesel 

kalkınma stratejilerinin etkisiyle bölgesel girişimcilik ekosistemini oluşturmadaki rolüne yönelik bir 

literatür taraması ortaya konmuştur. Çalışmada öncelikle girişimcilik kavramının doğuşu ve gelişimi genel 

bir bakış açısıyla ele alınarak, girişimcilik kültürünü besleyen koşullar ve faktörler çevresel bağlamda ele 

alınmıştır. Girişimcilik ekosistemindeki paydaşlar diğer bir ifadeyle, kurumlar ve bireyler arasındaki ilişki 

ve etkileşimin yönü, bölge ve bölgeler düzeyinde girişimciliğin geliştirilmesinde nasıl bağlantı kurabilir 

sorusuna cevap aranmıştır.  Kısaca, daha önce farklı ülke ve coğrafyalarda yapılan benzer çalışmalar ve 

elde edilen sonuçlar ortaya konarak, girişimcilik ekosistemine dair mevcut literatür incelenmiş ve 

özetlenmiştir. Bu hususta yapılmış olan ulusal ve uluslararası nitelikteki bilimsel çalışmalarda ulaşılan 

sonuçlar ortaya konmuş ve girişimcilik ekosistemi, yerel girişimciliği etkileyen sosyo-ekonomik çevre 

arasındaki etkileşimin yeni bir temsili olarak ele alınmıştır. Nitekim, girişimcilik giderek sistemik ve 

disiplinler arası bir şekilde ele alınmaktadır. Bu bağlamda son olarak, Güneydoğu ve Doğu Anadolu 

Bölgeleri kapsamında üniversitelerin az gelişmiş bölgelerde girişimcilik ekosistemini besleyerek meydana 

getirdiği olumlu etkilere dair beklentiler ve olası sonuçlar ele alınmıştır.  

Anahtar Kelimeler: Girişimcilik, Bölgesel Kalkınma, Üniversiteler, Girişimcilik Ekosistemi 
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Abstract 

This research aims to develop and validate reliable survey instruments measuring Human Resource 

Management Practice (HRM) construct. The pilot study was conducted using a survey questionnaire with 

5 Likert scale which involved 200 employees from Group Network and Technology (GNT) division, 

Telekom Malaysia (TM). The Exploratory Factor Analysis (EFA) procedure has explored usefulness of 

measuring items and determined the dimensionally of the construct. The field research attained a random 

sample of 313 employees to survey using questionnaire via the newly developed instruments. The data from 

the field research were used to validate the instruments through the Confirmatory Factor Analysis (CFA) 

procedure. The EFA procedure found five components (Staff Competency Development, Strategic 

Leadership, Knowledge Development, Organizational Culture, Communication) that emerged from the 

items. The CFA procedure validated the instruments measuring HRM construct for uni-dimensionality, 

validity and reliability. The result showed that the measurement model of HRM construct achieved the 

requirement for construct validity and reliability and should be able to be used in future research. This study 

produced instruments to assess HRM implementation specifically among organizational leaders in TM. 

Keywords: Human Resource Management Practice (HRM); Telekom Malaysia (TM); Exploratory Factor 

Analysis (EFA), Confirmatory Factor Analysis (CFA), Validity, Reliability 
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Öz 

 Bu çalışma Destekleme ve Yetiştirme Kapsamında düzenlenen Bilim ve Sanat Merkezleri Yaz Okulları 

Matematik Uygulamaları Atölyesine (BİSEM-YOMUA) yönelik öğrenci görüşlerini belirlenmesi amacıyla 

nitel bir yaklaşımla yürütülmüştür. Çalışmanın örneklemi Niğde ilinde bulunan iki Bilim ve Sanat 

Merkezinde Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan ortaokul grubunda yer alan 15 öğrenciden 

oluşmaktadır. Çalışmanın örneklemi belirlenirken ölçüt örnekleme yönteminden yararlanılmıştır. 

Araştırmanın verileri yarı yapılandırılmış görüşme formu kullanılarak toplanmıştır. Elde edilen veriler 

içerik analizine tabi tutulmuştur. Araştırma sonucunda öğrencilerin büyük çoğunluğu kendilerini matematik 

alanında geliştirmek için yaz okullarında Matematik Uygulamaları Atölyesini tercih ettikleri belirlenmiştir. 

Katılımcıların tamamı Matematik Uygulamaları Atölyesine kendi rıza ve istekleriyle devam ettiğini, bunun 

sebebini ise atölyenin kendileri için faydalı ve yararlı olacağına bağlamışlardır. Katılımcıların tamamı 

atölyede ekinlikler yaptıklarını ifade etmiştir. Araştırma sonuçları birlikte değerlendirildiğinde öğrencilerin 

Matematik Uygulamaları Atölyesine yönelik olumlu tutum besledikleri severek ve isteyerek geldikleri 

bunun altında yatan temel sebebinin ise atölyenin etkinlik temelli ve eğitsel oyunlardan oluşması 

söylenebilir. 

Anahtar Kelimeler: Matematik uygulamaları atölyesi, Destekleme ve yetiştirme kursu, Matematik eğitimi 
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Abstract 

This study was conducted with a qualitative approach to determine student views on the Mathematics 

Practices Workshop in Science and Art Centers Summer Schools organized within the scope of Support 

and Training. The sample of the study consists of 15 students in the middle school group who participated 

in the Mathematics Practices Workshop in two Science and Art Centers in Nigde province. Criterion 

sampling method was used to determine the sample of the study. The opinions of the participants were 

collected with the help of a semi-structured interview form. The data obtained were subjected to content 

analysis. As a result of the research, it was determined that the majority of the students preferred the 

Mathematics Practices Workshop in summer schools and that they did this to improve themselves in the 

field of mathematics. All of the participants stated that they participated in the Mathematics Practices 

Workshop voluntarily and willingly, and the reason for this was that they found the workshop useful and 

beneficial. Almost all of the participants found the workshop useful. All of the participants stated that they 

did activities in the workshop, as well as problem solving, mind games, games, brain teasers, and solving 

tests. The majority of the participants thought that the fact that the workshops were free of charge was 

important for the participation of students with poor economic conditions. Almost all of the participants did 

not encounter any problems or difficulties during the workshop process. Those who experienced problems 

were found to have time and communication problems. When the participants who attended a course similar 

to the Mathematics Workshop compared the two courses, the majority of the participants found the 

Mathematics Applications Workshop better. The majority of the participants plan to participate in the 

Mathematics Applications Workshop again in the upcoming years. When the results of the research are 

evaluated together, it can be said that the students have a positive attitude toward the Mathematics 

Applications Workshop, they come willingly, and the main reason underlying this is that the workshop is 

activity-based and consists of educational games. 

Keywords: Mathematics practices workshop, Support and training course, Mathematics education 

 

 

GİRİŞ 

Gelişen toplumlar, insan unsurunu kalkınmadaki öncü rolünü kabul etmekte ve varlıklarını sürdürebilme 

ve refahın artırılabilmesi amacıyla eğitime büyük bir vurgu yapmaktadır. Eğitim sistemleri, bilgi ve 

tekniklerin sağlıklı ve bütünsel bir biçimde üretilmesi, kullanılması ve nesillerin nitelikli bir şekilde 

yetiştirilmesi hedefiyle şekillendirilmektedir. Bu bağlamda, nitelikli, üretken ve toplumsal açıdan yetişmiş 

bireylerin varlığı, ülke kalkınmasına önemli bir katkı sağlamaktadır. Bireysel gelirdeki artışın yükselmesi 

ve daha üst düzeyde refahın elde edilmesi arzusuyla, her birey eğitim düzeyini maksimum seviyeye 

çıkarmak için çaba göstermektedir. Buna paralel olarak hızla artan insan nüfusuna karşılık nitelikli okulların 

kontenjanlarının sınırlı olması bu tür okullara öğrenci seçerken belirli sınav süreçlerinden geçerek kayıt 

hakkı kazanmalarını gerektirmektedir (Büyüköztürk, 2016). Merkezi olarak gerçekleştirilen bu sınavlara 

hazırlık sürecinde öğrencilerin başarılı olmasını isteyen veliler okulun dışında dershane, etüt merkezi ve 

özel dersler gibi destekleyici programları tercih etmektedir. Bu durum ise öğrenciler arasında fırsat 
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eşitsizliğine sebep olmaktadır. Millî Eğitim Bakanlığı bu durumu ortadan kaldırmaya yönelik olarak 2014-

2015 eğitim öğretim yılında Milli Eğitim Bakanlığına bağlı örgün yaygın ortaokul/imam hatip ortaokulları 

ve ortaöğretim kurumlarına devam eden veya mezun durumunda olan öğrencileri kapsayacak şekilde 

Destekleme ve Yetiştirme Kurslarını (DYK) hayata geçirmiştir. Alanyazında DYK ile ilgili yapılan 

çalışmalarda DYK’nın öğrencileri sınavlara hazırlamada yararlı olduğu, öğrenciler arasındaki fırsat 

eşitsizliğini olumlu yönde giderdiği, okul derslerine destek olduğu, test çözme alışkanlığı kazandırdığı, 

öğretmenlerin mesleki gelişimine yararlı olduğu, öğrencilerin ders ve sınav başarısına olumlu katkısı 

bulunduğu, velilerin kurs dershane gibi kurumlara ilgisini azalttığı gibi pozitif sonuçlar elde edilmiştir 

(Kozikoğlu & Özcanlı,2020; Göksu & Gülcü, 2016; Ünsal & Korkmaz,2016; Bozbayındır & Kara, 2017). 

2021-2022 eğitim öğretim yılında ise 2. sınıftan 12. sınıfa kadar tüm öğrencilerin Bilim ve Sanat 

Merkezlerinin imkanlarından yararlanmasını sağlamak, gelişimlerini bir bütün olarak desteklemek, 

öğrencilerin ilgi ve yetenekleri doğrultusunda potansiyellerini en üst düzeyde ortaya koymaları ve yaz 

dönemini en verimli şekilde değerlendirmeleri amacıyla öğrenciler bilim ve sanat alanlarında seçtikleri 

atölyelerde BİLSEM öğretmenlerinden destekleme yetiştirme kursları kapsamında eğitim almaya 

başlamışlardır (MEB, 2023).  

Ülkemizde ilk olarak 1994-995 eğitim öğretim yılında Ankara’da hizmet vermeye başlayan Bilim ve Sanat 

Merkezleri (BİLSEM) okul öncesi, ilköğretim ve orta öğretim kurumlarına devam eden üstün veya özel 

yetenekli öğrencilerin örgün eğitim kurumlarındaki eğitimlerini aksatmayacak şekilde bireysel 

yeteneklerinin bilincinde olmalarını ve kapasitelerini geliştirerek en üst düzeyde kullanmalarını sağlamak 

amacıyla açılmış olan bağımsız özel eğitim kurumlarıdır (MEB, 2007). 

Bilim ve sanat merkezlerinde verilen eğitim hizmetleri beş temel amaca dayanmaktadır. Bu amaçlar şu 

şekildedir: 

• Özel yetenekli öğrencilerin Atatürk ilke ve inkılaplarını benimseyen; ailesini, vatanını, milletini 

seven, ülkesine karşı görev ve sorumluluklarını bilen, bunları davranış hâline getirmiş bireyler 

olarak yetiştirmek. 

• Özel yetenekli öğrencileri ülkesinin millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini 

benimseyen, koruyan ve geliştiren; hür ve bilimsel düşünme gücüne, geniş bir dünya görüşüne 

sahip; lider, yapıcı, yaratıcı ve ülke kalkınmasına katkıda bulunan bireyler olarak yetiştirmek. 

• Özel yetenekli öğrencilerin bilimsel düşünce ve davranışlarla estetik değerleri birleştiren, üretken, 

sorun çözen, kendini gerçekleştirmiş bireyler olarak yetişmeleri, yetenekleri ve yaratıcılıklarını 

erken yaşta fark ederek en üst düzeyde kullanmalarını sağlamaktır. 

• Özel yetenekli öğrencilerin yaratıcı düşünce, keşif, icat, sosyal ilişkilerde başarı, inovasyon, 

liderlik, iletişim ve sanatsal becerilerini kazanmaları sağlamaktır. 

• Öğrencilerin özel yetenekleri doğrultusunda bilimsel çalışma disiplini kazanmaları, disiplinler arası 

düşünme, sorunları çözme, belirlenen ihtiyaçları karşılamaya yönelik projeler gerçekleştirmeleri 

amaçlanmaktadır (MEB, 2007). 

 

Bu bağlamda BİLSEM; toplumla bütünleşme sürecini okullarında sağlayan üstün yetenekli öğrencilerin 

kendi ilgi ve yetenekleri doğrultusunda çalışma ve üretme imkânı bulduğu kurumlar olarak tanımlanabilir 

(Çelikten,2017). BİLSEM’lerde özel yetenekli öğrenciler toplumla bütünleşmiş ve farklılığının bilincinde 
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olan ve bu farklılığını insanlık adına geliştiren bireyler olarak yetiştirilmektedirler (Dönmez, 2004). Bu 

bağlamda bilim sanat merkezlerinin kuruluşundan bugüne kadar kazandığı birikimden ülke genelindeki 

tüm öğrencilerin yararlanması amacıyla 47 farklı alanda atölyeler yaz okulları kapsamında açılmıştır. Bu 

atölyelerden birisi de Matematik Uygulamaları Atölyesidir.  

Matematik Uygulamaları Atölyesi Yaz Okulu Programı oluşturulurken belirlenen temel yaklaşım ve ilke; 

farklı matematik öğretim yöntemi ve tekniklerine yer verilerek etkinlik tabanlı öğretim yapılmasıdır.  

Etkinlikler karmaşık problem çözme, eleştirel düşünme ve karar verme gibi üst düzey becerilerin gelişimine 

destek olacak şekilde hazırlanmıştır. Program içeriğinde öğretmenin rehber, öğrencilerin ise aktif katılımcı 

rolünde olması esas alınmıştır. Program aynı zamanda matematiksel öğrenme mekanizması ve 

matematiksel bilgiyi kendi bilgisiyle birleştiren bir sistem aracılığıyla öğrencilerin matematik becerilerini 

geliştirmeyi hedeflemektedir. Program öğrencilerin matematiksel durumlar üzerinden matematiksel 

muhakeme ve problem çözme becerilerinin desteklemek ve günlük yaşam durumları üzerinden problem 

çözme ve modelleme becerilerini geliştirmeyi amaçlanmaktadır.  Ayrıca program öğrencilerin 

matematiksel merak düzeylerini arttırarak yeni bilgi ve beceriler geliştirmesine fırsat sağlamayı 

amaçlamaktadır. Bu doğrultuda farklı temalar altında hazırlanan etkinlikler vasıtasıyla öğrencilerin 

akademik becerilerinin artırılması hedeflenmiştir. Bu hedefler doğrultusunda program üç öğretim düzeyine 

göre oluşturulmuştur. İlkokul düzeyinde 29, ortaokul düzeyinde 21 ve lise düzeyinde 14 kazanım yer 

almaktadır. Bu kazanımlar Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları, Kriptoloji, Disiplinlerarası Etkileşim, 

Matematik Tarihi, Çizgeler ve Ölçüsüz Geometri olmak üzere altı temayı kapsamaktadır (MEB, 2023).    

Alanyazın incelendiğinde destekleme ve yetiştirme kursları ile ilgili sınırlı sayıda araştırma yapıldığı 

görülmektedir. Yapılan çalışmaların öğretmen, öğrenci ve velilerin perspektifinden DYK’ya yönelik 

görüşlerinin yoğunluk kazandığı görülmektedir. Bu çalışmalarda (Gencer, 2023; İncirli, İlğan, Sırem & 

Bozkurt, 2017; Timur, Kahraman,Timur & İşseven, 2020; Keskin & Kazak, 2020; Tuna, Biber, Polat, 

Altınok & Küçükoğlu, 2017; Akkaya, 2017 ) öğrencilerin DYK’ya yönelik görüşlerini (Aküzüm 

&Saraçoğlu, 2018; Canlı,2019; Bozbayındır & Kara, 2017; Ünsal & Korkmaz, 2016; Göksu & Gülcü, 

2016) öğretmenlerin DYK’ya yönelik  görüşlerini ele alırken (Dursun,2020; Kozikoğlu, Özcanlı, 2020; 

Nartgün & Dilekçi,2016; Ercan &Kürkçü, 2021; Ergün 2017; Akbaba,2019; Er Türküresin, 2018) hem 

öğretmen hem de öğrenci görüşleri incelenmiştir. Yapılan bu çalışmalar herhangi bir disiplin göz 

etmeksizin DYK’larının işleyişi, uygulamaya konma süreci, yararları, yaşanan sorunlar ve öğrenci 

öğretmen motivasyonları üzerine yoğunlaşıldığı görülmektedir. Matematik disiplini özelinde ise (Kürkçü, 

2018; Eski, Gürol & Kazancı-Gül 2021; Özsoy Görgülü,2019) çalışmaları bulunmaktadır. Alanyazı 

incelendiğinde ise DYK kapsamında BİLSEM’lerde gerçekleştirilen yaz kurslarına yönelik herhangi bir 

çalışma bulunmamaktadır. Bu sebeple çalışma Bilim ve Sanat Merkezlerinde yürütülen DYK çalışmalarına 

ve Matematik Uygulamaları Atölyesine yönelik öğrenci perspektifinden bir bakış kazandıracağı 

düşünülmektedir. Bu bağlamda araştırmada “Destekleme ve Yetiştirme Kursları kapsamında düzenlenen 

BİSEM-YOMUA’ya yönelik öğrenci görüşleri nelerdir?” sorusuna yanıt aranmıştır. Bu ana problem 

doğrultusunda aşağıdaki alt problemler belirlenmiştir. 

1. Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA seçimleri nasıl 

gerçekleşmiştir? 

2. Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA’ya devamlarıyla ilgili 

motivasyonları nasıldır? 
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3. Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA’ni faydalı olup 

olmamasına yönelik öğrenci görüşleri nelerdir?  

4. Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA ders içeriği nasıldır? 

5. Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA’ne devam ettiğiniz 

süreçte karşılaştıkları problemler ve aksaklıklar nelerdir? 

6. Öğrencilerin destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA’ne 

yönelik görüşleri nelerdir? 

7. Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen Bilim ve Sanat Merkezleri (BİLSEM) 

Yaz Okulları benzeri bir kursa giden öğrencilerin her iki kursa yönelik değerlendirmeleri nelerdir? 

8. Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA’ne ilerleyen yılarda 

katılımları ile ilgili düşünceleri nelerdir?  

 

YÖNTEM 

Araştırma nitel araştırma yöntemlerinden örnek olay deseni kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Nitel 

araştırmalarda görüşme, gözlem ve belge incelemesi gibi nitel veri toplama teknikleri kullanır. Nitel 

araştırma yaklaşımı duygu, düşünce, algı ve olayların gerçekçi ve bütüncül bir şekilde doğal ortamda ortaya 

çıkarılmasına yönelik bir yaklaşımdır (Yıldırım ve Şimşek, 2005). Bu sebeple çalışmada katılımcıların 

BİSEM-YOMUA’ne yönelik görüşlerini ortaya çıkarmak amacıyla nitel araştırma yöntemi benimsenmiştir. 

Katılımcılar 

Çalışmanın örneklemini Niğde ilindeki iki Bilim ve Sanat Merkezinde 2022-2023 eğitim öğretim yılı 

içerisinde Matematik Uygulamaları Atölyesine seçen 15 ortaokul öğrencisi oluşturmuştur. Çalışmanın 

örneklemi ölçüt örnekleme yöntemi ile belirlenmiştir. Araştırmaya katılan öğrencilere ait demografik 

bilgiler Tablo 1’de sunulmuştur: 

Tablo 1: Katılımcıların Demografik Bilgileri 

Katılımcı Sınıf 

Düzeyi 

Cinsiyet Anne eğitim 

Durumu 

 

Baba Eğitim 

Durumu 

 

Ailenin Aylık 

Ortalama Geliri 

(TL) 

Ö1 6 Kız Lise Üniversite 30 000-40 000 

Ö2 8 Erkek Yüksek Lisans Yüksek Lisans 30 000-40 000 

Ö3 7 Kız Lise Üniversite 30 000-40 000 

Ö4 6 Erkek Yüksek Lisans Yüksek Lisans 50 000 ve üzeri 

Ö5 5 Erkek Üniversite Yüksek Lisans 40 000- 50 000 

Ö6 7 Erkek Yüksek Lisans Yüksek Lisans 40 000- 50 000 

Ö7 7 Erkek Ortaokul Üniversite 20 000-30 000 

Ö8 5 Erkek Yüksek Lisans Yüksek Lisans 30 000-40 000 
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Ö9 7 Erkek Üniversite Üniversite 30 000-40 000 

Ö10 7 Erkek Üniversite Yüksek Lisans 50 000 ve üzeri 

Ö11 5 Kız Yüksek Lisans Üniversite 30 000-40 000 

Ö12 7 Kız İlkokul İlkokul 10 000-20 000 

Ö13 8 Kız Lise İlkokul 10 000-20 000 

Ö14 7 Kız Lise Lise 10 000-20 000 

Ö15 6 Erkek İlkokul Ortaokul 50 000 ve üzeri 

 

Katılımcılardan üçü beşinci sınıf, üçü altıncı sınıf, yedisi yedinci sınıf, ikisi ise sekizinci sınıfa devam 

etmektedir. Katılımcıların altısı kız, dokuzu erkek öğrencidir. Katılımcılardan annesi ilkokul mezunu olan 

2, ortaokul mezunu olan 1, lise mezunu olan 4, üniversite mezunu olan 3 ve yüksek lisans mezunu olan 5 

öğrenci vardır. Katılımcılardan babası ilkokul mezunu olan 2, ortaokul mezunu olan 1, lise mezunu olan 1, 

üniversite mezunu olan 5 ve yüksek lisans mezunu olan 6 öğrenci vardır. Katılımcı grubunun ailesinin aylık 

gelir ortalaması 30 000 TL ile 40 000 TL arasında yer almaktadır. 

Verilerin Toplanması ve Analizi 

Çalışmada veri toplama yöntemi olarak görüşme tekniği kullanılmıştır. Görüşme esnasında derinlemesine 

bilgi elde etmek amacıyla araştırmacılar tarafından hazırlanan yarı yapılandırılmış görüşme formu 

kullanılmıştır. Katılımcılara yarı yapılandırılmış görüşmeler yoluyla dünyayı nasıl gördüklerini anlatma 

fırsatı verilir. (Merriam,2018). Yarı yapılandırılmış görüşme formunun hazırlığı sürecinden alanyazında 

Destekleme ve Yetiştirme Kurslarına ilişkin öğrenci görüşlerini konu alan çalışmalar incelenerek iki 

bölümden oluşan MAYGF (Matematik Atölyesine Yönelik Görüş Formu) hazırlanmıştır. Formun birinci 

bölümünde öğrencileri; sınıf düzeyi, cinsiyet, anne ve baba öğrenim düzeyini ve ailelerinin ortalama aylık 

gelirini belirlemeye yönelik demografik bilgileri elde etmeyi amaçlayan 5 soru yer almaktadır. Formun 

ikinci bölümünde ise araştırmanın alt problemlerine cevap aramak amacıyla 9 açık uçlu soru hazırlanmıştır. 

Hazırlanan form için alınan uzman görüşleri sonrasında formun ikinci bölümünde yer alan soru sayısı 8’ye 

düşürülmüştür. Daha sonra formun Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan dört öğrenci ile pilot 

uygulaması yapılarak uygulamaya hazır hale getirilmiştir. MAYGF formunun ikinci bölümünde yer alan 

soruların son hali aşağıda verilmiştir. 

1. Matematik Uygulamaları Atölyesini seçimini kim yaptı? Okul mu? Aile mi? Kendi tercihin miydi? Eğer 

kendi tercihin ise neden matematik uygulamaları atölyesini neden tercih ettin? 

2. Matematik Uygulamaları Atölyesine kendi rıza ve isteğinle mi devam ediyorsun? Eğer cevabın evet ise 

gelmene etki eden nedir? Eğer cevabın hayır ise neden? 

3. Matematik Uygulamaları Atölyesini faydalı buluyor musun? Neden?  

4. Matematik Uygulamaları Atölyesin de nasıl bir içerik var? Neler yapıyorsunuz? En sevdiğiniz etkinlik 

hangisiydi neden? En sevmediğiniz etkinlik hangisiydi neden? 
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5. Matematik Uygulamaları Atölyesi süresince herhangi bir sorunla karşılaştınız mı? Atölyeden memnun 

olup olmadığınız (olumsuz/eksik/aksayan olan) yönleri var mıdır? Varsa nelerdir? 

6. Atölyelerin ücretsiz olması sizce önemli mi Neden? 

7. Daha önce buna benzer bir kursa gittin mi? Gittiysen bu kurs ile onu karşılaştırabilir misin? 

8. Matematik Uygulamaları Atölyesine ilerdeki yıllarda tekrar katılmayı düşünür müsün? Neden? 

Katılımcılarla bire bir görüşmeler sonrasında elde edilen ses kayıtları ve MAYGF formunda yer alan 

ifadeler deşifre edilmiştir. Daha sonra iki araştırmacı tarafından ayrı ayrı veriler içerik analizine tabii 

tutularak kodlar elde edilmiştir. Bu kodlar ve kodlar arasındaki ilişkiler değerlendirilerek alt temalar 

belirlenmiştir. Araştırmanın güvenliği sağlamak amacıyla iki araştırmacı arasındaki kod ve tema uyumuna 

bakılmıştır. Bu amaç doğrultusunda Miles ve Huberman’ın (1994) önerdiği güvenirlik formülü (Güvenirlik 

= [Görüş Birliği / (Görüş Birliği + Görüş ayrılığı)] × 100) uygulanmıştır. Miles ve Huberman (1994) göre 

iki araştırmacı arasındaki uyumun %90’nın üzerinde olduğu durumlarda kodlamanın güvenli olduğu 

söylenebilir.  Yapılan çalışmada araştırmacıların kodlamaları arasındaki uyum % 94,1 olarak bulunuştur. 

Bu değer yapılan kodlamaların güvenilir olduğunu göstermektedir. 

BULGULAR 

Araştırmaya katılan 15 katılımcının MAYGF formuna verdiği yanıtlar analiz edilerek kodlar ve temalar 

oluşturulmuştur. Araştırmanın alt problemlerine cevap bulmak için hazırlanan açık uçlu sorulara 

katılımcıların verdiği cevaplar aşağıda tablolar halinde gösterilmiştir. 

Araştırmanın birinci alt problemi olan “Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-

YOMUA seçimleri nasıl gerçekleşmiştir?” problemine yönelik elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmiştir. 

 

Tablo 2: Katılımcıların Atölye Seçimi 

                     Katılımcılar  

 

Seçimi Yapan 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

 

 

Kendi 

Sevmek *   *            

Gelişmek * * *       * * * * * * 

Hız   *       *      

Sınavlara hazırlık     *           

Eğlenceli         *       

 

Aile 

Hız      *          

Gelişmek      * *         

Paylaşmamak        *        
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Tablo 2’de verilen kod ve temalara göre katılımcıların büyük çoğunluğu (f=12) yaz okullarında matematik 

atölyesini seçimlerini kendilerinin yaptığını belirtirken tercihini ailesinin yaptığını belirten üç katılımcı 

vardır. Tercihlerini kendileri yapan katılımcılardan Ö1 ve Ö4 matematik atölyesini matematiği “sevdikleri”, 

Ö1, Ö2, Ö3, Ö10, Ö11, Ö12, Ö13, Ö14 ve Ö15 matematiklerini “geliştirmek”, Ö3 ve Ö10 soru çözme “hızlarını 

artırmak”, Ö5 “sınavlara hazırlıkta” destek olması ve Ö9 matematiği “eğlenceli” bulduğu için matematik 

atölyesini tercih ettiğini ifade etmiştir. Atölye tercihlerini ailelerinin yaptığını ifade eden katılımcılardan 

Ö6 katılımcısı ailelerini kendisinin matematiğinin gelişmesi ve soru çözme hızının atmasını istedikleri, Ö7 

katılımcısı da ailesinin benzer şekilde matematiğinin gelişmesini istedikleri için matematik atölyesini tercih 

ettiğini ifade etmiştir. Ö8 katılımcısı ise ailesinin bu konuda kendisine bilgi vermediğini tamamen ailesinin 

kendi tercihi olduğunu ifade etmiştir. 

Matematik atölyesi tercihini kendisinin yaptığını belirten katılımcıların ifadelerinden bazıları şu şekildedir:  

“…kendi tercihim, sevdiğim ders olduğu için ve matematiğimi geliştirmek için … (Ö1)” 

“…kendim seçtim, matematiğimi geliştirmek ve daha hızlı yeni nesil soruları daha hızlı çözmek için…(Ö3)” 

“…kendi tercihimdi matematiği eğlenceli olacağını düşündüm…(Ö9)” 

“…kendi tercihim. Çünkü matematik beni geliştirebilir ve daha hızlı problem çözebilirim, yanlışsız hızlı 

problem çözebilirim… (Ö10)” 

“…matematiğimi geliştirmesi için istedim kendim yazdım ve matematiğim gelecekte çok iyi olsun 

diye…(Ö11)” 

Matematik atölyesi tercihini ailelerinin yaptığını belirten katılımcıların ifadeleri şu şekildedir:  

“…annem ve benim tercihimdi çünkü benim matematiğimde hızlı hesaplamalar, hızlı çözüm pratik yollara 

problem çözümü gibi şeylerin gelişmesini istedik… (Ö6)” 

“… ailem tercih etti, benim için daha iyi olacağı için…(Ö7)” 

“…ailem yaptı. Çünkü hangi kursa gitmek istiyorsun diye bana sormadılar…(Ö8)” 

Araştırmanın ikinci alt problemi olan “Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-

YOMUA’ne devamlarıyla ilgili motivasyonları nasıldır?” problemine yönelik elde edilen bulgular Tablo 

3’te verilmiştir. 
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Tablo 3: Katılımcıların Atölyelere Katılımlarındaki Motivasyonları 

                      Katılımcılar  

Atölyelere 

 Devam Gerekçeleri 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

 

 

 

Evet 

 

Yararlı Bulmak *  *      *  * * * *  

Atölyeyi Sevmek  *  *            

Memnun olmak     *           

Öğrenmeyi Sevmek      * *         

Eğlenceli        *  * * *    

Boş zamanı 

değerlendirmek 

              * 

 

Tablo 3’te verilen kod ve temalara göre katılımcıların tamamı (f=15) yaz okullarında matematik atölyesine 

kendi rıza ve istekleriyle devam ettiklerini ifade etmiştir. Katılımcılar atölyelere düzenli olarak devam 

etmelerinin sebeplerini ise Ö1, Ö3, Ö9, Ö11, Ö12, Ö13 ve Ö14 atölyeleri “yararlı” buldukları, Ö2 ve Ö4 

matematik atölyesini “sevdikleri”, Ö15 “boş zamanlarını değerlendirmek”, Ö3 atölyeden “memnun” olduğu, 

Ö6 ve Ö7 “yeni şeyler öğrenmeyi sevdikleri”, Ö8, Ö10, Ö11 ve Ö12 matematik atölyesini “eğlenceli” buldukları 

için devam ettikleri ifade etmiştir. 

Katılımcıları atölye devamları ile ilgili motivasyonlarına yönelik ifadelerinden bazıları şu şekildedir: 

“…kendi rızamla geliyorum, bana katkı sağladığı için geliyorum…(Ö1)” 

“…kendi rıza ve isteğimle geliyorum, matematikte daha iyi olmak için hızlı ve kolay soru çözmek 

için…(Ö3)” 

“…kendi rıza ve isteğimle geliyorum bir şeyler öğrenmek hoşuma gidiyor…(Ö6)” 

“…kendi rızamla geliyorum. Çünkü bana göre kurslarda konu işlemek veya problem çözmek 

eğlenceli…(Ö10)” 

“…evet çünkü beni geliştiriyor ve eğleniyorum…(Ö11)” 

“…evet kendi rızam ve isteğimle geliyorum. Hem eğlenmek hem de kendimi geliştirmek için 

geliyorum…(Ö12)” 

“…kendi rıza ve isteğimle geliyorum kendimi matematik yolunda daha çok ilerlettiğini düşünüyorum… 

(Ö14)” 

“…evet çünkü yaz tatilinde boş durmamak için geliyorum…(Ö14)” 
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Araştırmanın üçüncü alt problemi olan “Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-

YOMUA’nin faydalı olup olmamasına yönelik öğrenci görüşleri nelerdir?” problemine yönelik elde edilen 

bulgular Tablo 4’te verilmiştir. 

 

Tablo 4: Matematik Uygulamaları Atölyesine Yönelik Görüşler 

                      Katılımcılar 

 Faydalı  

Bulma Durumları 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

 

 

 

Evet 

 

Matematiksel 

Gelişim 

 * *  *     *      

Test başarısı *   *   *    *   *  

Kaliteli zaman     *           

Eğlenerek 

öğrenme 

     *      *    

Yeni bilgiler 

Öğrenme 

       * *   *    

Boş zamanı 

değerlendirmek 

              * 

Hayır Anlatım             *   

 

Tablo 4’te verilen kod ve temalara göre katılımcıların tamamına yakını (f=14) yaz okullarında matematik 

atölyesini faydalı bulurken Ö13 katılımcısı faydalı bulmamaktadır. Atölyeyi faydalı bulan katılımcılardan 

Ö2, Ö3, Ö5, ve Ö10 atölyenin “matematik gelişimlerini artırdığı”, Ö1, Ö4, Ö7, Ö11 ve Ö14 “test ve problem 

çözme becerilerinin artığı”, Ö5 kaliteli zaman geçirdiği, Ö6 ve Ö12 “eğlenerek öğrendikleri”, Ö8, Ö9 ve Ö12 

“yeni bilgiler öğrendikleri” ve Ö15 “boş zamanlarını değerlendirdiği” düşündüğü için atölyeyi faydalı 

bulduğunu belirtirken Ö13 katılımcısı “öğretmenin anlatımın da sıkıntılar” olduğundan dolayı atölyeyi 

faydalı bulmadığını ifade etmiştir. 

Katılımcılardan matematik atölyesini faydalı bulanlardan bazılarının ifadeleri şu şekildedir: 

“…evet test çözerken yanlışlarımın azaldığını fark ediyorum…(Ö1)” 

“…evet matematikle ilgili gelişimimi sağlıyor o yüzden…(Ö3)” 

“…matematik kursunu faydalı buluyorum. Çünkü bize soru çözme taktikleri öğretiyor. …(Ö4)” 

“…evet çünkü matematiğimi geliştirdiğimi ve kaliteli zaman geçirdiğimi düşünüyorum…(Ö5)” 

“…evet çünkü burada okulda öğrenmediğim şeyleri öğreniyorum…(Ö8)” 
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“…buluyorum soruları nasıl yorumladığımız gibi şeyleri öğretiyor o yüzden faydalı…(Ö14)” 

Katılımcılardan matematik atölyesini faydalı bulmayan katılımcının ifadeleri şu şekildedir: 

“…faydalı bulmuyorum. Çünkü genel olarak anlatımda sıkıtı vardı…(Ö13)” 

Araştırmanın dördüncü alt problemi olan “Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen 

BİSEM-YOMUA ders içeriği nasıldır?” problemine yanıt aramak amacıyla katılımcılara sorulan 

“Matematik Uygulamaları Atölyesin de nasıl bir içerik var? Neler yapıyorsunuz? En sevdiğiniz etkinlik 

hangisiydi neden? En sevmediğiniz etkinlik hangisiydi neden?” sorusuna yönelik elde edilen bulgulardan 

atölyenin içeriği hakkındaki görüşleri Tablo 5’te, sevdikleri ve sevmedikleri etkinlikler ise Tablo 6’da 

gösterilmiştir. 

 

Tablo 5: Atölye İçeriği 

   

Tablo 5’te verilen kod ve temalara göre katılımcıların tamamı (f=15) matematik atölyesinde “etkinlikler” 

yaptıklarını ifade etmiştir. Katılımcıların büyük bir çoğunluğu (f=11) atölyelerde “problem çözümleri” 

yaptıklarını, katılımcıların yarıya yakını (f=7) “akıl oyunları oynadıklarını” belirtmişlerdir. Katılımcılardan 

Ö2, Ö3, Ö5, Ö7 ve Ö14 “oyunlar” oynadıklarını, Ö3 ve Ö4 “zekâ soruları” çözdüklerini, Ö1 ve Ö5 “test” 

çözdüklerini ifade etmişlerdir. 

Katılımcılardan matematik atölyesinin içeriğine yönelik ifadelerinden bazıları şu şekildedir:  

“…etkinlikler yapıyoruz, soru çözüyoruz, zekâ oyunları oynuyoruz ve problem çözüyoruz…(Ö1)” 

“…çok güzel bir içeriği var. Etkinlikler yapıyoruz, soru çözüyoruz, yeni bilgiler öğreniyoruz oyun 

oynuyoruz …(Ö3)” 

“…etkinlikler var. Test çözüyoruz matematik ve zekâ oyunları oynuyoruz. …(Ö5)” 

“…güzel bir içerik var etkinlikler, problem çözüyor, oyun oynuyoruz. Tüm etkinlikleri sevdim …(Ö7)” 

“…akıl oyunları oynuyoruz, problem çözüyoruz, sohbet ediyoruz…(Ö12)” 

 

                    Katılımcılar 

İçerik 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

Etkinlikler * * * * * * * * * * * * * * * 

Problem çözümü * * * *   * * * *  * *  * 

Akıl oyunları * *   *    *  * *   * 

Oyun  * *  *  *       *  

Zeka soruları   * *            

Test çözümü *    *           
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Tablo 6: Katılımcıların En Sevdiği ve En Sevmediği Etkinlikler 

                        Katılımcılar 

 Etkinlikler 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

 

Sevdiği 

 

Hex oyunu *               

Taş Eksiltme  *              

Akıl oyunları   * *       *     

Napier’in 

Kemikleri 

     *          

Problem 

çözme 

        * *  *    

Origami        *        

Soma küpü             *   

Hepsi     *  *        * 

Hiçbiri              *  

Sevmediği Çizgiler  *              

Hex oyunu   *             

Origami      *   * *  *    

Resfebe             *   

Hiçbiri *   * *  * *   *   * * 

 

Tablo 6’da verilen kod ve temalara göre katılımcılardan Ö1 “Hex” oyununu; Ö2 “Taş eksiltme” oyununu; 

Ö3, Ö4 ve Ö11 genel olarak “akıl oyunlarını”; Ö6, “Napier’in kemikleri” etkinliğini; Ö9, Ö10 ve Ö12  “problem 

çözme” etkinliklerini; Ö8  “origami” etkinliğini; Ö13 “soma küpü” etkinliğini en fazla sevdiklerini ifade 

etmişlerdir. Ayrıca katılımcılardan Ö5, Ö7 ve Ö15 tüm etkinlikleri sevdiklerini ifade ederken Ö14 sevdiği bir 

etkinlik olmadığını ifade etmiştir. Katılımcıların sevmedikleri etkinliklere yönelik yanıtlarının temaları şu 

şekildedir; Ö1 “çizgiler” etkinliğini, Ö3 “Hex” oyununu, Ö6, Ö9, Ö10 ve Ö12 “origami” etkinliğini, Ö13 

“resfebe” etkinliğini sevmediklerini ifade etmişlerdir. Katılımcılardan Ö1, Ö4, Ö5, Ö7, Ö8, Ö11, Ö13 ve Ö14 

beğenmedikleri hiçbir etkinlik olmadığını ifade etmişlerdir. 

Katılımcıların sevdikleri ve sevmedikleri etkinliklere yönelik ifadelerinde bazıları şu şekildedir: 

“…en sevdiğim taş alma oyunuydu çünkü güzeldi, en sevmediğim geometri sorularıydı (çizgiler) çünkü 

zordu…(Ö2)” 

“…en sevdiğim içerik zekâ oyunları. En sevmediğim etkinlik yok…(Ö4)” 
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“…en sevdiğim etkinlik Napier'in kemikleriydi, En sevmediğim etkinlik Origamiydi Napier'in kemikleri 

eğlenceli öğretici mesela 4 basamaklı sayılar çok kolay oluyor. Origami çok sıkıcı o yüzden çok 

sevmedim…(Ö6)” 

“…problem çözme en sevdiğim, kâğıt katlama en sevemediğim …(Ö9)” 

“…en sevdiğim etkinlik problem çözmekti En sevmediğim etkinlik origami yapmaktı çünkü origami 

çözmek ilkokul işi …(Ö10)” 

“…en sevdiğim etkinlik problem çözmek bunun sayesinde yeni sorular öğreniyoruz. En sevmediğim 

etkinlik akıl oyunları çünkü bazılarına beynim yetmiyor…(Ö12)” 

“…en sevdiğim konu küp yapma çünkü yapabildim. En sevmediğim konu resfebe çünkü 

yapamadım…(Ö13)” 

“…etkinlikleri pek sevmiyorum çünkü kendime etkinlik yapmayı oyun oynamayı sevmiyorum ama bir 

şeyler öğrenip hem de eğlenince güzel oluyor…(Ö14)” 

Araştırmanın beşinci alt problemi olan “Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-

YOMUA’ne devam ettiğiniz süreçte karşılaştıkları problemler ve aksaklıklar nelerdir?” problemine yönelik 

elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmiştir. 

 

Tablo 7: Katılımcıların Karşılaştığı Problemler 

                        Katılımcılar 

Problemlerle        Karşılaşma 

Durumu 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

Evet 

 

Zaman              *  

İletişim             *   

Hayır  * * * * * * * * * * * *   * 

 

Tablo 7’de verilen kod ve temalara göre katılımcıların tamamına yakını (f=13) matematik atölyesinde 

herhangi bir problem, olumsuz, eksik veya aksayan durumla karşılaşmadığını belirtirken iki katılımcı (Ö13, 

Ö14) şikayetçi oldukları durumların olduğunu ifade etmişlerdir. Bu katılımcılardan Ö13 öğretmeniyle 

“iletişim” problemi yaşadığını ifade ederken Ö14 katılımcısı atölyenin “zamanından” dolayı zorlandığını 

ifade etmektedir. 

Katılımcılardan atölye süreci boyunca herhangi bir problemle karşılaşmadığını ifade eden bazılarının 

görüşleri şu şekildedir: 

“…hayır karşılaşmadım. Olumsuz eksik ve noksan yönleri yok…(Ö4)” 

“…kurs süresince herhangi bir sorunla karşılaşmadım. Matematik uygulamaları atölyesinde memnun 

olmadığım bir şey yoktur…(Ö6)” 
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“…karşılaşmadım hiç sorun olmadı…(Ö9)” 

“…karşılaşmadım. Memnun olmadığı yönleri yok …(Ö12)” 

Katılımcılardan problemle karşılaştığını veya memnun olmadığı bir durumun olduğunu belirten 

katılımcıların görüşleri şu şekildedir: 

“…var. Tam bir yakınlık olmadığı için anlamadığımızda veya sıkıldığımızda öğretmene 

söylemememiz…(Ö13)” 

“…var saatin erken olması beni çok zorluyor. Bu yönden şikayetçiyim ama işimize yarayacağı için 

geliyorum…(Ö14)” 

Araştırmanın altıncı alt problemi olan “Öğrencilerin destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında 

düzenlenen Bilim ve Sanat Merkezleri (Bilsem) Yaz Okullarının ücretsiz olmasına yönelik görüşleri 

nelerdir?” problemine yönelik elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmiştir. 

 

Tablo 8: Atölyelerin Ücretsiz Olmasına Yönelik Katılımcı Görüşleri 

                      Katılımcılar 

Önem Durumu 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

Evet 

 

Maddi durumu 

yetersiz olanların 

katılımı için 

* * * * * * *   *  * * * * 

Hayır Ekonomik durumuz 

iyi 

       * *  *     

 

Tablo 8’de verilen kod ve temalara göre katılımcıların büyük bir çoğunluğu (f=12) atölyelerin ücretsiz 

olmasının önemli olduğunu belirtirken üç katılımcı (Ö8, Ö9 ve Ö11) atölyelerin ücretsiz olmasının önemli 

olmadığını ifade etmiştir. Atölyelerin ücretsiz olmasının önemli olduğunu belirten katılımcılar bunun 

nedeni olarak maddi durumu yetersiz olanların katılımını sağlamada önemli olduğunu ifade etmiştir. 

Katılımcılardan atölyelerin ücretsiz olmasının önemsiz olduğunu belirtenler ise atölyelerin ücretli veya 

ücretsiz olmasının kendilerini etkilemeyeceğin, her iki durumda da atölyeye katılabilecekleri için önemsiz 

olduğunu ifade etmiştir. 

Katılımcılardan atölyelerin ücretsiz olmasının önemli olduğu belirtenlerden bazılarının ifadeleri şu 

şekildedir: 

“…durumları olamayanlar için önemli…(Ö1)” 

“…ücretsiz olup verimli bir ders almak benim için çok anlamlı…(Ö3)” 

“…bence önemlidir çünkü herkesin paralı kursa gidecek durumu olmaz …(Ö4)” 

“…kursların ücretsiz olması maddi durumları kötü olanların katılmasını sağlar. Buda kursların ücretsiz 

olması çok iyi bir yönüdür…(Ö6)” 
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“…önemli çünkü bazı arkadaşlarımın maddi durumu belirlenen düzeyde olmaya bilir…(Ö10)” 

“…bence önemlidir dışarda o kadar fakir ve eğitim görmeyi bekleyen var ücretsiz olması bu önden 

iyi…(Ö14)” 

Katılımcılardan kursların ücretsiz olmasının önemli olmadığını belirtenlerin ifadeleri şu şekildedir: 

“…hayır çünkü ücretlide olsa ücretsizde olsa giderim…(Ö8)” 

“…önemli değil çünkü bizim durumuz iyi…(Ö9)” 

“…değil çünkü ne kadar ücretli olursa olsun gelecektim…(Ö11)” 

Araştırmanın yedinci alt problemi olan “Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen Bilim 

ve Sanat Merkezleri (BİLSEM) Yaz Okulları benzeri bir kursa giden öğrencilerin her iki kursa yönelik 

değerlendirmeleri nelerdir?” problemine yönelik elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmiştir. 

 

Tablo 9: Matematik Atölyesinin Benzerleri ile Karşılaştırılması 

  

Tablo 9’da verilen kod ve temalara göre katılımcıların yaklaşık yarısı (f=7) matematik atölyesi benzeri bir 

kursa gittiğini ifade ederken katılımcıların diğer yarısı (f=8) benzer bir kursa gitmediklerini belirtmiştir. 

Benzer bir kursa gittiğini ifade eden katılımcılardan her iki kursu karşılaştırması istendiğinde 

katılımcılardan (Ö1, Ö3, Ö8, Ö9, Ö10) matematik atölyelerini daha iyi bulurken katılımcılardan (Ö2 ve Ö11) 

gittikleri diğer kursları daha iyi bulmuşlardır. Matematik atölyesini daha iyi bulan katılımcılardan Ö1, Ö3 ve 

Ö8 matematik atölyesinin “daha eğlenceli”, Ö9 “daha yararlı”, Ö10 ise “ders anlatımının daha iyi” olduğu 

için matematik atölyesini daha iyi bulmuşlardır. Katılımcılardan diğer kursları iyi olarak niteleyenlerden 

                        Katılımcılar 

 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

Benzer Bir 

Kursa 

Gittiniz mi? 

Hangi kurs 

daha iyi idi? 

Neden? 

 

 

 

Evet 

 

 

Matematik 

Atölyesi 

Daha 

Eğlenceli 

*  *     *        

Yararlı         *       

Yöntem          *      

 

Diğer Kurs 

Ortam  *              

İletişim  *              

Oyun           *     

                       Hayır    * * * *     * * * * 
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Ö2 katıldığı kursun “ortam ve öğretmenlerle iletişim” açısından daha iyi olduğu, Ö11 ise diğer kursta “daha 

çok oyun” oynadıkları için daha iyi olduğunu ifade etmiştir. 

Matematik Atölyesini daha iyi olarak niteleyen katılımcılardan bunun nedenini matematik atölyesinin 

eğlenceli olması olarak açıklayan katılımcıların görüşleri şu şekildedir: 

“…gittiğim kursta çok sıkılıyordum ve burası daha eğlenceli…(Ö1)” 

“…matematik kursuna hem okulda gittim hem de özel ders aldım burası eğlence içerik…(Ö3)” 

“…evet yine BİLSEM ‘in sömestr kursuna gitmiştim ama bu kurs ondan daha çok eğlenceli…(Ö8)” 

Matematik Atölyesini daha iyi olarak niteleyen katılımcılardan bunun nedenini matematik atölyesinin daha 

yararlı olması olarak açıklayan katılımcının görüşleri şu şekildedir: 

“…gittim ama burası daha iyi orda 2 veya 3 ay oldu ama fazla bir şey öğrenmedim burası daha kısa ama 

daha iyi…(Ö9)” 

Matematik Atölyesini daha iyi olarak niteleyen katılımcılardan bunun nedenini matematik atölyesindeki 

ders anlatım metodolojisinin daha olması olarak açıklayan katılımcının görüşleri şu şekildedir: 

“…gittim ismi dene-yap Bilsem ile karşılaştırdığımda neredeyse aynı düzeyde oluyor ancak BİLSEM’in 

anlamlı anlatma hızı ile dene-yapın anlatma hızı çok farklı bilsem daha anlamlı ve hızlı anlatırken dene-

yap anlamlı ve çok yavaş anlatıyor bu yüzden bilsem daha iyi…(Ö10)” 

Katılımcılardan katıldıkları diğer kursları daha iyi olarak belirtenlerin görüşleri şu şekildedir: 

“…evet orası daha iyiydi çünkü hem ortam daha iyiydi hem de hocaları önceden beri tanıyordum …(Ö2)” 

“…daha önce etütte gitmiştim onunla karşılaştırırsam orada daha fazla oyun oynuyorduk bunun dışında 

pek farkı yok…(Ö11)” 

Araştırmanın sekizinci alt problemi olan “Destekleme ve yetiştirme kursları kapsamında düzenlenen 

BİSEM-YOMUA’ne ilerleyen yılarda katılımları ile ilgili düşünceleri nelerdir?” problemine yönelik elde 

edilen bulgular Tablo 10’da verilmiştir. 

Tablo 10: Matematik Atölyesine Tekrar Katılma Görüşleri 

                      Katılımcılar 

Tekrar  

Katılmak ister misin? 

Ö

1 

Ö

2 

Ö

3 

Ö

4 

Ö

5 

Ö

6 

Ö

7 

Ö

8 

Ö

9 

Ö

10 

Ö

11 

Ö

12 

Ö

13 

Ö

14 

Ö

15 

Evet 

 

Ders başarısı   *          *   

Faydalı     * *   * * * *  *  

Eğlenceli        * *   *   * 

Hayır                 

Kararsız Matematik 

başarıma göre 

* *  *   *         
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Tablo 10’da verilen kod ve temalara göre katılımcıların büyük bir çoğunluğu (f=11) matematik atölyesine 

tekrar katılmak istediğini belirtirken katılıcıların bir kısmı (f=4) kararsız olduklarını belirtmiştir. 

Katılımcılardan hiçbiri tekrar katılmayacağını ifade etmemiştir. Tekrar katılmak istediğini belirten 

katılımcılardan Ö3 ve Ö13 bunu “ders başarıları”, Ö5, Ö6, Ö9, Ö10, Ö11, Ö12, Ö14 matematik atölyesini “faydalı” 

bulduğunu, Ö8, Ö9, Ö12, Ö15 katılımcıları ise matematik atölyesini “eğlenceli” bulduğu için tekrar katılmak 

istediğini ifade etmiştir. Atölyelere tekrar katılma konusunda kararsın olan katılımcıların (Ö1, Ö2, Ö4, Ö7) 

tamamı ilerde “matematik dersindeki başarılarına” göre karar vereceklerini ifade etmiştir. 

Matematik atölyesine tekrar katılmak istediğini ifade eden katılımcılardan bunun nedenini matematik 

dersindeki başarılarına bağlı olarak açıklayanların ifadeleri şu şekildedir: 

“…evet çünkü 8. sınıf çok önemli…(Ö3)” 

“…evet çünkü hala eksik olduğum konular var…(Ö3)” 

Matematik Uygulamaları Atölyesine tekrar katılmak istemelerinin nedenini atölyeyi faydalı bulmaları 

şeklinde belirtenlerin ifadeleri şu şekildedir: 

“…evet çünkü faydalı…(Ö5)” 

“…evet çünkü eğlenceli ve öğretici bir kurs…(Ö9)” 

“…düşünürüm çünkü problem çözme hızım yükseldi…(Ö10)” 

“…düşünürüm çünkü ilerdeki yıllarda bana katkı sağlamasını isterim…(Ö11)” 

“…düşünürüm faydası var yani…(Ö14)” 

Matematik Uygulamaları Atölyesine tekrar katılmak istemelerinin nedenini atölyeyi eğlenceli buldukları 

için olduğunu belirten katılımcıların ifadeleri şu şekildedir: 

 “…evet çünkü oldukça eğlenceli ve ben sayısalcıyım…(Ö8)” 

“…evet çünkü eğlenceli ve öğretici bir kurs…(Ö9)” 

“…evet çünkü eğlenceli ve eğitici…(Ö12)” 

“…katılacağım çünkü eğlenceli…(Ö15)” 

Matematik Uygulamaları Atölyesine tekrar katılma konusunda kararsız olan ve kararsızlıklarının nedenini 

ileride matematik dersindeki başarılarına bağlı olduğunu belirten katılımcıların ifadeleri şu şekildedir: 

“…düşünürüm ilerde matematiğim kötü olursa katılırım…(Ö1)” 

“…bir dahaki sene olursa belki katılırım matematiğime bağlı…(Ö2)” 

“…belki düşüne bilirim çünkü problemleri nasıl çözeceğime yardım ediyor…(Ö4)” 

“…bilmiyorum katılabilirim ama katılmaya da bilirim. Öğrenmem gerekirse düşünürüm…(Ö7)” 
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TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER 

Destekleme Yetiştirme Kursları kapsamında düzenlenen BİSEM-YOMUA’ne katılan öğrencilerin 

Matematik Atölyelerine yönelik görüşlerinden elde edilen bulgulara dayalı sonuçlar alanyazında yapılan 

çalışmalar ile karşılaştırılarak aşağıda sunulmuştur.  

Matematik atölyesine katılan öğrencilerin büyük çoğunluğu yaz okullarında matematik atölyesi seçimlerini 

kendilerinin yaptığını belirtirken az miktarda öğrenci bu tercihi ailelerinin yaptığını ifade etmiştir. 

Tercihlerini kendileri yapan öğrencilerin büyük çoğunluğu ise matematik atölyesini seçmelerinin amacı 

olarak matematik disiplininde kendilerini geliştirmek olduğunu ifade etmişlerdir. Diğer öğrenciler ise 

matematiği eğlenceli buldukları, matematiği sevdikleri, soru çözümünde hızlarını artırmak ve sınavlara 

destek olması amacıyla tercih etmektedirler. Tercihlerini ailelerinin yaptığını ifade eden öğrenciler ise 

ailelerinin bu tercihi onların matematikteki gelişimlerinin artması için yaptığını ifade etmişlerdir. 

Alanyazına bakıldığında Kürkçü (2018)’nin DYK’larını matematik dersi bağlamında incelediği 

çalışmasında araştırmaya katılan öğrencilerin yaklaşık üçte ikisi DYK’da matematik dersini, kendilerini 

eksik gördükleri konularda başarılarını artırmak amacıyla seçtiklerini ortaya koymuştur. Ayrıca Kürkçü 

(2018) çalışmasına katılan öğrencilerin yaklaşık üçte biri ise kurslardaki matematik derslerine aile isteği 

nedeniyle katıldıklarını ifade etmiştir. Benzer şekilde Eski, Gürol & Kazancı-Gül (2021) DYK 8. sınıf 

matematik dersine yönelik öğrenci ve veli görüşlerini inceledikleri çalışmalarında da öğrenciler DYK’yı 

matematik ders bağlamında akademik başarıyı artırma amaçlı tercih ettikleri sonucuna ulaşmıştır. 

Destekleme Yetiştirme Kurslarını matematik dersi bağlamında ele alan bir diğer çalışma olan Özsoy-

Görgülü (2019) çalışmasında öğrencilerin DYK’da matematik kursuna %2,9’u aile zoru ile %0,6 

öğretmenlerinin zoruyla, %36,7’si derslerine destek, %25,5’i yeni ve farklı şeyler öğrendiği ve %34,4’ü 

sınava hazırlık için kursa katıldığını ifade etmiştir. Bu bağlamda araştırmamızın bulguları alan yazındaki 

çalışmalarla paralellik göstermektedir. 

Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan öğrencilerin tamamı atölyeye kendi rıza ve istekleriyle devam 

etmekte, yarısı bu durumu atölyeyi yararlı bulmakta diğer yarısı ise matematiği sevmelerine, matematiği 

eğlenceli bulmalarına, yeni şeyler öğrenmeyi sevdiklerine ve boş zamanlarını değerlendirme isteklerine 

bağlamaktadırlar. Alanyazına bakıldığında Özsoy-Görgülü (2019) çalışmasında Destekleme ve Yetiştirme 

Kurslarında katıldıkları matematik kursunun matematik dersine karşı ilgi ve sevgilerini artırıp artırmadığına 

yönelik soruya öğrencilerin yaklaşık beşte dördü evet yanıtı verirken yaklaşık beşte biri hayır yanıtı 

vermiştir. Evet yanıtını veren öğrenciler kursların daha eğlenceli olduğunu, kurs öğretmenlerinin dersi 

güzel anlattığını, konu tekrarı yapma fırsatlarının olduğunu, böylece pratikleştiklerini ve kendilerine 

güvenlerinin geldiğini belirtmişlerdir. Benzer şekilde Akkaya (2017) çalışmasında da öğrenciler DYK 

kursların akademik başarılarını ve motivasyonlarını artırdığı için olumlu bakış açısına sahip olduğu 

bulgusuna ulaşmıştır. Ayrıca çalışmada elde edilen bulgular (Ergün, 2017; İncirli, İlğan, Sırem &Bozkurt, 

2017; Nartgün & Dilekçi, 2016; Kozikoğlu & Özcanlı, 2020; Dursun, 2020; Timur, Kahraman, Timur & 

İşseven, 2020) çalışmaları ile de paralellik göstermektedir. 

Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan öğrencilerin tamamı (f=15) matematik atölyesinde etkinlikler 

yaptıklarını ifade etmiştir. Katılımcıların büyük bir çoğunluğu (f=11) atölyelerde problem çözümleri 

yaptıklarını, katılımcıların yarıya yakını (f=7) ise akıl oyunları oynadıklarını ifade etmişlerdir. Diğer 

öğrenciler ise bunların yanında oyunlar oynadıklarını, Ö3 ve Ö4 zekâ soruları çözdüklerini ve test 

çözdüklerini ifade etmişlerdir. Öğrencilerin çoğunluğu (f=8) ise sevmedikleri bir etkinlik olmadığını ifade 
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etmiştir. Yapılan etkinliklerden ise öğrencilerin en çok sevdiği etkinlikler; HEX, Taş eksiltme, akıl 

oyunları, Napier’in kemikleri, origami ve problem çözme etkinlikleri olduğu söylenebilir. Öğrencilerin 

katılmaktan zevk almadığı etkinliler ise yoğun olarak origami daha sonra çizgiler ve resfebe etkinlikleri 

olduğu söylenebilir.  Alanyazına bakıldığında ise Özsoy-Görgülü (2019) çalışmasında DYK kapsamında 

yapılan matematik derslerini araştıramaya katılan öğrencilerin yarısı okuldaki normal matematik 

derslerinin içeriği ile aynı olarak değerlendirmişlerdir. Materyal bağlamında ise öğretmenlerin en fazla 

testler, yardımcı ek kitaplardan yararlandığı öğretmenlerin en az kullandıkları materyallerin ise deneme 

sınavları, okul kitapları ve matematik oyunları olduğu tespit edilmiştir. Eski, Gürol & Kazancı-Gül (2021) 

çalışmasında ise DYK kursları kapsamında yapılan matematik derslerinde öğretmenlerin en çok tercih ettiği 

yöntemin düz anlatım ve soru-cevap yöntemleri olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca benzer şekilde DYK 

kapsamında yapılan kurslarda öğretmenlerin en çok en çok soru-cevap ve düz anlatım yöntemini tercih 

ettikleri tespit edilmiştir (Sarıca,2018; Ünsal & Korkmaz,2016; Göksu & Gülcü, 2016). Bilim ve sanat 

merkezlerinde DYK kapsamında yapılan Matematik Uygulamaları Atölyesinde ise derslerde etkinliğin, 

eğitsel oyun ve akıl oyunlarınınım ağırlıkta olduğu araştırmamız sonucunda tespit edilmiştir. Bu bağlamda 

DYK kapsamında okullarda yapılan matematik dersleri ile yine DYK kapsamında Bilim ve Sanat 

Merkezlerinde yapılan Matematik Uygulamaları Atölyeleri içerik, ders anlatım yöntem ve teknikleri ile 

ayrışmaktadır. 

Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan öğrencilerin tamamına yakını (f=13) matematik atölyesinde 

herhangi bir problem, olumsuz, eksik veya aksayan durumla karşılaşmadığını belirtirken bir öğrenci 

öğretmenleriyle iletişim problemi yaşadığını, bir öğrenci ise atölyenin zamanından dolayı zorlandığını ifade 

etmiştir. Alanyazına bakıldığında ise Eski, Gürol & Kazancı-Gül (2021) çalışmasında DYK kursları 

kapsamında yapılan matematik derslerinde öğrencileri en çok karşılaştığı problemin ders saatlerinin çok 

fazla olması, disiplinsiz sınıf ortamı bunun yanı sıra sıkıcı etkinlikler, uykusuz kalma, çok ödev verilmesi 

gibi problemler yer almaktadır. Çalışmada tespit edilen uykusuz kalma ve zaman problemi çalışmamızda 

Matematik Uygulamaları Atölyesinde tespit edilen zaman problemi ile uyuşmaktadır. Benzer şekilde 

Akbaba (2019) çalışmasından öğrencilerin DYK sürecinde yaşadığı en sık problemler devamsızlık, 

yardımcı kaynak ve zaman olarak tespit edilmiştir. Akkaya (2017) çalışmasında ise DYK yönelik olumsuz 

görüş bildiren öğrenciler en çok kursların teknolojik imkanlardan uzak olması, disiplin sorunları ve sosyal 

faaliyetlerin eksikliğinden dolayı kurslara karşı olumsuz görüş bildirmektedir. Bu bağlamda öğrencilerin 

DYK kapsamında BİLSEM’lerde gerçekleştirilen Matematik Uygulamaları Atölyelerinin diğer DYK 

kapsamında yapılan kurslara nazaran çok daha az oranda problemle karşılaştığı bu problemlerinde öğrenci 

özelinde gerçekleştiği görülmektedir. 

Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan öğrencilerin büyük bir çoğunluğu (f=12) atölyelerin ücretsiz 

olmasının önemli olduğunu belirtirken az miktarda (f=3) öğrenci atölyelerin ücretsiz olmasının önemli 

olmadığını ifade etmiştir. Atölyelerin ücretsiz olmasının önemli olduğunu belirten katılımcılar bunun 

nedeni olarak maddi durumu yetersiz olanların katılımını sağlamada önemli olduğunu ifade etmiştir. 

Katılımcılardan atölyelerin ücretsiz olmasının önemsiz olduğunu belirtenler ise atölyelerin ücretli veya 

ücretsiz olmasının kendilerini etkilemeyeceğin, her iki durumda da atölyeye katılabilecekleri için önemsiz 

olduğunu ifade etmiştir. Alanyazına bakıldığında Özsoy-Görgülü (2019) çalışmasına katılan öğrencilerin 

%86’sı kursların ücretsiz olmasının kurslara katılımlarını olumlu yönde etkilediğini belirtmiştir.  Dursun 

(2020) çalışmasında da öğrenciler kursların ücretsiz olmasını önemli bulmaktadır. Benzer şekilde (Eski, 
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Gürol & Kazancı-Gül, 2021; Uğurlu & Aylar, 2017; Kozikoğlu & Özcanlı, 2020) çalışmalarında da 

kursların ücretsin olmasına yönelik sonuçlarla araştırmamızda elde ettiğimiz bulgular uyuşmaktadır. Bu 

durum kursların fırsat ve imkân eşitliği amacı doğrultusunda durumu olmayan birçok ailenin çocuğuna 

olanak sağladığını göstermektedir. 

Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan öğrencilerin yaklaşık yarısı (f=7) matematik atölyesi benzeri 

bir kursa gittiğini ifade etmiştir. Bu öğrencilerden her iki kursu karşılaştırması istendiğinde bu öğrencilerin 

büyük çoğunluğu (f=5) Matematik Uygulamaları Atölyesini daha eğlenceli, daha yararlı ve yöntem olarak 

daha iyi buldukları için daha iyi olarak değerlendirmişlerdir. Katıldıkları diğer kursları daha iyi olarak 

değerlendiren öğrenciler bu durumun kaynağı olarak ortam, öğretmenlerle iletişim ve daha çok oyun 

oynama imkânı olarak ifade etmişlerdir. Alanyazına bakıldığında Eski, Gürol & Kazancı-Gül (2021) 

çalışmasında DYK ile dershane, özel ders veya etüt gibi kurumlara da giden öğrencilerin DYK matematik 

derslerine yönelik tanımlarında kullandıkları metaforlar şu şekildedir; “rahatlama yeri”, “daha rahat ders”, 

“daha iyi iletişim”, “parasız kurs”, “zaman kazanmak” gibi DYK matematik derslerine yönelik çoğunlukla 

olumlu metaforlar kullanmaktadırlar. Ergün (2017) çalışmasında ise öğrenciler DYK ile dershaneyi 

karşılaştırdıklarında öğrencilerin %71,6’sı DYK’ lara yönelik olumlu görüş bildirmişlerdir. 

Matematik Uygulamaları Atölyesine katılan öğrencilerin büyük bir çoğunluğu (f=11) matematik atölyesine 

tekrar katılmak istediğini belirtirken katılıcıların bir kısmı (f=4) kararsız olduklarını belirtmiştir. 

Katılımcılardan hiçbiri tekrar katılmayacağını ifade etmemiştir. Tekrar katılacağını belirten öğrenciler ise 

bunun nedenini; ders başarıları, atölyeyi faydalı ve eğlenceli buldukları için olduğunu ifade etmişlerdir. 

Tekrar katılmayacağını ifade eden öğrencilerin tamamı ise ilerde matematik derslerindeki başarılarına bağlı 

olarak gelip gelmemeye karar vereceklerini ifade etmişlerdir.  Alanyazına bakıldığında yapılan 

çalışmalarda öğrencilerin büyük çoğunluğunun kurslardan memnun olduğu ancak kursların zamanlarından 

dolayı memnun olmadığı, yorgunluk yaşadıkları ve motivasyon problemi yaşadıkları belirlenmiştir (Eski, 

Gürol & Kazancı-Gül, 2021; Ercan &Kürkçü ,2021; Özsoy-Görgülü,2019). Bu bağlamda öğrencilerin 

DYK kapsamında yapılan kurslara ilgilerinin devem edeceği söylenebilir.  

Araştırmanın uygulama sürecinde ve araştırmada elde edilen bulgular ve sonuçlar bağlamında; 

•  Çalışma sonucunda öğrencilerin matematik uygulamaları atölyesine yönelik ilgi ve sevgileri okullarda 

yapılan diğer DYK kurslarına göre daha fazladır. Bunun temel nedeninin Matematik Uygulamaları 

Atölyesinin eğlenceli ve eğitici etkinlikler, oyunlar ve farklı içeriğinden kaynaklı olduğu görülmektedir. 

Bu bağlamda okullarda yapılan DYK’ları da Bilim ve Sanat Merkezlerinde gerçekleştirilen kurs modeli 

baz alınarak gerekli güncelleştirmeler yapılabilir. 

• Çalışma sonucunda az miktarda olsa da atölyeler sürecinde çeşitli sorunlar yaşadığı motivasyonlarının 

düştüğü durumlar olduğu görülmüştür. Bu bağlamda öğrencilerin kurslarda yaşadıkları bireysel veya eğitsel 

sorunların çözümlenebilmesi için atölyeler sürecinde kurs merkezlerinde rehber öğretmen bulunmalıdır. 

Rehber öğretmenlerin kurslara dair süreçte görevlendirilmesi için gerekli yasal düzenlemeler yapılabilir 

• Bu çalışma Destekleme ve Yetiştirme Kursları kapsamında Bilim ve Sanat Merkezi Matematik 

Uygulamaları Atölyesi katılan öğrencilere yönelik yapılmıştır. Farklı atölyelerde fazla öğrenci, öğretmen 

ve veli ile kapsamlı bir çalışma yapılabilir. 
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•  Destekleme ve Yetiştirme Kursları kapsamında Bilim ve Sanat Merkezlerinde açılan yaz okullarına 

öğrenci ve velilerin ilgileri yüksek düzeydedir ancak Bilim ve Sanat Merkezleri yönetmelik gereği 100 000 

nüfusun üzerindeki il ve ilçelerde faaliyet göstermektedir. Bu nedenle kırsal kesimde yaşayan öğrencilerin 

yaz okullarına katılımı mümkün olmamaktadır. Bu bağlamda yaz okullarının köy ve kasabalarda açılmasına 

yönelik çalışmalar gerçekleştirilebilir. 
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Öz 

Günümüz dünyasında değişen tüketim alışkanlıkları ile beraber müşteri hareketlerini anlamak ve pazarlama 

faaliyetlerine yön vermek oldukça önemli hale geldi. İşletmeler, kaynaklarında var olan müşteri verileri 

üzerinde doğru analizler yaparak iş verimliliklerine katkıda bulunabilirler. Bu verimlilik yöntemlerinden 

birisi, işletmelerin satış faaliyetleri alanına katkıda bulunması adına, müşterilerin eğilimli oldukları ürünleri 

bulmak adına yapılan analizler ve modellemelerdir. Bu fikirden yola çıkarak, sigortacılık sektöründen 

toplanan gerçek bir veri ile müşterilerin bir sigorta ürününü satın alma eğiliminde etkili olan faktörler 

araştırılmıştır. Toplanan veri, istatistiksel yöntemlerle analiz edilerek incelenmiş olup modelleme 

aşamasından önce veri ön işleme, özellik mühendisliği, özellik seçimi, veri ölçeklendirme gibi 

uygulamalardan geçirilerek modellemeye en uygun hale getirilmiştir. Hazırlanan veri ile makine öğrenmesi 

algoritmaları yardımıyla sınıflandırma modelleri denenmiş ve en başarılı algoritma ve parametre seçilerek 

bir sınıflandırma modeline karar verilmiştir. Bu sınıflandırma modeli, müşteri verisinin bir sigorta ürününü 

satın alıp almayacağını tahmin eden bir model yaklaşımına sahip olmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Modelleme, eğilim, sınıflandırma 
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Streszczenie 

Wprowadzenie. Bezpieczeństwo pacjenta stanowi istotny aspekt w kontekście podnoszenia jakości w 

systemie ochrony zdrowia. Poprawa bezpieczeństwa powinna mieć charakter kompleksowy i obejmować 

dwa wymiary bezpieczeństwa pacjenta: techniczny i funkcjonalny. Jednym ze źródeł informacji o poziomie 

bezpieczeństwa pacjentów są pielęgniarki systemu ochrony zdrowia. 

Cel pracy. Ocena bezpieczeństwa pacjenta  w opiece pielęgniarskiej. 

Materiał i metody. Badanie przeprowadzono wśród 160  pielęgniarek z użyciem autorskiego 

kwestionariusza ankiety opierającego się  na treści kwestionariusza „Hospital Survey on Patient Safety 

Culture” opracowanego przez Agencję do spraw Badań Jakości Opieki Zdrowotnej. Zastosowano 

okolicznościowy dobór próby. Badanie przeprowadzono w styczniu 2021 r.  

Wyniki. Blisko 40% badanych stwierdziło, że ich szef rzadko i bardzo rzadko uwzględnia propozycje 

pracowników odnośnie do poprawy bezpieczeństwa pacjenta. Ponad 40% badanych uważa, że w ich 

miejscu pracy często i bardzo często próbuje się wykonać zbyt wiele zadań i zbyt szybko. 

Wnioski. Należy poprawić bezpieczeństwo pacjenta przez poprawę komunikacji lekarzy z pielęgniarkami. 

Należy stworzyć większe zaangażowanie bezpośrednich przełożonych w rozwiązywanie problemów 

zgłaszanych przez pielęgniarki w aspekcie zapewnienia bezpiecznej opieki pacjentom (Piel. Zdr. Publ. 

2021, 5, 1, 33–39).  

Słowa kluczowe: pielęgniarka, komunikacja interpersonalna, bezpieczeństwo pacjenta, jakość w ochronie 

zdrowia, zdarzenie niepożądane. 

 

Abstract 

Background. Patient safety is an undeniable important aspect in the context of improving the quality of 

the entire health system. Improving patient’s safety should be comprehensive and include two dimensions 

of safety – technical and functional. One source of information about the level of patient’s safety are 

mailto:joanna@epoczta.pl
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medical staff, but there is a gap here, which is no central system that would collect, analyze and draw 

conclusions from a sufficiently large number of problems reported by stakeholders. 

Objectives. The aim of this study was to evaluate the patient’s safety on the basis of the declaration of 

nurses. 

Material and Methods. The study involved 160 professionally active nurses. The study was performed by 

the authors questionnaire based on the questionnaire “Hospital Survey on Patient Safety Culture” developed 

by the Agency for Healthcare Research and Quality. The selection of the sample was based on the 

availability of respondents. The study was performed in January 2014. More than ¾ of respondents 

indicated the hospital as a place of employment.  

Results. Nearly 40% of respondents said that their boss rarely and very rarely takes into account the 

suggestions of employees for the improvement of patient’s safety. Over 40% of respondents said that their 

workplace is often and very often trying to do too many tasks and too fast. 

Conclusions. It is necessary to create a culture of safety by improving communication between doctors and 

nurses or line manager and nurses. There is a need for greater involvement of line manager in solving 

problems reported by nurses in terms of providing safe care to patients (Piel. Zdr. Publ. 2021, 5, 1, 33–39). 

Keywords: nurse, interpersonal communication, patient’s safety, health care quality, adverse event. 
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Çukurova University, Turkey 

 

 

Abstract 

In the historical process, the world has faced many problems. Various problems in economic, political, 

social, environmental, and similar fields bring along essential concerns for both the present and the future. 

Because these problems cannot be fully resolved, it is seen that there are disruptions in terms of the 

sustainability of daily life practices. In solving these problems, raising social awareness is considered one 

of the most critical imperatives, and journalism has essential responsibilities. On the other hand, 

developments in the commercialization of the media have greatly affected the dynamics of the sector, and 

the sector has started to act with an understanding that puts its interests ahead of the public interest. 

Accordingly, it has been observed that the media's understanding of journalism has similarly evolved with 

commercial concerns. The understanding of journalism, which has moved away from science and reality, 

has turned towards emotional, sensational, and tabloid content. As a result, societies' trust in the news and 

the phenomenon of journalism has decreased, and journalism has been dragged into a critical impasse 

regarding its sustainability. In other words, the dilemmas faced by journalism have begun to be added to 

the many problems experienced globally. This situation reveals the need for steps and measures to be taken 

in terms of the present and future of journalism. For these reasons, a new understanding of journalism is 

needed both as a solution to social crises and to carry out journalism in a more qualified way. At this point, 

the form of journalism called sustainable journalism comes to the fore. Sustainable journalism, which 

centers on the public interest and aims to create a more livable world today and in the future through quality 

journalism, constitutes the research subject of this study. In this sense, sustainable journalism's scope, 

importance, and benefits in terms of journalistic activities are discussed and revealed using the traditional 

compilation method. 

Keywords: Journalism, Commercialization, Journalism, Sustainable Journalism, Public Interest 

 

 

Öz 

Tarihsel süreçte, dünyada, birçok sorunla karşı karşıya kalınmıştır. Ekonomik, siyasi, toplumsal, çevresel 

ve benzeri alanlarda yaşanan çeşitli sorunlar hem günümüz hem de geleceğimiz itibariyle önemli kaygıları 
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da beraberinde getirmektedir. Söz konusu sorunların tam anlamıyla bir çözüme kavuşturulamaması 

nedeniyle gündelik yaşam pratiklerinin sürdürülebilirliği anlamında da aksamalar yaşandığı görülmektedir. 

Sorunların çözümünde ise toplumsal bilinçlendirme en önemli zorunluluklardan biri olarak 

değerlendirilmekte ve haberciliğe önemli sorumluluklar düşmektedir. Buna karşın, medyanın ticarileşmesi 

anlamında yaşanan gelişmeler, sektörün dinamiklerini de büyük ölçüde etkilemiş, sektör kendi çıkarlarını 

kamu yararının önüne geçiren bir anlayışla hareket etmeye başlamıştır. Bu doğrultuda, medyanın habercilik 

anlayışının da, benzer şekilde, ticari kaygılarla evrildiği görülmüştür. Öyle ki, bilimsellikten ve gerçeklikten 

uzaklaşan habercilik anlayışı, duygusallığa, sansasyonel ve magazinel içeriklere yönelmiştir. Bunun 

sonucunda, habere ve habercilik olgusuna yönelik toplumların sahip olduğu güvenin azaldığı, gazeteciliğin 

sürdürülebilirliği anlamında önemli bir çıkmaza sürüklendiği görülmektedir. Diğer bir deyişle, küresel 

anlamda yaşanan birçok sorunun yanına gazeteciliğin yaşadığı çıkmazlar da eklenmeye başlamıştır. Bu 

durum, gazeteciliğin bugünü ve yarınları anlamında atılması gereken adımların ve alınması gereken 

önlemlerin gereğini ortaya koymaktadır. Bu nedenlerden dolayı, hem toplumsal krizlere çözüm olması hem 

de haberciliğin daha nitelikli bir şekilde yürütülebilmesi adına yeni bir yeni bir gazetecilik anlayışına ihtiyaç 

duyulduğu söylenebilir. Bu noktada, sürdürülebilir gazetecilik olarak adlandırılan habercilik formu ön 

plana çıkmaktadır. Kamu yararını merkezine alan ve nitelikli habercilik anlayışıyla günümüzde ve 

gelecekte daha yaşanabilir bir dünya yaratma ideali güden sürdürülebilir gazetecilik biçimi bu çalışmanın 

araştırma konusunu oluşturmaktadır. Bu anlamda, çalışmada, geleneksel derleme yönteminden 

yararlanarak sürdürülebilir gazetecilik olgusunun kapsamı, önemi ve habercilik faaliyetleri yönüyle 

getirileri tartışılarak ortaya koyulmaktadır. 

Anahtar Sözcükler: Gazetecilik, Ticarileşme, Habercilik, Sürdürülebilir Gazetecilik, Kamu Yararı 
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Abstract  

This study considers the objective to explore the pre and post independent factors of Vocal for Local in 

Indian perspective. This is a qualitative study, descriptive in nature depending on seccondary (printed) data 

collected from books, journals, research papers, articles and websites. Content analysis (Conceptual and 

Relational) is used here. The major findings of the study are:  India has its own USP (Unique Selling Price) 

from the Rig-Vedic age to till date i.e. “Spirituality” and Indians are proud of it.  India is in front line in 

medical sector from Charak (Ayurveda), Shushrut (Surgery) to Covid-19 vaccine -CoWIN. :  

                                                “Mayer deoya mota kapor  

                                                   Mathay tule ne re vai,”1- Rajani Kant Sen  

Swadeshi movement (1905) in context of partition of Bengal as well as establishment of Indian textile 

production and khadi shilpa is a bold step for vocal for local.  

                                            “Moder garab, moder asha,  

                                             Aa mori bangla vasa”2-Atul prosad 

Movement for the use of Matri-Vasa is held in Purba Banga. With the inspiration of Swami Vivekananda, 

Jamsedji Tata established ‘TIFR’ and Tata Iron and Steel. In the year 1999, May, with the test of Pokhran, 

the nation India becomes the Atomic power in her own effort. ISRO becomes successful in placing satellites 

near earth’s orbit. Self supported  development through start up policy in different sectors have been grown 

up like solar power, rocket propultion, semi conductor, electronics and missile technology.   Implications 

of the study are: Atmanirvar Bharata is the main output of Vocal for Local. Development of 

entrepreneurship and employment generation, reduction of import and increase in export business, increase 

 
1 Retrieved from https://www.jiosaavn.com/song/mayer-deya-mota-kapor/Qj4dbgF-UGI on 10.03.2020 

2 Retrieved from https://lyricsbengali.in/lyrics/moder-gorob-moder-asha-lyrics on 10.03.2023 

mailto:email-akmanna1966@gmail.com
mailto:nimaichandmaiti@gmail.com
https://www.jiosaavn.com/song/mayer-deya-mota-kapor/Qj4dbgF-UGI
https://lyricsbengali.in/lyrics/moder-gorob-moder-asha-lyrics
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of foreign currency, development of G.D.P., Technological development for os and positive attitude to 

involve, produce and accept our own product are also the implication of Vocal for Local etc. In this study 

no primary data is collected, so in depth study is required.   

Keywords-Vocal for Local, ISRO, Panchayet Raj. 

 

 

1.0 Introduction 

On the 12th May, 2020, in Covid-19 pandemic and consequence lockdown situation the honourable 

Prime Minister Narendra Damodar Das Modi raised a clarion call to the nation to be Atmanirbhar-Bharat 

or self –reliance nation by supporting local enterprises and indigenous productions in India with a huge 

package of 20 lakh cores (10%of G.D.P) to build up Indian economy  with the development of economy, 

infrastructure and technology in a word the policy of “Make in India through Made in India”. It was the 

best policy to come out of the situation as well as scope to fight against poverty, unemployment, migrant 

labour and to survive MESE’s. It’s a patriotic feeling of production as well as Indian consumers. It is the 

best way to recover slowly down recession.  Efficient, competitive, resilient, self-sustaining and self-

generating policy; with tax incentives for local manufacturing are the basic feature to promote Vocal for 

Local. The slogan of  ‘Vocal for Local’ to promote local industries and using them by the Indians as well 

as development  of  domestic industries and  self-reliant nation through Made in India to Make in India by 

the enhancement of local production and human resource development. It will reduce dependency in foreign 

products and import pressure, survival of domestic companies and to become the new strategic position 

around the globe as well as feeling of ‘Be Indian, Buy Indian’ as well as development of the spirit of love 

towards the nation. 

2.0 Significance of the study 

The study may reflect the light on Vocal for Local with its historical proceedings. 

  

3.0 Objective of the study 

To describe the nature of ‘Vocal for Local’and measure taken to ensure the concept of ‘Vocal for 

Local’. 

 

4.0 Delimitations of the study 

i. The study is delimited into Secondary data 

      ii          The study is delimited into  historical records   

 

5.0 Operational definitions of the key terms used in the study 

Literature Review refers to literature like Ph. D thesises, research papers, articles, books etc pertinent to the 

topics ‘Vocal for local’. 

Vocal for Local means strongly or politely accept, encourage and use of concept or local production by the 

peoples. 
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6.0 Review of related literatures 

Mishra, S. G. (2021)1 has conducted a study to consider the meaning of the term ‘Vocal for Local’ to know 

the means of promotion of local Indian consumers. It is a combined form of qualitative and quantitative 

study. The major findings of the study are: the movement of vocal for local make our country self-reliant, 

boost up Indian economy, per capita income etc. Relief become assured to MSME’s to solve poverty, 

employment and migrant labour problems. Caption used to reach the peoples and to arouse the patriotic 

feelings. 

Srivastava, S. (2020)2 has conducted a study to consider the objective being vocal for local brands for the 

success of Indian FMCG companies. This is a descriptive study, survey method is used here. The major 

findings of the study are: different companies are with vision of made in India’s highlighting their products 

to the consumers and Indian economy is developed as well as foreign dependency of  foreign countries are 

also reduced. Foreign companies also welcome to invest in India. Atmanirbhar Bharata is raised by the 

process of Made in India to Make in India.  

Ramchandani, P. H. (2017)3 has conducted a study on opportunities and challenges of start-up India in a 

descriptive qualitative study. The major findings of the study are: the honourable Prime Minister Narendra 

Das Modi on 15th August 2015 announced –‘start up; stand up India’ as an initiative to encourage 

entrepreneurship for employment generation and self-reliant nation. Self-certification, tax rebate system, 

start India Hub with centre and state collaboration, financial assistance. Though there are some loopholes 

but it’s a big push to Indian economy to stand on own legs. 

Tyagi, M. (2019) 4has conducted a study on start-up policies in India –with special reference of artificial 

intelligence in a qualitative descriptive study. The major findings of the study are: government initiatives 

with start-up India, Mudra loan, and tax rebate as part of Make India. In post pandemic new normal situation 

peoples are transformed into job maker from job seeker. Consumerism with the help of artificial intelligence 

has reached the bedroom of the consumer. Industrial hub to partnership business in production and 

distribution has reached the milieu as well as sustainable development sets the mileage.   

 

 

 

 
1 Mishra, S. G. (2021) Can an appeal, Vocal for Local make a big difference for Indian Business? Retrieved from 

www. psychologyandedcation.net 58(2):8530-8541 on 10.03.2023 

2 Srivastava, S. (2020) Being Vocal for Local Brands: A new Mantra of Success for Indian FMCG Companies. Paper 

presented in National Multidisciplinary E-conference on opportunities and Challenges for Indian Business, Self 

Reliance and Development through vocal for local to Global approach-2020 Bhagwan Mahavir University, Surat, 

India. 

3 Ramchandani, P. H. (2017) Adescriptive study of opportunities and challenges of startup India Mission. Retrieved 

from www.ijariie.com, vol-2, Issue-3, ISSN-2395-4396, pp 61-64 

4 Tagi, M. (2019) Overview of Startup policies in India-with Special reference to artificial intelligence, An 

International peer Reviewed open AccessvJournal of Interdisciplinary studies , vol-ii, Issue-i, Issn-2581-5626 

http://www.ijariie.com/
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7.0 Methodology 

This is a qualitative study descriptive in nature based on secondary data collected from books, journals, 

news papers, and websites. Conceptual  and Relational content analysis are used here to consider the 

objectives of the study.  

 

8.0 Analysis and interpretations of data 

The concept vocal for local are defined in different aspects and some of the major points are given below- 

i. Spirituality and yoga-‘Samriddha Jiban’ 

Spirituality- ‘Samriddha Jiban’ – in the principle of ‘Satyam, Shivam and Sundaram’. Indian philosophy is 

practical in this sense with the vision of purushartha –Dharma, Artha, Kama and Moksha. Moksha means 

attainment of final goal. According to Charvaka philosophy moksha is the sensual pleasure –‘Jabat jibet 

sukham jibet’. Buddhism believe in ‘Nirban’ as eternal relieve of pain through the practice of astanghik 

marga, Jainism believes in liberation from disassociation with matter, Samkhya philosophy believed in 

Kaivailya, Naya philosophy believed in Apavarga- Tattajnana), Vedanta –believed in identity with 

Brahman. Sept 9/11 is not only known as for the demolition of American world trade centre but the day 

when a the young man Swami Vivekananda welcomed Indian spirituality in American religious parliament 

and clearly described all religions are equally true, the core concept of spirituality is peace of mind and 

Hinduism furnishes the way to attainment of peace with the vision of Satyam, Shivam and Sundaram. Our 

moto of life is ’Atithi Devo Bhava’. 

ii. Indian Ayurveda to Covid-19 – ‘Heart care to skin care’ 

Sanskrit word ‘Ayurveda’ conssist of two words viz- ‘Ayu’-means life & ‘Veda’ means knowledge, 

‘Charak sanhita’ is an Ayurvedic medicine book and ‘Sushrut sanhita’ ayurveda surgical treatment book. 

Ayerveda is considered a form of medical care equal to conventional western medicine, traditional 

medicine, Chinese medicine, naturopathic medicine and home- pathetic medicine. Practitioners are trained 

and state recognised. Basically physical problem arise due to imbalance of air, pitta and kafa, last of all 

India is on fire to restore and save Indian by the equipment of covid  vaccine and allied equipment.  Some 

of the major Indian ayurvedic companies are: Dabar India ltd (1884), Patanjoli Ayurved (2006), Himalaya 

wellnes (1930), Vicco group- (1952), Baidyanath (1917) Hamdard pvt. Limited (1906) and Himalaya 

(1930).  

iii. Swadeshi movement and industrialization-‘ History repeats itself’  

Swadeshi movement promoted by the father of nation mahatma Gandhi in 1905 against partition of Bengal 

during independent struggle to imbibe the feeling of nationalism and nationalistic feelings among the nation 

it continued up to six years i.e. 1911. Use of swadeshi goods and boycott of foreign goods are the moto of 

the movements. He introduces ‘charka’ for handmade clothes and making of salts. It’s a process of 

establishing, swadeshi brand, and small scale industries for the mankind.  
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iv. Development of Indian technology and ISRO 

India becomes powerful in Space, Defence Research and Atomic Energy in late 20th century. Dr. Abdul 

Kalam as a Project Director develops India's first indigenous Satellite Launch Vehicle (SLV-III) which 

successfully injected the Rohini satellite in the near earth orbit in 17th July 1980. It makes India to be an 

exclusive member of Space club. ISRO's launch vehicle program- PSLV configuration got success in 1993. 

Indias Integrated Guided Missile Development Program (IGMDP) got success of Agni Missiles (22nd May, 

1989), an intermediate range ballistic missile, Prithvi (25th January, 1988), the tactical missile  (1985), 

surface to surface short range missile, Trishul (16th Sept, 1985)-tactical core surface to air missile,  Akash- 

surface to surface missile and Nag-anti tank missile. India becomes centre of atomic power with the testing 

phase of the Pokhran-II nuclear tests in the Rajasthan desert on May 11th  and 13th , 1998. India strongly 

believes in the slogan ‘weapon for peace’. With the bases on Indian technology ISRO has placed the Indian 

Triranga in Moon on 23rd August 2023.  

v. Start -up policy and stand up India   

‘Vocal for Local ‘to boost up domestic business in track-‘Atmanirvar bharat’ but not to boycott  foreign 

goods, FII, FDI or multinationals in our country. It is policy of MSME (Micro, small, and expertises) as 

well as at grass root level to build up confidence in the minds of our business to compete foreign products. 

Govt. initiatives to make in India to make up people mind job seeker to job makers as a great boom to 

innovations and thus competitiveness. It’s a funding in entrepreneurial venture / partnership for production 

or distribution of new products. No environment clearness is required under 3 environment related used 

under 36 white category industries. Ministry of skill development and entrepreneurship (MSDE)  look after 

the matter. Prime Minister Narendra Damodar Das Modi on 15th August 2015 announced ‘start up, stand 

up India’ to encourage entrepreneurships. Start up India came into effect on 1st April 2016, by income tax 

exemption for 3 years.  Start up is an opportunity for an entrepreneur to educate and improve themselves 

in production and consumerism.  The emerging companies are Flipkert, Amazon, Snap deal etc. Start-up 

India has with the facilitation of central and state partnership Hub under the supervision of SEBI. It‘s a 

small push to new innovation and business personnel and push the nation forward. 

vi. Democratic Power 

In the tenure of national freedom movement from the year 1885 to 1905 the slogan was ‘Local self 

governments- ‘Sayatwa Sashan’- we want our own administration, it’s not a full freedom. From the year 

1905 ‘Swadeshi and Boycott’ movement was strongly furnished for the nationwide peoples. In 1929, 

Lahore congress resolution - the vision of full freedom and consequently in 1930, 26th January firstly 

observed as ‘the Rrepublic day’. Consequently the concept of power of freedom gets the mileage through 

non-cooperation movement (1920),  civil disobedience movement (1930), Quit India movement (1942)  and 

the nation India becomes independent nation in 1947, 15th August. Independent nation India first General 

election is held on 1952 and now three tier panchayet for rural areas, corporation / municipality for urban 

areas and municipal election for town area as well as five years of plannings, one years planning, green 

revolution in late 1960s and Operation Flood in 1970 in diary industries.  
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9.0 Findings of the study 

The major findings of the study are:  

i. ‘Vocal for Local’ is a long historical process from ancient India to modern era. 

ii. It is an urge of individual as well as nation 

iii. Its present form is entrepreneurship, domestic consumerism, use of local material and local market 

vii. It is self-governance as well as Atmanirvar Bharat 

 

10.0 Suggestions  

i. Positive attitude 

ii. Produce and accept of own product 

iii. Local for global 

 

11.0 Implications of the study 

i. Atma-nirbhar Bharat 

ii. Development of entrepreneurship 

iii. Employment generation 

iv. Savings of foreign currency 

v. Development G.D. P.  

vi. Establishment of ITIs, IIT –Tirupati, Palakhad, Bhilai, Goa, Jammu, Dharward and Dhanbad  

vii. Research centre for sectoral and overall development e.g. Monsoon research centre, River 

basine management, wasteland management, agricultureal research centre(pusa, delhi) 

viii. Green revolution in let 1960 by swaminathan to overcome food crisis (normal 

Borlaug,Maxican) white revolution dr. Vangis kurian operation flood in milk production 

 

12.0 Conclusion of th study 

Vocal for Local in its present form Atmanirvar Bharat is a boost up for the nation India as well people 

of the nation. 

 

13.0 Limitations of the study 

i. Lack of time of study,  

ii. No primary data has been considered for the study. 

 

14.0 Recommendation of the study 

i. The Government may analysis the challenges of the issue to overcome the situation 

ii. The Government and society has to be given priority to made up peoples mind and domestic 

production and consumerism.  
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Abstract 

The comparative literature, born and developed in France, takes its name from a series of French 

anthologies used for teaching literature, entitled Cours de littérature comparée, published in 1816. The 

concept of comparative literature, which Abel François Villemain included in the science of literature, 

began to be used in England in 1848 and in Germany in 1854. Comparative literature became the subject 

of academic studies for the first time in France, with the lectures given at the Sorbonne University. 

Comparative literature, which first gained an academic chair in Europe in the 19th century and later in the 

United States, gained its presence in Turkey through universities since the second half of the 20th century. 

Comparative literature, which examines the works written in different languages in terms of subject, theme, 

motif, idea, style and form, and determines the common, similar and different aspects of the works, makes 

inferences on the reasons for this difference, nowadays with an interdisciplinary approach, such as 

philosophy, sociology, psychology, law, He expanded his field of work by opening up to fields such as 

cinema, music and painting. 

Comparative literary magazines have played a leading role in the recognition of the department in countries 

where comparative literature studies are carried out, making its name known to large masses, and gaining 

functionality and prevalence. These magazines have laid the groundwork for the comparative literature 

research to be discussed and examined in the academic platform. In this study, the magazines published in 

the field of comparative literature in Turkey from past to present will be examined. Kare Dergi, Gündoğan 

Edebiyat, Parşömen magazines were included in the scope of the study. In this study, it will be emphasized 

that Gündoğan Edebiyat, Parşömen, Kare Dergi, which publishes on an academic platform, do research on 

which subjects and which literatures and how they play a role in the development of comparative literature 

in our country. 

Gündoğan Edebiyat magazine, whose editorial director was Gürsel Aytaç and art director Yıldız Ecevit, 

and whose first issue was published in 1992, is Turkey’s first comparative literary magazine. In Gündoğan 

Edebiyat magazine, especially Turkish literature, French, English, German, Austrian, Swiss, Spanish, 
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Italian, Finnish, Polish, Hungarian, Bulgarian, Russian, American, Arab, Egyptian, Indian, Chinese, 

Japanese, Korean, Cuban, Chilean academic articles written by writers from the field of specialization in 

Mexican literatures are included. The magazine also included articles in the sub-categories of comparative 

literature, translation studies, criticism theories, Turkish immigrant literature, exile literature, and literary 

science. 

Parşömen, the first issue of which was published by Istanbul Bilgi University comparative literature 

department in 1999, aimed to contribute to literature research in Turkey by trying to look at Turkish and 

world literature as a whole from a different perspective. Academicians such as Murat Belge, Jale Parla, 

Fethi Naci, Talat Sait Halman, Nazan Aksoy, and Bülent Somay contributed to the magazine, which 

consists of sub-categories of file, analysis, story, poetry, library, translation, and transcription. 

Kare Dergi, the first issue of which was published by Erciyes University faculty of letters in 2016 and has 

had fourteen issues so far, continues its publication life with a publication process in accordance with the 

scope foreseen by comparative literature. 

Keywords: Comparative literature, comparative literature magazine publishing, Gündoğan Edebiyat, 

Parşömen, Kare Dergi. 

 

Öz 

Fransa’da doğmuş ve gelişmiş olan karşılaştırmalı edebiyat bilimi, adını 1816’da yayımlanan ve Cours de 

littérature comparée başlıklı edebiyat öğretimi için kullanılan bir dizi Fransız antolojisinden almıştır. Abel 

François Villemain’in edebiyat bilimine dâhil ettiği karşılaştırmalı edebiyat kavramı 1848’de İngiltere’de, 

1854’te Almanya’da kullanılmaya başlanmıştır. Sorbonne Üniversitesi’nde verilen derslerle birlikte 

karşılaştırmalı edebiyat ilk defa Fransa’da akademik çalışmaların konusu olmuştur. 19. yüzyılda ilkin 

Avrupa’da, sonrasında Amerika’da akademik kürsüye kavuşan karşılaştırmalı edebiyat bilimi, Türkiye’de 

20. yüzyılın ikinci yarısından itibaren üniversiteler aracılığıyla varlık kazanmıştır.  

Farklı dillerde yazılmış eserleri konu, tema, motif, fikir, üslup, biçim bakımından incelemeye tabi tutup, 

eserlerin ortak, benzer ve farklı yanlarını tespit ederek bu farklılığın nedenleri üzerine çıkarımlarda bulunan 

karşılaştırmalı edebiyat bilimi günümüzde disiplinlerarası bir yaklaşımla felsefe, sosyoloji, psikoloji, 

hukuk, sinema, müzik, resim gibi alanlara açılarak çalışma sahasını genişletmiştir. 

Karşılaştırmalı edebiyat dergileri karşılaştırmalı edebiyat araştırmalarının yapıldığı ülkelerde bölümün 

tanınmasında, adının geniş kitlelere duyurulmasında, işlerlik ve yaygınlık kazanmasında öncü rol 

üstlenmişlerdir. Bu dergiler, karşılaştırmalı edebiyat araştırmalarının akademik platformda tartışmaya 

açılmasının ve incelemeye sunulmasının zeminini hazırlamıştır. 

Bu çalışmada dünden bugüne Türkiye’de karşılaştırmalı edebiyat bilimi alanında yayın yapan dergiler 

incelenmiştir. Çalışmanın kapsamına Kare Dergi, Gündoğan Edebiyat, Parşömen dergileri dâhil edilmiştir. 

Çalışmada akademik platformda yayın yapan Gündoğan, Parşömen, Kare Dergi dergilerinin hangi 
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konularda ve hangi edebiyatlar üzerine araştırmalar yaptıkları ve ülkemizde karşılaştırmalı edebiyat 

biliminin gelişmesi hususunda nasıl bir rol oynadıkları üzerinde durulmuştur. 

Yayın yönetmenliğini Gürsel Aytaç’ın, sanat yönetmenliğini Yıldız Ecevit’in yaptığı ve ilk sayısı 1992 

yılında yayımlanan Gündoğan Edebiyat dergisi Türkiye’nin ilk karşılaştırmalı edebiyat dergisidir. 

Gündoğan Edebiyat dergisinde başta Türk edebiyatı olmak üzere Fransız, İngiliz, Alman, Avusturya, 

İsviçre, İspanyol, İtalyan, Fin, Leh, Macar, Bulgar, Rus, Amerikan, Arap, Mısır, Hint, Çin, Japon, Kore, 

Küba, Şili, Meksika edebiyatlarında uzmanlık alanından yazarlar tarafından kaleme alınan akademik 

ağırlıklı yazılara yer verilmiştir. Dergide ayrıca karşılaştırmalı edebiyat, çeviribilim, eleştiri kuramları, 

Türk göçmen edebiyatı, sürgün edebiyatı, edebiyat bilimi alt kategorilerinde yazılar yer almıştır. 

İstanbul Bilgi Üniversitesi Karşılaştırmalı Edebiyat bölümü tarafından ilk sayısı 1999 yılında 

yayımlanan Parşömen dergisi Türk ve dünya edebiyatına bir bütün olarak farklı bir perspektiften bakmaya 

çalışarak Türkiye’deki edebiyat araştırmalarına katkıda bulunmayı hedeflemiştir. Dosya, analiz, hikâye, 

şiir, kitaplık, çeviri, çevirimyazı alt kategorilerinden oluşan dergiye Murat Belge, Jale Parla, Fethi Naci, 

Talat Sait Halman, Nazan Aksoy, Bülent Somay gibi akademisyenler yazılarıyla katkı sunmuştur. 

Erciyes Üniversitesi Edebiyat Fakültesi tarafından ilk sayısı 2016 yılında yayımlanan ve bugüne kadar on 

dört sayısı çıkan Kare Dergi karşılaştırmalı edebiyatın öngördüğü kapsama uygun yayın süreci ile yayın 

hayatına devam etmektedir. 

Anahtar Sözcükler: Karşılaştırmalı edebiyat, karşılaştırmalı edebiyat dergiciliği, Gündoğan Edebiyat, 

Parşömen, Kare Dergi. 

 

KAYNAKÇA 

Cemal Sakallı, Karşılaştırmalı Yazın Bilim ve Yazılararasılık/Sanatlar Arasılık Üzerine, Seçkin Yayınları, 

Ankara, 2006. 

Daniel-Henri Pageaux, La littérature générale et comparée, Armand Colin, Paris, 1994. 

David Damroch, Dünya Edebiyatı Nedir?, çev. Oğul Köseoğlu, İstanbul Bilgi Üniversitesi Yayınları, 

İstanbul, 2013. 

David Damrosch, Dünya Edebiyatı Nasıl Okunmalı?, çev. Devrim Çetinkasap, İstanbul Bilgi Üniversitesi 

Yayınları, İstanbul, 2010. 

Emel Kefeli, Karşılaştırmalı Edebiyat İncelemeleri, Kitapevi Yayınları, İstanbul, 2000. 

Gürsel Aytaç, Karşılaştırmalı Edebiyat Bilimi, Gündoğan Yayınları, Ankara, 1997. 

İnci Enginün, Mukayeseli Edebiyat, Dergâh Yayınları, İstanbul, 1999. 

Kamil Aydın, Karşılaştırmalı Edebiyat (Günümüz Postmodern Bağlamda Algılanışı), Birey Yayıncılık, 

İstanbul, 1999. 



 

160 

 

Michel Rousseau, Claude Pichois, Karşılaştırmalı Edebiyat, çev. Mehmet Yazgan, Milli Eğitim Bakanlığı 

Yayınları, İstanbul, 1994. 

Rene Wellek- Austin Warren, Edebiyat Biliminin Temelleri, çev. Ahmet Edip Uysal, Kültür ve Turizm 

Bakanlığı Yayınları, Ankara, 1983. 

Yves Chevrel, La Littérature Comparée, Que sais-je, PUF, Paris, 2006. 

 

 

 

 



 

161 

 

Yükseköğretim Kurumlarının Girişimcilik ve 

Yenilikçilik Performanslarına Alternatif Bir 

Bakış: Bütünleşik Lopcow & Codas Yöntemi 

 

An Alternative Perspective on Entrepreneurship and Innovation Performances 

of Higher Education Institutions: The Integrated Lopcow & Codas Approach 

 

Dr. Öğr. Üyesi Gülin Zeynep ÖZTAŞ 

Dr. Tayfun ÖZTAŞ1 

Pamukkale Üniversitesi, İİBF, İşletme Bölümü, TÜRKİYE 

 

 

Öz 

Yükseköğretim kurumları çağın ihtiyaçlarına uygun eğitim ve öğretim, araştırma geliştirme faaliyetleri 

yürütmektedir. Bu faaliyetlerin yanı sıra, üniversiteler toplumsal ve ekonomik katkılar da sunabilmek 

amacıyla misyonlarını genişletmektedirler. Girişimcilik ve yenilikçilik kavramları benimsendiğinde bir 

yükseköğretim kurumu yalnızca bilgi üreten değil, aynı zamanda iş dünyası ile etkileşim içerisinde olarak 

yerel ekonomiyi canlandırma ve yeni iş fikirlerine destek olma gibi topluma katkı sunan misyonlara da 

sahip olmaktadır. Bu misyona paralel olarak uluslararası tanınırlık hedefi ve alanında öncü olmak amacıyla 

yükseköğretim kurumları vizyonlarını belirlemektedir. Dolayısıyla üniversitelerin daha iyi hizmet 

sunmalarına, benzer misyon ve vizyona sahip üniversiteler ile rekabet etmelerine ve toplumsal katkılarını 

arttırmalarına yardımcı olması nedeniyle performans analizleri oldukça önemlidir. Performans analizlerinin 

sonuçları, karar vericilere yükseköğretim kurumlarının çeşitli boyutlarda sergilediği performanslar 

hakkında bilgi vererek alınacak kararları yönlendirmede destek olmaktadır. Üniversitelerin girişimcilik ve 

yenilikçilik performanslarının ölçülmesi amacıyla TÜBİTAK tarafından 2012 yılından beri her yıl 

Girişimci ve Yenilikçi Üniversite Endeksi raporlanmaktadır. Bu endeks ile üniversiteler 4 ana boyut olan 

“bilimsel ve teknolojik araştırma yetkinliği”, “fikri mülkiyet havuzu”, “iş birliği ve etkileşim” ile 

“ekonomik katkı ve ticarileşme” açısından 23 göstergeye bağlı olarak sıralanmaktadır.  

Bu çalışmada ise, üniversitelerin girişimci ve yenilikçi performansını ölçen 23 gösterge objektif bir şekilde 

ağırlıklandırılarak, üniversitelerin toplam performans skorları çok kriterli karar verme bakış açısıyla 

hesaplanmıştır. Bu amaçla, objektif ağırlıklandırma yöntemlerinden biri olan LOPCOW ile 23 göstergenin 

ağırlıkları elde edilmiştir. Daha sonra ise çalışmaya dahil edilen 50 üniversitenin girişimcilik ve yenilikçilik 

performansları CODAS yöntemi ile hesaplanarak sıralama sağlanmıştır. Çalışma, TÜBİTAK tarafından 
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yayınlanan en güncel veriyi kullanarak bütünleşik LOPCOW&CODAS yöntemi ile üniversitelerin 

girişimcilik ve yenilikçilik performanslarına dair bir analiz sunmaktadır. Literatürde geçmiş yılların 

verisinden faydalanarak farklı yaklaşımlarla değerlendirme yapan çalışmalara rastlanmıştır. Bu çalışmanın, 

kullanılan metodolojinin farklılığı ve güncel verilerden faydalanarak çıktılar sunması nedeniyle literatüre 

katkı sunacağı düşünülmektedir.  

Yapılan LOPCOW hesaplamalarına göre, bir yükseköğretim kurumunun girişimcilik ve yenilikçilik 

performansını arttırması için sanayi iş birliğiyle yapılan projelerden elde edilen fon tutarı, uluslararası iş 

birliğiyle yapılan projelerden elde edilen fon tutarı ve öğrenci/mezun firmalarının net satış geliri 

göstergelerine öncelik verilmesinin önemli olduğu sonucuna varılmıştır. LOPCOW yönteminin sunduğu 

gösterge ağırlıklarından faydalanılarak CODAS yöntemi ile hesaplanan girişimcilik ve yenilikçilik 

performans skorlarına göre en iyi ilk üç üniversite Orta Doğu Teknik Üniversitesi, Sabancı Üniversitesi ve 

İstanbul Teknik Üniversitesi olurken; en kötü performans gösteren üç üniversite ise İstanbul Okan 

Üniversitesi, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi ve Hasan Kalyoncu Üniversitesi olarak tespit edilmiştir. 

Bütünleşik LOPCOW&CODAS metodolojisinin sonuçları TÜBİTAK’ın kendi metodolojisinin sonuçları 

ile karşılaştırıldığında Spearman korelasyon değeri 0,9611 olarak hesaplanmıştır. Bu bulgu her iki 

metodolojinin yüksek derecede uyumlu sonuç verdiğini ve önerilen metodolojinin üniversitelerin 

girişimcilik ve yenilikçilik performanslarını değerlendirmede kullanılabileceğini göstermektedir. Elde 

edilen bulgular ışığında performansını arttırmak isteyen üniversitelerin öncelikli olarak odaklanması 

gereken göstergeler ortaya konularak, daha girişimci ve yenilikçi olarak topluma fayda sağlayan üniversite 

olma yolunda hedefler belirlemeleri mümkün olabilecektir. 

Anahtar Kelimeler: ÇKKV, Performans analizi, Girişimcilik, Yenilikçilik 

 

 

Abstract 

Higher education institutions provide education and conduct research and development activities in line 

with the needs of the era. In addition to these activities, universities expand their missions to contribute to 

society and the economy by embracing the concepts of entrepreneurship and innovation. When 

entrepreneurship and innovation are adopted, a higher education institution not only produces knowledge 

but also has missions that contribute to society, such as revitalizing the local economy and supporting new 

business ideas by interacting with the business world. Parallel to this mission, higher education institutions 

define their visions to achieve international recognition and leadership in their fields. Therefore, 

performance analyses are essential to help universities improve their services, compete with universities 

having similar missions and visions, and increase their social contributions. The results of performance 

analyses provide information to decision-makers, guiding them in making decisions regarding the 

performance of higher education institutions in various dimensions. In order to measure the 

entrepreneurship and innovation performances of universities, TÜBİTAK (The Scientific and 

Technological Research Council of Türkiye) has been publishing the Entrepreneurial and Innovative 

University Index every year since 2012. Through this index, universities are ranked based on 23 indicators 



 

163 

 

related to four main dimensions: "scientific and technological research competence," "intellectual property 

pool," "collaboration and interaction," and "economic and social contribution". 

In this study, 23 indicators measuring the entrepreneurship and innovation performance of universities were 

objectively weighted, and the total performance scores of universities were calculated from a multi-criteria 

decision-making perspective. For this purpose, the weights of 23 indicators were obtained using the 

objective weighting method LOPCOW. Subsequently, the entrepreneurship and innovation performances 

of the 50 universities included in the study were calculated using the CODAS method, providing a ranking. 

The study presents an analysis of universities' entrepreneurship and innovation performances using the 

integrated LOPCOW & CODAS method with the most recent data published by TÜBİTAK. Previous 

studies have been found in the literature that evaluate with different approaches using data from past years. 

It is believed that this study will contribute to the literature due to the methodological difference used and 

the outputs provided using up-to-date data. 

According to the LOPCOW calculations, it was concluded that giving priority to indicators such as the 

amount of funds obtained from projects carried out in cooperation with industry, amount of funds obtained 

from international cooperation projects, and the net sales revenue of student/graduate firms are important 

for improving the entrepreneurship and innovation performance of a higher education institution. 

According to the entrepreneurship and innovation performance scores calculated using the CODAS method 

based on the indicator weights offered by the LOPCOW method, the top three universities were Middle 

East Technical University, Sabancı University, and Istanbul Technical University, while the three worst-

performing universities were identified as Istanbul Okan University, Çanakkale Onsekiz Mart University, 

and Hasan Kalyoncu University. When the results of the Integrated LOPCOW & CODAS methodology 

were compared with the results of TÜBİTAK's own methodology, the Spearman’s correlation score is 

calculated as 0.9611. This finding indicates that both methodologies produce highly consistent results and 

that the proposed methodology can be used to evaluate the entrepreneurship and innovation performances 

of universities. In light of the findings, universities wishing to improve their performance can set goals to 

become more entrepreneurial and innovative by focusing on the indicators that have been identified as 

priorities. 

Keywords: MCDM, Performance analysis, Entrepreneurship, Innovation 
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Öz 

Amaç: Bu araştırmanın ilk amacı ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygılarının-endişelerinin ne 

düzeyde olduğunun belirlenmesidir. Bu belirlemenin akabinde kaygının-endişenin hangi değişkenlere 

(örneğin; cinsiyet, sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, vb.) göre anlamlı bir farklılık gösterdiğinin 

belirlenmesi hedeflenmiştir. Bu amaçlarla aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır. Ortaokul öğrencilerinin 

matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri; 

1. ne düzeydedir? 

2. cinsiyet, sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, ilkokul öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli ile 

ortaokul matematik öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli değişkenlerine göre anlamlı bir 

farklılık göstermekte midir? 

Yöntem: Araştırma genel tarama modeline göre yürütülmüştür. Bu modelde, bir grubun belirli özelliklerini 

belirlemek amacıyla verilerin toplanması söz konusudur. Buna göre çalışma 255 ortaokul öğrencisi ile 

tamamlanmıştır. Veri toplama aracı olarak; i) Demografik Bilgi Formu ve ii) Matematik Kaygısı-Endişesi 

Ölçeği kullanılmıştır.  

Form; cinsiyet, sınıf düzeyi, anne-baba eğitim durumu, ilkokul öğretmeninin tutumu ve ders işleme 

şekli, ortaokul matematik öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli olmak üzere sekiz soru içermektedir. 

mailto:yasemin.katranci@kocaeli.edu.tr
mailto:o.yilmaz@live.com


 

165 

 

Ölçek, F1: Matematiğe yönelik pozitif tutumlar ve F2: Matematiğe yönelik negatif tutumlar olmak üzere 

iki alt faktörden meydana gelmektedir. Ölçeğin geneline ilişkin Cronbach alfa güvenirlik katsayısı 0.912’ 

dir. İlk faktörün güvenirlik katsayısı 0.858 ve ikinci faktörün güvenirlik katsayısı ise 0.910’ dur.  

Bu çalışma için ise ilk olarak toplanan verilerin geçerliği sınanmıştır. Bu sınama için doğrulayıcı faktör 

analizi bu veriler ile gerçekleştirilmiştir. Bu kapsamda, ölçeğin X2/sd oranı 2.37 olarak bulunmuştur. 

Geçerliğin sınanmasının ardından bu çalışmanın verileri ile güvenirlik analizleri yapılmıştır. F1’ in 

güvenirlik katsayısı 0.875 ve F2’ nin güvenirlik katsayısı 0.740 olarak bulunmuştur. Ölçeğin tümüne ilişkin 

güvenirlik katsayısı ise 0.879 olarak elde edilmiştir. Tüm güvenirlik değerlerine göre verilerin yeterince 

güvenilir olduğu ortaya konmuştur. Bu bağlamda çalışma için toplanan veriler geçerli ve güvenilir olup 

analizler için uygun bulunmuştur. 

İlk araştırma probleminin cevabına erişebilmek amacıyla betimsel istatistiklerden yararlanılmıştır. 

Ölçekten alınan puanların aritmetik ortalamaları hesaplanarak matematiğe yönelik kaygının-endişenin ne 

düzeyde olduğu belirlenmiştir. İkinci araştırma probleminin cevabına erişebilmek için ise tüm verilerin 

normal dağılma sahip olup olmadığı incelenmiştir. Elde edilen verilerin her bir değişkene ilişkin normallik 

testleri gerçekleştirilmiş ve elde edilen bulguların normal dağılıma ilişkin testlerin gerçekleştirilmesine 

olanak sağladığı görülmüştür. Bu kapsamda cinsiyet değişkenine ilişkin analizde bağımsız örneklemler t-

testi hesaplamaları yapılırken diğer değişkenlere ilişkin analizlerde One-Way ANOVA hesaplamaları 

gerçekleştirilmiştir. Analizler sonucu bir fark elde edilmesi durumunda ise etki büyüklükleri 

hesaplanmıştır.  

Sonuçlar: Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri; 

• Orta düzeydedir. 

• Cinsiyete göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Sınıf düzeyine göre manidar bir farklılık göstermektedir.  

• Anne eğitim durumuna göre manidar bir farklılık göstermezken baba eğitim durumuna göre anlamlı 

şekilde farklılaşmaktadır.  

• İlkokul öğretmeninin tutumuna ve ders işleme şekline göre anlamlı şekilde farklılaşmamaktadır.  

• Ortaokul matematik öğretmeninin tutumuna ve ders işleme şekline göre manidar şekilde farklılık 

göstermektedir. 

Sınırlılıklar ve Öneriler: Bu araştırmada nicel bir yaklaşım benimsenmiştir. Bu yönüyle araştırma sınırlı 

görülebilir ki bunu aşmak adına nitel verilerle destekli yeni çalışmalar yapılabilir. Çalışmada cinsiyet, sınıf 

düzeyi vb. değişkenlere göre bir değerlendirme yapılmıştır. Nitekim kullanılan ölçeğin alt faktörlerinin 

isimleri dikkate alındığında kaygının tutum ile ilişki olduğu akla gelmektedir. Bu da duyuşsal değişkenlerin 

önemli bir yere sahip olduğunun göstergesi olarak görülebilir. Bu bağlamda matematiğe yönelik kaygının; 

tutum, öz-yeterlik, vb. değişkenlerle ilişkisine odaklanan çalışmalar yapılabilir. Bununla ilişkili olarak 

çalışma, kullanılan ölçek ve alt faktörleri bağlamında sınırlı olarak görülebilir. İlgili literatürde matematiğe 

yönelik kaygıyı farklı alt faktörlere göre değerlendiren ölçekler mevcuttur. Bu ölçeklerle yeni araştırmalar 

yapılabilir ve sonuçlar karşılaştırılabilir.  

Anahtar Kelimeler: Matematik, Kaygı, Endişe, Ortaokul öğrencileri, Çeşitli değişkenler 

 



 

166 

 

Abstract 

Purpose: The first aim of this research was to determine the level of anxiety-apprehension of middle school 

students towards mathematics. Second, it was aimed to determine which variables (e.g. gender, grade level, 

parental education level, etc.) show a significant difference in anxiety. For these purposes, answers were 

sought to the following questions.  

1. What level is the anxieties-apprehensions about mathematics of middle school students? 

2. Do the attitudes-apprehensions show a significant difference according to the variables of gender, 

grade level, parental education level, primary school teacher's attitude and his/her teaching style, 

and middle school mathematics teacher's attitude and his/her teaching style? 

Method: It was a survey study. In this model, data is collected to determine certain characteristics of a 

group. Accordingly, the study was conducted with 255 middle school students. As a data collection tool; i) 

Demographic Information Form and ii) Mathematics Anxiety-Apprehension Scale were used. 

The form contains eight questions such as gender, grade level, parental education level, primary school 

teacher's attitude and his/her teaching style, middle school mathematics teacher's attitude and his/her 

teaching style. The scale consists of two sub-factors: F1: Positive attitudes towards mathematics and F2: 

Negative attitudes towards mathematics. Cronbach's alpha reliability coefficient for the overall scale is 

0.912. The reliability coefficient of the first factor is 0.858 and the reliability coefficient of the second factor 

is 0.910.  

For this study, the validity of the collected data was first tested. For this test, confirmatory factor analysis 

was performed with these data. In this context, the X2/sd ratio of the scale was found to be 2.37. After 

testing the validity, reliability analyzes were conducted with the data of this study. The reliability coefficient 

of F1 was found to be 0.875 and the reliability coefficient of F2 was 0.740. The reliability coefficient for 

the entire scale was obtained as 0.879. According to all reliability values, it had been revealed that the data 

was sufficiently reliable. In this context, the data collected for the study were valid, reliable, and suitable 

for analysis. 

Descriptive statistics were used to reach the answer to the first research question. The arithmetic average 

of the scores obtained from the scale was calculated to determine the level of anxiety-apprehension towards 

mathematics. In order to find the answer to the second research question, it was examined whether all data 

had normal distribution. Normality tests were carried out for each variable of the data and it was seen that 

the findings allowed tests for normal distribution to be performed. In this context, independent samples t-

test was performed in the analysis of the gender variable, while One-Way ANOVA was performed in the 

analysis of other variables. If a difference was obtained as a result of the analyses, effect sizes were 

calculated. 

Results: Middle school students' anxiety-apprehension about mathematics; 

• is at moderate level. 

• does not show any significant difference according to gender. 

• varies significantly according to grade level. The grade level has a moderate effect on mathematics 

anxiety-apprehension. 
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• does not show any significant difference according to the education level of the mother, but it shows 

a significant difference according to the education level of the father. Father's  

• does not differ significantly according to the attitude of the primary school teacher and his/her 

teaching style. 

• varies significantly depending on the attitude of the middle school mathematics teacher and his/her 

teaching style.  

Limitations and Recommendations: A quantitative approach was used in this research. It might be seen 

as a limitation, and to overcome this, new studies supported by qualitative data could be conducted. An 

evaluation was made according to the variables such as gender, grade level, etc. As a matter of fact, 

considering the names of the sub-factors of the scale used, it comes to mind that anxiety is related to attitude. 

This could be seen as an indication that affective variables have an important place. In this context, anxiety 

toward mathematics affects attitude, self-efficacy, etc. Studies focusing on the relationship between 

variables could be conducted. Relatedly, the study could be seen as limited in the context of the scale and 

sub-factors used. In the relevant literature, there are scales that evaluate mathematics anxiety according to 

different sub-factors. New research could be conducted with these scales and the results could be compared. 

Keywords: Mathematics, Anxiety, Apprehension, Middle school students, Various variables 

 

 

GİRİŞ 

Toplumun bir parçası olan bireylerin en azından basit düzeyde matematik bilgisine sahip olması gerektiği 

belirtilmektedir (Kutluca, Alpay, & Kutluca, 2015). Çünkü yaşadığımız evreni açıklayabilmek için 

kullanılan en elverişli aracın matematik olduğu düşünülmekte ve bireylerin onu yorumlayarak anlaması 

gerektiği ifade edilmektedir (Bal-İncebacak & Ersoy, 2016). Ayrıca bireylerin yaşamlarının neredeyse her 

alanında matematik becerileri yer almakta, eğitimleri içinse bu beceriler büyük önem taşımaktadır. Bu 

becerilerin kazanılmasını destekleyecek ders ise matematiktir (Toptaş & Gözel, 2018). Ancak ülkemizde 

ilkokuldan üniversiteye kadar yer alan matematikteki başarının düşük ve bunun devamlı olması ciddi bir 

problem olarak (Tuncer & Şimşek, 2019) değerlendirilmektedir. Hayatımızın her alanında olmasına karşın 

matematiğin öğrenciler için kaygı oluşturan bir ders olması ise üzüntü verici bir durumdur (Filiz & Gür, 

2020). Bu sebeple de birçok bilim için zorunlu olan matematik başarısının artırılması için hiçbir faktörün 

ihmal edilmemesi ve duyuşsal özelliklerin (örneğin; kaygı) belirlenmesi; öğrencilerin daha iyi anlaşılması, 

öğrenme ortamlarının düzenlenmesi ve matematik programlarının geliştirilmesi için önemli görülmektedir 

(Kesici & Aşılıoğlu, 2017). Bu önemle de bu çalışmada odak noktası matematik kaygısı (MK) olmuştur.  

Matematiksel kavramların soyut olması ve onların günlük yaşamla ilişkilendirilememesi, öğrenme-öğretme 

ortamlarının nitelikli bir şekilde oluşturulamaması vb. sebepler matematik dersi konularının öğrenilmesini 

zorlaştırırken bir taraftan da öğrencilerin matematiğe karşı olumsuz duygularının meydana gelmesine sebep 

olmaktadır (Aydın & Keskin, 2017). Öyle ki öğrencilerin matematikle karşılaştıkları dönemlerden itibaren 

ona karşı kaygı geliştirdikleri (Bal-İncebacak & Ersoy, 2016) belirtilmektedir. Keza matematik; 

öğrencilerin korktukları, öğrenmekte zorluk çektikleri, sevmedikleri ve başarısız oldukları derslerde öncü 

konumdadır. Başarısız olma nedenleri arasında ise MK yer almaktadır. Çünkü öğrencilerin kaygıları 
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matematik becerilerinin gelişmesine engel olurken onların matematikten uzaklaşmasına neden olmaktadır 

(Kutluca, Alpay, & Kutluca, 2015). Öğrencilerin matematikten uzaklaşmalarının önüne geçmek, onların 

matematiği severek başarılarını artırmak adına da ilk olarak MK düzeylerinin belirlenmesi önemli 

görülmektedir. Çünkü matematik başarısının en güçlü yordayıcısının MK olduğu (Kesici & Aşılıoğlı, 2017; 

Yaratan & Kasapoğlu, 2012) ve onun matematik başarısını olumsuz etkilediği (Kesici & Aşılıoğlı, 2017) 

ortaya konmuştur. Yüksek kaygıyı elimine etmeden de matematikte başarılı olmanın neredeyse imkânsız 

olduğu belirtilmektedir (Yaratan & Kasapoğlu, 2012). Ayrıca matematik kaygısının matematik öğrenme 

sürecine; matematikten korkma, kaçma, matematikten zevk almama, matematiğe yönelik özgüvende 

azalma, umutsuzluk ve çaresizlik şeklinde birçok olumsuz etkisi bulunmaktadır (Kutluca, Alpay, & 

Kutluca, 2015; Medikoğlu, 2020). Bu olumsuz etkilerin mümkün olan en az seviyeye indirgenebilmesi için 

de matematik kaygısını etkileyen etmenlerin belirlenmesi önemli görülmektedir.  

Kaygıyı etkileyen etmenler arasında; yaş, cinsiyet, anne-baba eğitim durumu ve mesleği, kardeş sayısı vb. 

(Medikoğlu, 2020) yer alırken öğrencilerin, matematik yeteneğine sahip olmadıkları, matematiğin zor 

olduğu gibi yanlış inançlara kapıldıkları görülmektedir. Bu yanlışlıkta da ailenin, öğretmenin ve öğretimin 

önemli rolü bulunmaktadır (Kutluca, Alpay, & Kutluca, 2015). Zira öğrencilerin matematikten korkma 

nedenleri arasında öğretmenin ders işleme sürecinin, tutumunun vb. etkili olduğu (Bal-İncebacak & Ersoy, 

2016) belirtilmektedir. Ayrıca velilerin gözünde de matematik zor ve başarılı olunamayan bir ders olarak 

görülmekte, daha okula başlanmadan ön yargılar oluşmakta, süre içerisinde de bu yargılar kaygıya 

dönüşerek korku halini almaktadır (Sevgi, Sarı, & Işık, 2021). Öğrencilerin matematiğe yönelik kaygı 

oluşturmasında olumsuz sınıf deneyimi, olumsuz öğretmen davranışları ve ebeveynler etkili olmaktadır 

(Yaratan & Kasapoğlu, 2012). Bu sebeple de bu çalışmada kaygının-endişenin cinsiyet ve sınıf düzeyi 

değişkenlerinin yanı sıra aile, öğretmen ve öğretim değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık gösterip 

göstermediğinin belirlenmesi hedeflenmiştir. Bahsi geçen amaçlarla aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır. 

Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri; 

1. ne düzeydedir? 

2. cinsiyet, sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, ilkokul öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli ile 

ortaokul matematik öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli değişkenlerine göre anlamlı bir 

farklılık göstermekte midir? 

 

Kavramsal Çerçeve 

Kaygı, genellikle kötü bir şey olacakmış düşüncesiyle oluşan ve sebebi bilinmeyen bir gerginlik duygusu 

(Türk Dil Kurumu [TDK], 2023) olarak açıklanmaktadır. Ayrıca kaygı, herhangi bir durumu veya 

oluşabilecek tehlike ihtimalini tehlike olarak algılayan bireyin yaşadığı duygu (Medikoğlu, 2020) şeklinde 

belirtilmektedir. Kaygı, bir duruma yönelik bireyde oluşan zihinsel, duygusal, bedensel rahatsızlık ve 

huzursuzluktur. Kaygının oluşmasında bireyin ona yüklediği anlam önemlidir (Filiz & Gür, 2020). Özetle 

kaygı, bir durumla ilgili kötü bir şey olacakmış düşüncesiyle o durumu tehlike olarak algılayan bireyin 

zihinsel, duygusal ve bedensel rahatsızlık ve huzursuzluk hissettiği duygu durumu şeklinde tanımlanabilir.  
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Matematik kaygısı (MK) ise, matematik ve aritmetiğe yönelik duygusal tepkiler sendromudur (Dreger & 

Aiken, 1957). MK; gerginlik, tedirginlik ve endişe ile yakından ilişkili olup başarıyı etkileyerek bireyin 

öğrenmesini engelleyen sıkıntılı bir kaygı duygusu (Filiz & Gür, 2020) olarak görülmektedir. Ayrıca MK, 

bireyin matematik problemlerini çözmesi gerektiğinde veya ondan çözüm beklendiğinde mantık dışı 

duygusal tepkiler göstermesi (Aydın, 2011) olarak ifade edilmektedir ki o, bireyin bir matematik 

problemiyle karşılaştığında meydana gelmektedir. İyi duygular matematiğe yönelik olumlu algıları, kötü 

duygular da olumsuz algıları beraberinde getirmektedir (Wahid, Yusof, & Razak, 2014). Keza MK, 

matematik performansını engelleyen endişe, gerginlik ve korku hissidir (Ashcraft, 2002). Bunların yanı sıra 

MK, matematikle ilgili etkinlerde yaşanan endişe, korku ve gerginliktir (Suinn & Winston, 2003). Genel 

itibariyle ise MK, problem çözme ve matematik yapma süreçlerinde ortaya çıkan çaresizliğin yanında 

hissedilen gerginlik, sinirlilik şeklinde beliren duygusal tepkilerdir (Katrancı, 2022). Özetle MK, bireyin 

matematikle ilgili bir konuda (örneğin; problem çözme, geometrik şekil çizme vb.) uğraşırken hissetmiş 

olduğu korku, gerginlik ve endişe gibi olumsuz algılarıdır şeklinde tanımlanabilir.  

 

İlgili Araştırmalar 

Dede ve Dursun (2008) 204 ortaokul öğrencisinin matematik kaygı düzeylerini cinsiyet ve sınıf 

değişkenlerine göre değerlendirmişlerdir. Luo, Wang ve Luo (2009) 311 öğrenciyle yürüttükleri 

çalışmalarında bu öğrencilerin matematik kaygı durumlarını ve ilişkili faktörleri araştırmışlardır. Birgin, 

Baloğlu, Çatlıoğlu ve Gürbüz (2010) 6., 7. ve 8. sınıf 220 öğrencinin katılımıyla yürüttükleri çalışmalarında 

matematik kaygısını başarı, matematikten alınan zevk gibi değişkenlere göre incelemişlerdir. Arı, Savaş ve 

Konca (2010) yedinci sınıf öğrencilerindeki matematik kaygısının nedenlerine odaklanmışlardır. Aydın 

(2011) 407 öğrencinin matematik kaygılarını cinsiyet açısından incelemiştir. Dursun ve Bindak (2011) beş 

farklı okuldan 266 ortaokul öğrencisinin matematik kaygılarını cinsiyet, sınıf ve karne notu değişkenlerine 

göre incelemişlerdir. Yaratan ve Kasapoğlu (2012) cinsiyet ve okulun konumu değişkenlerine göre 

sekizinci sınıf öğrencilerinin tutum, kaygı ve matematik başarılarındaki değişimi incelemişlerdir. Peker ve 

Şentürk (2012) beşinci sınıf öğrencilerinin matematik kaygılarını cinsiyet, matematiğe duyulan ilgi vb. 

değişkenlerine göre değerlendirmişlerdir. Zakaria, Zain, Ahmad ve Erlina (2012) ortaokul öğrencilerinin 

matematik kaygılarını ve başarılarını incelemişlerdir. Hamid, Shahrill, Matzin, Mahalle ve Mundia (2013) 

matematik kaygısı, test stresi gibi matematik başarısının önündeki engelleri 204 ortaokul öğrencisiyle 

çalışarak incelemişlerdir. Kutluca, Alpay ve Kutluca (2015) 158 sekizinci sınıf öğrencisinin matematik 

kaygı düzeylerine etki eden etmenleri araştırmışlardır. Taşdemir (2015) 280 ortaokul öğrencisinin 

matematik kaygı düzeylerini cinsiyet, sınıf düzeyi ve matematiği sevip-sevmemeye göre incelemiştir. 

Tuncer ve Yılmaz (2016) 225 ortaokul öğrencisinin matematik kaygılarını çeşitli değişkenler (örneğin; en 

çok sevilen ders, matematik notu vb.) bağlamında değerlendirmişlerdir. Gerez-Cantimer ve Şengül (2016) 

6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinin matematik kaygılarını nitel bir yaklaşımla incelemişlerdir. Hill, Mammarella, 

Devine, Caviola, Passolunghi ve Szücs (2016) ilkokul ve ortaokul öğrencilerinin matematik kaygılarına 

odaklanmışlardır. Aydın ve Keskin (2017) 619 sekizinci sınıf öğrencisinin matematik kaygı düzeylerini 

bazı değişkenler (örneğin; anne-baba eğitim durumu ve mesleği, sosyo-ekonomik durum vb.) çerçevesinde 

incelemişlerdir. Şimşek, Şahinkaya ve Aytekin (2017) 437 öğrenci ile yürüttükleri çalışmalarında 

matematik kaygısını çeşitli değişkenlere (cinsiyet, anne-baba mesleği ve eğitim durumu vb.) göre 

değerlendirmişlerdir. Arslan, Güler ve Gürbüz (2017) 189 ortaokul öğrencisinin tercih ettikleri öğrenme 
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stratejileri ile matematik kaygı düzeyleri arasındaki ilişkiyi belirlemeyi amaçlamışlardır. Adal ve Yavuz 

(2017) 464 ortaokul öğrencisinin matematik kaygılarını cinsiyet, sınıf düzeyi ve sosyo-ekonomik düzeye 

göre incelerken, kaygının öz-yeterlik algısı ile ilişkisini de araştırmışlardır. Kesici (2018) 132 öğrenci ve 

bu öğrencilerin ebeveynleri ile yürüttüğü çalışmasında öğrenciler ile ebeveynlerin matematik kaygıları 

arasında bir ilişkinin olup olmadığını araştırmıştır. Kaba ve Şengül (2018) ortaokul öğrencilerinin 

matematik kaygılarının matematiksel anlamayla ilişkisine odaklanmışlardır. Mert ve Baş (2019) 1553 

ortaokul öğrencisi ile yürüttükleri çalışmalarında öğrencilerin matematik kaygı düzeylerinin cinsiyet ve 

sınıf seviyesine göre değişip değişmediğini belirleyerek ilgili düzeylerin matematik başarısını açıklama 

durumunu ortaya koymuşlardır. Gürel ve Yetkin-Özdemir (2019) üstün yetenekli olan ve olmayan 955 

öğrencinin matematik kaygı düzeylerini cinsiyet, sınıf ve matematik başarılarına göre karşılaştırmıştır. 

Sevgi, Sarı ve Işık (2021) 225 ortaokul öğrencisinin katılımıyla gerçekleştirdikleri araştırmalarında 

öğrencilerin matematik kaygılarını cinsiyet, sınıf düzeyi ve okul değişkenlerine göre incelemişlerdir. 

Kandal ve Baş (2021) 124 ortaokul öğrencisinin üstbilişsel farkındalık, öz düzenleyici öğrenme stratejileri, 

matematiğe yönelik tutum ve kaygı düzeylerinin cinsiyet ve sınıf düzeyine göre değişip değişmediğini 

belirlerken bu değişkenlerin matematik başarısını yordama durumunu araştırmışlardır. Justicia-Galiano, 

Martin-Puga, Linares ve Pelegrina (2023) ise matematik kaygısındaki cinsiyet stereotipilerini 

incelemişlerdir.  

 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli ve Çalışma Grubu 

Bu çalışma genel tarama modelinde gerçekleştirilmiştir. Bu modele göre tasarlanan araştırmalarda, büyük 

bir topluluğun bir konuyla (tutum, inanç vb.) ilgili görüşlerinin belirlenmesi için bu grubu temsil edilecek 

bir parçası seçilmektedir. Veri toplama süreci, kişilere yöneltilen sorulara verilen cevaplara dayalıdır ve 

veriler, örneklemden toplanır (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu araştırmada da matematiğe yönelik kaygının-

endişenin belirlenmesi amacıyla 255 ortaokul öğrencisi ile çalışılmıştır.  

Veri Toplama Araçları 

Bu çalışmada veri toplama aracı olarak; i) Demografik Bilgi Formu (DBF) ve ii) Matematik Kaygısı-

Endişesi Ölçeği (MKEÖ) kullanılmıştır. Araçlara ilişkin detaylı bilgiler aşağıdaki şekildedir.  

DBF: Bu form; cinsiyet, sınıf düzeyi, anne-baba eğitim durumu (AED-BED), ilkokul öğretmeninin tutumu 

ve ders işleme şekli, ortaokul matematik öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli olmak üzere sekiz soru 

içermektedir. Bu sorular öğrencilerin matematiğe yönelik kaygılarını-endişelerini belirlemek amacıyla 

bağımsız değişkenler olarak ele alınmıştır.  

MKEÖ: Bu ölçek, Özdemir ve Gür (2011) tarafından ilköğretim ikinci kademede öğrenim gören 

öğrencilerin matematik kaygılarının-endişelerinin belirlenmesi amacıyla Ikegulu (1998) tarafından 

geliştirilen ölçeğin kültürümüze uyarlanmış halidir. MKEÖ, matematiğe yönelik pozitif tutumlar (MYPT) 

ve matematiğe yönelik negatif tutumlar (MYNT) olmak üzere iki alt faktörden meydana gelmektedir. 

MKEÖ’ nün Cronbach alfa (CA) güvenirlik katsayısı 0.912’ dir. MYPT’ nin CA katsayısı 0.858 ve MYNT’ 

nin CA katsayısı ise 0.910’ dur.  
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Bu çalışma için ise ilk olarak elde edilen verilerin geçerliği sınanmıştır. Bu sınama için doğrulayıcı faktör 

analizi (DFA) bu veriler ile gerçekleştirilmiştir. Bu kapsamda; X2/sd= 2.37 (≤ 2.5= Mükemmel uyum 

(Kline, 2005)), RMSEA= 0.07 (≤ 0.07= İyi uyum (Steiger, 2007)), NFI= 0.92 (≥ 0.90= İyi uyum 

(Thompson, 2004)), NNFI= 0.95 (≥ 0.95= Mükemmel uyum (Sümer, 2000)), CFI= 0.95 (≥ 0.95= 

Mükemmel uyum (Sümer, 2000; Thompson, 2004)), RMR= 0.1 (≤ 0.1= Vasat uyum (Kline, 2005)) ve 

SRMR= 0.06 (≤ 0.8= İyi uyum (Brown, 2006)) olarak bulunmuştur. Elde edilen bu değerler verilerin 

geçerli olduğunu göstermiştir. Geçerliğin sınanmasının ardından güvenirlik analizleri yapılmıştır. MYPT’ 

nin CA katsayısı 0.875, MYNT’ nin CA katsayısı 0.740 olarak bulunmuştur. MKEÖ’ nün CA katsayısı ise 

0.879 olarak elde edilmiştir. CA katsayısı 0.60 ile 0.80 arasında ise oldukça güvenilir, 0.80 ile 1.00 arasında 

ise yüksek güvenilir (Yıldız & Uzunsakal, 2018) şeklinde ifade edilmektedir. Tüm CA değerlerine göre 

verilerin yeterince güvenilir olduğu ortaya konmuştur. Bu bağlamda çalışma için toplanan veriler geçerli 

ve güvenilir olup analizler için uygundur.  

 

Veri Analizi 

Araştırma için 261 öğrenciden veri toplanmıştır. İlk olarak elde edilen bu veriler incelenmiştir. Bu inceleme 

sonrasında altı adet verinin analiz için uygun olmadığı belirlenmiştir. Çünkü üç öğrenci cinsiyet ve sınıf 

düzeyini belirtmemiştir. Diğer üç öğrenci ise ya ölçekteki maddeler için birden fazla seçeneği işaretlemiştir 

ya da ölçeği tamamlamamıştır. Sonuçta kalan 255 veri toplama aracındaki verilerle analizlere başlanmasına 

karar verilmiştir.  

İlk araştırma probleminin cevabına erişebilmek amacıyla betimsel istatistiklerden yararlanılmıştır. 

Ölçekten alınan puanların aritmetik ortalamaları hesaplanarak matematiğe yönelik kaygının-endişenin ne 

düzeyde olduğu belirlenmiştir. Bu değerlendirmede referans noktaları, ölçeğin beşli likert olması sebebiyle 

4/5=0.8 oranı dikkate alınarak, “1.00-1.80= Çok düşük, 1.81-2.60= Düşük, 2.61-3.40= Orta, 3.41-4.20= 

Yüksek ve 4.21-5.00= Çok yüksek” şeklinde belirlenmiştir.  

İkinci araştırma probleminin cevabına erişebilmek için ise tüm verilerin normal dağılıma sahip olup 

olmadığı incelenmiştir. Eğer grup büyüklüğü 50’ den büyük ise normalliğin Kolmogorov-Smirnov (KS) 

testi ile araştırılması önerilmektedir. Eğer KS testi sonucu p değerleri 0.05’ ten büyük ise verilerin normal 

dağıldığı yorumu yapılmaktadır (Büyüköztürk, 2020). Normalliğin sınanmasında KS testi yanı sıra 

çarpıklık ve basıklık değerlerinin kontrol edilmesi gerekmektedir. Çoğu psikometrik amaç için ±1.0 

arasındaki basıklık değeri kabul edilirken, ±2.0 arasındaki değerlerin de kabul edildiği (George & Mallery, 

2012) belirtilmektedir. Çarpıklık değerinin ise -1 ila +1 arasında olması verilerin normal dağılıma uygun 

olduğu şeklinde yorumlanmaktadır (Hair, Black, Babin, Anderson, & Tatham, 2013). Tüm bunlar 

çerçevesinde elde edilen verilerin her bir değişkene ilişkin normallik testleri gerçekleştirilmiş ve elde edilen 

bulguların normal dağılıma ilişkin testlerin gerçekleştirilmesine olanak sağladığı görülmüştür. Bu 

kapsamda cinsiyet değişkenine ilişkin analizde bağımsız örneklemler t-testi hesaplamaları yapılırken diğer 

değişkenlere ilişkin analizde One-Way ANOVA hesaplamaları gerçekleştirilmiştir. Analizler sonucu bir 

fark elde edilmesi durumunda ise etki büyüklükleri hesaplanmıştır. Etki büyüklüklerinin 

değerlendirilmesinde ise 0.01= düşük, 0.06= orta ve 0.14= büyük/geniş etki (Cohen, 1988; akt. Kilmen, 

2020) olarak göz önünde bulundurulmuştur.  

 



 

172 

 

BULGULAR 

İlk araştırma problemi “Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri ne düzeydedir?” 

şeklinde olup ulaşılan bulgular Tablo 1’ de sunulduğu gibidir.  

 

Tablo 1. MKEÖ, MYPT ve MYNT’ ye ilişkin bulgular 

MKEÖ/MYPT/MYNT N Min. Max. �̅� sd 

MYPT 255 1.00 5.00 3.27 .83 

MYNT 255 1.00 4.92 3.26 .87 

MKEÖ 255 1.50 4.90 3.26 .75 

 

Tablo 1’ e göre öğrencilerin matematiğe yönelik pozitif tutum puan ortalamalarının 3.27, negatif tutum 

puan ortalamalarının 3.26 olduğu görülmektedir. Öğrencilerin matematiğe yönelik kaygılarının-

endişelerinin genel puan ortalamaları ise 3.26 olarak hesaplanmıştır.  

Araştırmanın ikinci alt problemi “Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri; 

cinsiyet, sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, ilkokul öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli ile ortaokul 

matematik öğretmeninin tutumu ve ders işleme şekli değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık göstermekte 

midir?” şeklindedir. Bu problem kapsamında cinsiyet değişkenine ilişkin bulgular Tablo 2’ de sunulmuştur.  

 

Tablo 2. MKEÖ ve cinsiyet ilişkisi 

Cinsiyet N Ortalama Standart sapma sd t p 

Kız 127 65.5354 14.70 
253 .338 .736 

Erkek 128 64.8984 15.38 

 

Tablo 2 incelendiğinde, ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygılarının-endişelerinin cinsiyete 

göre manidar bir farklılık göstermediği (t253= .338, p> .05) görülmektedir. Sınıf düzeyi değişkenine ilişkin 

elde edilen bulgular Tablo 3’ te sunulmuştur.  

 

Tablo 3. MKEÖ ve sınıf düzeyi ilişkisi 

Sınıf Düzeyi Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 3932.064 3 1310.688 

6.162 .000 Gruplariçi 53389.073 251 212.705 

Toplam 57321.137 254  
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Tablo 3’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri sınıf düzeyine göre manidar 

bir farklılık göstermektedir (F(3, 251)= 6.162, p< .05, 𝜇2= 0.07). Beşinci sınıf öğrencilerinin matematiğe 

yönelik kaygıları-endişeleri (�̅�= 71.17, ss= 12.89), altıncı (�̅�= 65.75, ss= 14.70), yedinci (�̅�= 62.22, ss= 

16.54) ve sekizinci (�̅�= 61.58, ss= 13.94) sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kaygı-endişe puanlarından 

yüksektir ve istatistiksel olarak manidardır. Matematiğe yönelik kaygıdaki-endişedeki değişkenliğin %7’ 

si sınıf düzeyi ile açıklanmaktadır. Anne eğitim durumu (AED) değişkenine göre yapılan analiz sonucu 

elde edilen bulgular Tablo 4’ te sunulmuştur.  

 

Tablo 4. MKEÖ ve AED ilişkisi 

AED Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 739.262 4 184.816 

.839 .501 Gruplariçi 52409.404 238 220.208 

Toplam 53148.667 242  

 

Tablo 4’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri anne eğitim durumuna göre 

manidar bir farklılık göstermemektedir (F(4, 238)= .839, p> .05). Baba eğitim durumuna (BED) göre yapılan 

analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’ te sunulmuştur.  

 

Tablo 5. MKEÖ ve BED ilişkisi 

BED Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 2205.124 4 551.281 

2.545 .040 Gruplariçi 50464.309 233 216.585 

Toplam 52669.433 237  

 

Tablo 5’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri baba eğitim durumuna göre 

manidar bir farklılık göstermektedir (F(4, 233)= 2.545, p< .05, 𝜇2= 0.04). Babası üniversite mezunu olan 

öğrencilerin kaygı-endişe puan ortalamaları (�̅�= 71.78, ss= 11.46) diğerlerine göre daha yüksektir. 

Matematiğe yönelik kaygıdaki-endişedeki değişkenliğin %4’ ü BED ile açıklanmaktadır. İlkokul 

öğretmeninin tutumuna göre yapılan analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’ da sunulmuştur.  
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Tablo 6. MKEÖ ve ilkokul öğretmeninin tutumu (İÖT) 

İÖT Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 329.091 3 109.697 

.477 .698 Gruplariçi 56781.323 247 229.884 

Toplam 57110.414 250  

 

Tablo 6’ ya göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri ilkokul öğretmeninin 

tutumuna göre manidar bir farklılık göstermemektedir (F(3, 247)= .477, p> .05). İlkokul öğretmeninin ders 

işleme şekline göre elde edilen bulgular Tablo 7’ de sunulduğu gibidir. 

 

Tablo 7. MKEÖ ve ilkokul öğretmeninin ders işleme şekli (İÖDİŞ) 

İÖDİŞ Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 70.069 2 35.034 

.155 .857 Gruplariçi 56536.018 250 226.144 

Toplam 56606.087 252  

 

Tablo 7’ ye göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri ilkokul öğretmeninin ders 

işleme şekline göre manidar bir farklılık göstermemektedir (F(2, 250)= .155, p> .05). Ortaokul matematik 

öğretmeninin tutumuna göre elde edilen bulgular Tablo 8’ de sunulmuştur.  

 

Tablo 8. MKEÖ ve ortaokul matematik öğretmeninin tutumu (OMÖT) 

OMÖT Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 5924.349 3 1974.783 

9.593 .000 Gruplariçi 51256.679 249 205.850 

Toplam 57181.028 252  

 

Tablo 8’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri ortaokul matematik 

öğretmeninin tutumuna göre manidar bir farklılık göstermektedir (F(3, 249)= 9.593, p< .05, 𝜇2= 0.10). 

Öğretmeni demokratik-ilgili tutuma sahip öğrencilerin kaygı-endişe puan ortalamaları (�̅�= 67.48, ss= 

14.47); öğretmeni serbest-ilgisiz (�̅�= 49.11, ss= 11.15), otoriter-baskıcı (�̅�= 62.59, ss= 15.33) ve diğer (�̅�= 

63.00, ss= 14.07) tutuma sahip öğrencilerin puan ortalamalarından daha yüksektir. Matematiğe yönelik 

kaygıdaki-endişedeki değişkenliğin %10’ u ortaokul matematik öğretmeninin tutumu ile açıklanmaktadır. 
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Ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şekline göre yapılan analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 

9’ da sunulmuştur.  

 

Tablo 9. MKEÖ ve ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şekli (OMÖDİŞ) 

OMÖDİŞ Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 9630.874 2 4815.437 

25.809 .000 Gruplariçi 46645.758 250 186.583 

Toplam 56276.632 252  

 

Tablo 9’ a göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri ortaokul matematik 

öğretmeninin ders işleme şekline göre manidar bir farklılık göstermektedir (F(2, 250)= 25.809, p< .05, 𝜇2= 

0.17). Öğretmeni eğlenceli ders işleyen öğrencilerin kaygı-endişe puan ortalamaları (�̅�= 69.24, ss= 13.43), 

öğretmeni sıkıcı (�̅�= 54.22, ss= 14.29) ve diğer (�̅�= 65.24, ss= 13.67) şekilde ders işleyen öğrencilerin 

puan ortalamalarından daha yüksektir. Matematiğe yönelik kaygıdaki-endişedeki değişkenliğin %17’ si 

ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şekli ile açıklanmaktadır.  

 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Araştırmanın ilk sonucu, ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri orta düzeydedir 

şeklindedir. Bu sonuç, araştırmaya katılan öğrencilerin ne aşırı kaygılı ne de kaygısız olduklarını 

göstermektedir. Ortaokul öğrencilerinin orta düzeyde kaygıya sahip olduğu sonucuna ulaşan çalışmalar 

mevcuttur (Adal & Yavuz, 2017; Arslan, Güler, & Gürbüz, 2017; Dede & Dursun, 2008; Zakaria, Zain, 

Ahmad, & Erlina, 2012). Birgin, Baloğlu, Çatlıoğlu ve Gürbüz (2010) de çalıştıkları grubun kaygı 

puanlarının çok olmadığı sonucuna ulaşmışlardır. Nitekim, orta düzeydeki kaygının öğrencilerin 

öğrenmelerini desteklediği (Luo, Wang, & Luo, 2009) belirtilmektedir. Bu bağlamda öğrencilerdeki orta 

düzeydeki kaygının olması gereken bir durum olduğu yorumu yapılabilir.  

İkinci sonuç, ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri cinsiyete göre anlamlı bir 

farklılık göstermemektedir şeklindedir. Bu sonuca ulaşan çalışmalar (Adal & Yavuz, 2017; Aydın, 2011; 

Aydın & Keskin, 2017; Birgin, Baloğlu, Çatlıoğlu, & Gürbüz, 2010; Dede & Dursun, 2008; Dursun & 

Bindak, 2011; Gürel & Yetkin-Özdemir, 2019; Hamid, Shahrill, Matzin, Mahalle, & Mundia, 2013; Kaba 

& Şengül, 2018; Kandal & Baş, 2021; Kutluca, Alpay, & Kutluca, 2015; Mert & Baş, 2019; Sevgi, Sarı, & 

Işık, 2021; Şimşek, Şahinkaya, & Aytekin, 2017; Taşdemir, 2015; Tuncer & Yılmaz, 2016; Yaratan & 

Kasapoğlu, 2012; Zakaria, Zain, Ahmad, & Erlina, 2012) mevcuttur. Bir fark elde edilmemesine karşın bu 

çalışmada da olduğu gibi kız öğrencilerin kaygılarının-endişelerinin erkek öğrencilerinkinden biraz fazla 

olduğu görülmektedir (örn. Gürel & Yetkin-Özdemir, 2019). Kız öğrencilerin kaygılarının-endişelerinin 

daha yüksek olma sebebi kariyer konusundaki baskı olarak görülmektedir. Aydın ve Keskin (2017) de 

ülkemizdeki kız öğrencilere kariyer konusunda daha fazla baskı yapıldığını belirtmişlerdir. Gürel ve 

Yetkin-Özdemir (2019) ise herhangi bir farka ulaşılmamasının sebebini, öğrencilerin aileleri, çevredeki 
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bireyler ve öğretmenleri tarafından cinsiyet farklılıklarıyla ilgili farklı roller üstlenmelerine neden olacak 

uygulamalarda bulunulmamış olabileceğini belirtmişlerdir. Bu neden, bu çalışmaya katılan öğrenciler için 

de geçerlidir denilebilir. Benzer şekilde kızların matematik kaygısı-endişesi yaşamalarına sebep olabilecek 

durumlarla karşılaşmamış olabilecekleri de belirtilmiştir (Gürel & Yetkin-Özdemir, 2019). Bu çalışmaya 

katılan öğrencilerin de cinsiyet farkı gözetmeksizin matematik kaygısı-endişesi oluşturabilecek durumlarla 

(örn. ebeveynlerin matematiğe yönelik olumsuz tutumlarına maruz kalma) karşılaşmamış olabilecekleri 

düşünülmektedir. Ancak matematik kaygısında-endişesinde cinsiyete göre anlamlı bir fark olduğu, kızların 

anlamlı derecede yüksek matematik kaygısına sahip olduğu sonucuna ulaşan çalışmalar da (Arı, Savaş, & 

Konca, 2010; Devine, Fawcett, Szücz, & Dowker, 2012; Hill, Mammarella, Devine, Caviola, Passolunghi, 

& Szücs, 2016; Justicia-Galiano, Martin-Puga, Linares, & Pelegrina, 2023; Luo, Wang, & Luo, 2009; 

Yüksel-Şahin, 2008) mevcuttur. Peker ve Şentürk (2012) ise cinsiyete göre bir fark elde etmişler ancak 

kızların kaygı düzeylerinin erkeklere göre anlamlı derecede düşük olduğu sonucuna ulaşmışlardır. 

Cinsiyete göre matematik kaygısıyla-endişesiyle ilgili net bir sonucun olmaması ise matematik kaygısının 

iyi tanımlanmış bir yapıya sahip olmamasıyla (Birgin, Baloğlu, Çatlıoğlu, & Gürbüz, 2010) 

ilişkilendirilmiştir. Farklı bir bakış açısıyla matematik kaygısındaki-endişesindeki cinsiyete göre oluşan 

farkın nedenleri, matematik öz-yeterliği ve matematik güveni (Devine, Fawcett, Szücz, & Dowker, 2012) 

olarak belirtilmektedir. Buna göre, bu çalışmaya katılan öğrencilerin matematik kaygılarında-endişelerinde 

cinsiyete göre bir farkın oluşmaması benzer nitelikte öz-yeterliğe ve güvene sahip olduklarını akla 

getirmektedir. Bu düşünceyle de bu iki kavrama odaklanan çalışmalar yapılarak bu duruma açıklık 

getirilebilir.  

Üçüncü sonuç, sınıf düzeyine göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri anlamlı 

şekilde farklılık göstermektedir şeklindedir. Nitekim bu sonuçla paralel sonuca ulaşan çalışmalar (Adal & 

Yavuz, 2017; Arslan, Güler, & Gürbüz, 2017; Aydın 2011; Birgin, Baloğlu, Çatlıoğlu, & Gürbüz, 2010; 

Dursun & Bindak, 2011; Gürel & Yetkin-Özdemir, 2019; Kaba & Şengül, 2018; Mert & Baş, 2019; 

Taşdemir, 2015; Tuncer & Yılmaz, 2016) olduğu gibi herhangi bir fark olmadığını ortaya koyan çalışmalar 

da (Dede & Dursun, 2008; Kandal & Baş, 2021; Luo, Wang, & Luo, 2009; Sevgi, Sarı, & Işık, 2021; 

Yüksel-Şahin, 2008) mevcuttur. Bu noktada Kandal ve Baş (2021) herhangi bir fark elde etmemelerine 

karşın sınıf düzeyi arttıkça matematik kaygı puan ortalamalarının arttığını belirtmişler ve üst sınıflardaki 

daha soyut kavramlarla karşılaşmanın kaygı düzeyinin artmasına sebep olabileceğini belirtmişlerdir. 

Matematik konularının zorluk düzeyinin de kaygının oluşmasına sebep olabileceği (Tuncer & Şimşek, 

2019) belirtilmektedir. Bu çalışmaya katılan beşinci sınıf öğrencilerinin kaygılarının en yüksek olması ise 

bu düzeydeki matematik konularının onlara zor gelmesinden kaynaklanmış olabilir. Ayrıca ilkokuldan 

ortaokula geçiş süreci de kaygının yüksek olmasına sebep olmuş olabilir. Sonuç olarak bu çalışmada sınıf 

düzeyi arttıkça kaygıda azalma meydana gelmiştir. Benzer sonuca Kaba ve Şengül (2018) de ulaşmışlar ve 

bu durumu yaşça büyüyerek kaygılarıyla baş edebildikleri şeklinde yorumlamışlardır. Bu yoruma ek olarak 

bu sonuç öğrencilerin matematikle de baş edebilmeye başladıkları şeklinde yorumlanabilir. Şimşek, 

Şahinkaya ve Aytekin (2017) yedinci sınıf öğrencilerinin kaygı düzeylerinin dördüncü sınıf öğrencilerine 

kıyasla anlamlı şekilde yüksek olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Bunun nedenini de liselere yerleşme 

kaygısını daha çok yaşıyor olabilecekleri ile ilişkilendirmişlerdir. Zira Arslan, Güler ve Gürbüz (2017) de 

sınıf düzeyi arttıkça matematik kaygısının da arttığını ortaya koymuşlardır. Benzer şekilde Taşdemir (2015) 

beşinci sınıftaki öğrencilerin kaygılarının sekizinci sınıftakilere oranla anlamlı düzeyde düşük olduğu 

sonucuna ulaşmıştır. Adal ve Yavuz (2017) da yedinci ve sekizinci sınıftaki öğrencilerin beşinci ve altıncı 
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sınıftaki öğrencilere göre daha yüksek kaygı puanlarına sahip olduklarını belirlemişlerdir. Bunu da Temel 

Eğitimden Ortaöğretime Geçiş (TEOG) sınavı ve konuların ağırlaşmasıyla ilişkilendirmişlerdir. Gürel ve 

Yetkin-Özdemir (2019) ise sınıf düzeyinin artmasıyla artan kaygının nedenini matematikle ilgili yaşanan 

olumsuz deneyimler olarak belirtmişlerdir. Gerez-Cantimer ve Şengül (2016) de sınıf seviyesinin 

artmasıyla kaygının arttığını, bunun da kavramların zorlaşması ve sınav kaygısı sebebiyle derste 

zorlanılmasıyla açıklamışlardır. Sonuç olarak sınıf düzeyine göre kaygıda bir değişiklik söz konusu 

olmaktadır. Bu değişimin de çoğunlukla matematik konularının soyut ve zor olmasıyla ilişkili olduğu göze 

çarpmaktadır. Ayrıca ortaokuldan liseye geçişte yer alan sınavların ve matematikte yaşanan olumsuz 

deneyimlerin kaygıya sebep olabileceği ön görülmektedir.  

Dördüncü sonuç, ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri anne eğitim durumuna 

göre manidar bir farklılık göstermezken baba eğitim durumuna göre anlamlı şekilde farklılaşmaktadır 

şeklindedir. Benzer sonuca Tuncer ve Yılmaz (2016) çalışmalarında ulaşmışlardır. Baba eğitim durumu 

üniversite ve ilkokul olan öğrencilerin kaygıları arasında bir fark tespit etmişlerdir. Ebeveyn (anne-baba) 

eğitim durumuna göre bir farklılık tespit etmeyen çalışmalar da mevcuttur (Aydın & Keskin, 2017; Kutluca, 

Alpay, & Kutluca, 2015; Şimşek, Şahinkaya, & Aytekin, 2017). Kutluca vd. (2015) anne-babanın eğitim 

düzeyi arttıkça çocuğuna yardım edebilir ve kaygı düzeyi bu bağlamda düşebilir düşüncesinin çalışmaları 

için geçerli olmadığını belirtmişlerdir. Bu çalışmada ise baba eğitim durumuna göre anlamlı bir farklılık 

tespit edilmiştir. Babaları üniversite mezunu olan öğrencilerin kaygı puanlarının en yüksek olması ise bu 

görüşle ters düşmektedir. Bu sonucun elde edilme nedeni, babaların eğitim seviyelerinin yükselmesi ile 

farkındalıklarının artarak matematik başarısı konusunda beklentileri yükselmiş olabilir. Bu da çocuklardaki 

kaygı da bir artışın meydana gelmesine sebep olmuş olabilir. Zira Kutluca vd. (2015) ebeveynlerin en 

önemli ders olarak matematiği görerek, çocuklarını bu derse göre başarısız veya başarılı olarak 

değerlendirmeleri neticesinde çocuklarda kaygının oluşabileceğini belirtmektedirler. Kesici (2018) ise 

çocukları ile babalarının matematik kaygıları arasında pozitif yönlü orta düzeyde bir ilişki, anneler ile 

çocukların matematik kaygıları arasında ise pozitif yönlü düşük bir ilişki olduğu sonucuna ulaşmıştır. Bu 

sonuçta, babaların matematik kaygısındaki etkisini ortaya koyacak niteliktedir. Arı, Savaş ve Konca (2010) 

ise anne-baba eğitim durumuyla matematik kaygısı arasında anlamlı bir farklılık olduğunu ve öğrenim 

durumlarının önemli ölçüde etkisi olduğunu ortaya koymuşlardır. Ayrıca toplumumuzda matematik önemli 

bir ders olarak görülmekte ve ailelerin çocuklarına sorumluluk yükleyerek matematik kaygının oluşmasına 

neden olabildikleri (Tuncer & Şimşek, 2019) belirtilmektedir. Eğitim düzeyi yüksek babaların da bu tür bir 

beklentiye girmiş olabilecekleri ve çocuklarında matematik kaygısının oluşmasına sebep olmuş 

olabilecekleri düşünülmektedir. Bu sebeple baba eğitim düzeyi ve matematik kaygısı yüksek öğrencilerle 

görüşmeler yapılarak bu sonucun nedenlerinin sorgulanması önerilmektedir.  

Beşinci sonuç, ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri ilkokul öğretmeninin 

tutumuna ve ders işleme şekline göre anlamlı şekilde farklılaşmamaktadır şeklindedir. Arı, Savaş ve Konca 

(2010) matematiğe yönelik tutumda etkili olan kişilerin (örneğin; öğretmen, arkadaşım vb.) matematik 

kaygısı üzerinde önemli bir etkisinin olmadığını ortaya koymuşlardır. Sonuçların paralellik gösterdiği 

söylenebilir. İlkokulda tüm dersleri aynı öğretmenin yürütüyor olması matematik dersi bağlamında bir 

farkın oluşmamasına sebep olmuş olabilir. Ayrıca öğretmenin oluşturduğu olumlu sınıf iklimi de herhangi 

bir farkın meydana gelmemesine neden olmuş olabilir. Çünkü sınıftaki atmosferin olumlu olması öğrenci 

psikolojisini etkilemekte ve onun kendisini iyi hissetmesine sebep olarak öğretmenle rahatça etkileşime 
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girebilmesini sağlamaktadır. Olumsuz durumda ise öğrencide kaygı oluşabilmektedir (Bekdemir, Işık, & 

Çıkılı, 2004). Herhangi bir fark elde edilmemesinin diğer bir nedeni ise çalışmaya katılan öğrencilerin sınıf 

öğretmenlerinin matematik kaygılarının olmaması olabilir. Nitekim öğretmenlik meslek davranışlarının 

yanı sıra kendilerinde bulunan kaygıdan da kaygı oluşturabilecekleri belirtilmektedir (Bekdemir, Işık, & 

Çıkılı, 2004). Matematik kaygısının koşullu öğrenmeyle oluştuğu, bunu engellemek için de erken sınıflarda 

kaygının meydana gelmemesi için sınıf öğretmenlerine büyük işler düştüğü (Dursun & Bindak, 2011) 

belirtilmektedir.  

Son sonuç ise ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri ortaokul matematik 

öğretmeninin tutumuna ve ders işleme şekline göre manidar şekilde farklılık göstermektedir şeklindedir. 

Dikkat çekici nokta öğretmeni demokratik-ilgili tutuma sahip olanların kaygı puan ortalamalarının en 

yüksek olmasıdır. Benzer şekilde öğretmeni eğlenceli ders işleyen öğrencilerin de kaygı puanları daha 

yüksektir. Oysa tam tersi bir sonuç elde edilmesi beklenmektedir. Örneğin; ders ne kadar eğlenceli ise kaygı 

daha düşük olmalıdır şeklinde bir beklenti söz konusudur. Çünkü öğretmenlerin cesaretlendirici ve 

demokratik bir sınıf iklimi oluşturmaları (Tuncer & Şimşek, 2019) gerektiği ifade edilmektedir. Beklentinin 

aksi bir sonuca erişilme sebebi, öğrencilerin öğretmenlerini memnun etme isteği olabilir. Nitekim öğrenci, 

arkadaşlarının ve öğretmeninin gözünde değerinin düşmesinden korkarsa bu durum kaygı düzeyini 

artırabilmektedir (Aydın, 2011). Bu durumun sebeplerinin derinlemesine araştırılması ise önem arz 

etmektedir. Bunun yanı sıra Bedge ve Özyürek (2016) öğretmenlerin demokratik tutumları arttıkça 

öğrencilerin problem çözme becerilerinin azaldığı, otoriter tutumları arttıkça problem hakkında soru sorma 

becerilerinin arttığı sonucuna ulaşmışlardır. Buradan hareketle demokratik tutumların problem çözme 

becerilerini azaltarak kaygıyı arttırdığı yorumu yapılabilir. Peker ve Şentürk (2012) öğretmeninden 

memnun olan ve not tehdidi almayan öğrencilerin kaygılarının memnun olmayan ve not tehdidi alanlara 

kıyasla anlamlı derecede düşük olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Memnun olmak ve not tehdidinin olmaması 

ise öğretmenin sergilediği olumlu tutumlar olarak değerlendirilebilir. Buradan hareketle bu çalışmaya 

katılan öğrencilerin öğretmenleri, bu tutumların tersi bir tavra sahip olmuş olabilirler ki bu da bir farkın 

ortaya çıkmış olmasına sebep olmuş olabilir. Bu noktaya odaklanan çalışmaların yapılarak bu konuya 

açıklık getirilmesi önerilmektedir. Nitekim ortaokul matematik öğretmeninin tutumunun matematik 

kaygısında %10’ luk bir etkisi söz konusu olup bu oran azımsanmayacak niteliktedir. Ders işleme şeklinin 

önemi göz önünde bulundurulduğunda öğretmenin derslerini öğrenci merkezli etkinliklere dayandırması, 

öğrencilere küçük sorumluluklar vermesi ve onların katılımını sağlaması gerektiği (Beydoğan, 2023) 

belirtilmektedir. Dersi eğlenceli şekilde işleyen öğretmenlerin aktif katılım sağlaması veya küçük 

sorumluluklar vermesi öğrencilerde bir kaygının oluşmasına sebep oluyor olabilir. Çünkü tahtaya kalkıp 

soru çözülmesi istendiğinde arkadaşlarının önünde yanlış yapma korkusu yaşanarak bir kaygı durumu 

ortaya çıkıyor olabilir. Zira ders işleme şeklinin matematik kaygısı üzerindeki %17’ lik etkisinin bu gibi 

durumları ortaya çıkarabileceği düşünülmektedir.  

Özetle; 

Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri; 

• Orta düzeydedir. 

• Cinsiyete göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Sınıf düzeyine göre manidar bir farklılık göstermektedir.  
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• Sınıf düzeyi değişkeninin matematik kaygısı-endişesi üzerinde orta düzeyde etkisi 

bulunmaktadır.  

• Anne eğitim durumuna göre manidar bir farklılık göstermezken baba eğitim durumuna göre anlamlı 

şekilde farklılaşmaktadır.  

• Baba eğitim durumunun öğrencilerin matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri üzerinde 

ortaya yakın bir etkisi söz konusudur. 

• İlkokul öğretmeninin tutumuna ve ders işleme şekline göre anlamlı şekilde farklılaşmamaktadır.  

• Ortaokul matematik öğretmeninin tutumuna ve ders işleme şekline göre manidar şekilde farklılık 

göstermektedir.  

• Ortaokul matematik öğretmeninin hem tutumu hem de ders işleme şekli, öğrencilerin 

matematiğe yönelik kaygıları-endişeleri üzerinde büyük/geniş bir etkiye sahiptir. 

 

SINIRLILIKLAR VE ÖNERİLER 

Bu araştırmada nicel bir yaklaşım benimsenmiştir. Bu yönüyle araştırma sınırlı görülebilir ki bunu aşmak 

adına nitel verilerle destekli yeni çalışmalar yapılabilir. Çalışmaya 255 ortaokul öğrencisi katılmıştır. Bu 

yönüyle bir sınırlılıktan bahsedilebilir. Bu sebeple daha fazla öğrencinin katılımıyla yeni çalışmalar 

gerçekleştirilebilir. Çalışmada cinsiyet, sınıf düzeyi vb. değişkenlere göre bir değerlendirme yapılmıştır. 

Nitekim kullanılan ölçeğin alt faktörlerinin isimleri dikkate alındığında kaygının tutum ile ilişki olduğu 

akla gelmektedir. Bu da duyuşsal değişkenlerin önemli bir yere sahip olduğunun göstergesi olarak 

görülebilir. Bu bağlamda matematiğe yönelik kaygının; tutum, öz-yeterlik, vb. değişkenlerle ilişkisine 

odaklanan çalışmalar yapılabilir. Bununla ilişkili olarak çalışma, kullanılan ölçek ve alt faktörler 

bağlamında sınırlı olarak görülebilir. İlgili literatürde matematiğe yönelik kaygıyı farklı alt faktörlere göre 

değerlendiren ölçekler mevcuttur. Bu ölçeklerle yeni araştırmalar yapılabilir ve sonuçlar karşılaştırılabilir. 
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II. Yüzyılında Cumhuriyetin Yönelimi: “Türk 

Asrına Doğru” mu, “Göçmen Kıskacında 

Yoksullaşma” mı? Göç Sorunu ve Üçüzlü 

Milliyetçi Siyasetin Dönüşen Varlık Sahası  

Towards the New Orientation of Turkey: “To the Turkic Century” or “To the 

Total Misery With the Migration Problem”? The New Discussion of the Triplet 

Face of Turkish Nationalism 
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Öz 

20. Yüzyılın sonlarından itibaren dünyayı iyiden iyiye “global köy” haline dönüştüren küreselleşme, çok-

kültürcü/ çok-etnisiteli yapısıyla, dünyaya çeşitli fırsatlarla birlikte önemli sorunları da getirdi. Özellikle iş 

gücünün serbest dolaşımı, küresel bireyin emeğini özgürce satabilmesi gibi genel anlamda fırsat eşitliği 

yaratan konu başlıkları, yerküreyi kaplayan göç dalgalarıyla beraber, farklı tartışmalara kapı araladı. İnsan 

kaçakçılığının az gelişmiş ülkelerden gelişmiş ülkelere göç edebilme koşullarını zorladığı günümüzde, 

Ortadoğu’daki belirsizlikler, Suriye’deki iç savaş sebebiyle milyonlarca Suriye yurttaşının şu ya da bu 

şekilde ülkelerini terk ederek, kapağı komşu devlet Türkiye’ye atmalarıyla boyut kazandı. Doğallayın, 

Suriyeli yerleşimci sorununun ülkenin en ciddi meselesine dönüştüğü rahatlıkla söylenebilir. Üstelik iş 

sayıları, farklı kaynaklarca 2-10 milyon arası açıklanan Suriyeli yerleşimcilerin, bakım- barınma- yerleşim 

ve suça eğilim sorunlarıyla da sınırlı kalmıyor. Nitekim ülkede bulunan Suriyelilere ek olarak, 

Afganistan’dan Anadolu’ya girmeye başladığı gözlemlenen Afgan mülteciler yeni bir sorun alanı 

oluşturarak, göçmen sorununun dallanıp budaklanmasına neden oluyor. 

Bir süre önce gerçekleşen 14-28 Mayıs seçimlerinde, Türk siyasal yelpazesinin bölünmüş yapısında, 

ağırlıklı yer edinen göçmen sorunu, ülkenin önündeki yerel seçimlerde de, siyasetin başat sorunlarından 

birisini oluşturacak izlenimi veriyor. İktidar partisi yanı sıra üçe bölünmüş milliyetçi kamuoyunda, 

hükümeti destekleyen tutumu sebebiyle, MHP; bir anda, dünyada göçmen yoğunluğunu destekleyen tek 

milliyetçi parti olma konumunu üstlenirken, İYİP ve ZP’nin, Suriyeli göçmenleri, ülkeden yollamaya 

yönelik tavırları dikkat çekiyor. Daha şimdiden Suriyeli- Afgan sığınmacıları- devletin sözcük dağarında 

misafir- ülkeden göndermek için yerel seçimleri bir fırsat olarak sunan ZP kurmayları, göçmen 
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yoğunluğundan endişe eden göç bölgelerinde, seçmeni ZP’ye oy vermeye ikna etmeye çalışıyor. 

Dolayısıyla Cumhuriyet’in 100. Şeref yılını kutlamaya hazırlanan Türkiye’de, ikinci yüzyıla devredecek 

temel tartışmanın, “çağ atlayan Türkiye mi”, yoksa “göçmen sorunu mu” olacağı, ilgiyle izleniyor. 

Anahtar Kelimeler: ZP, İYİP, MHP, göç sorunu, Suriyeli göçmenler 

 

 

Abstract  

While the world became a “global village” long ago, the debates on the negative effects of globalization 

have begun to be discussed as well as its adventages. Turkey said to be shelter for Syrian migration after 

the çivil war in Syria is discussing the migration policy, for about a certain time. It is reported that the 

number of Syrian refugees within the country changes from 5 millions to 13 millions of people. Therefore 

the Syrian migration policy has become one of the top issues of political debate in Turkey. It is thought the 

coming local elections in Turkey will be faced acording to the migration politics of Turkey. 

The governing AKP tries to protect the Syrrian immigrants with its supporter MHP but on the otherhand 

both the social democrat CHP and the other two nationalist parties in the opposition block IYIP- ZP are 

trying to get rid of the Syrian population in the country as soon as they come in charge. By its political 

situation MHP, the nationalist party collecting the most votes within nationalist groups, seem to be the first 

national party within the “universe”, supporting refugees in its country, ZP the critical offender of sending 

the Syrians and Afgans’ whete they came from got 3 percentage of votes in its second age in politics.  

Turkey as being a country facing with immigrants issue for decades Ortaylı states, is much more cool- 

headed actor on the subject comparing to the European states. This modification still can not stop the 

importance of Syrian question of the inner politics. Towards its march through second century The 

Republic, is discussing the subject louder and louder: “Will Turkey move onto its ‘Turkic century’ or will 

it turn into a total misery wıth the mıgratıon problem in the 21. century?” 

Keywords: ZP, İYİP, MHP, nationalism, migration, Syrian immigrants. 

 

 

1.Giriş: Suriyeli Göçmenler Üzerine Kuramsal Çerçeve  

20. Yüzyılın sonlarından itibaren dünyayı iyiden iyiye “global köy” haline dönüştüren küreselleşme, çok-

kültürcü/ çok-etnisiteli yapısıyla, dünyaya çeşitli fırsatlarla birlikte önemli sorunları da getirdi. Özellikle iş 

gücünün serbest dolaşımı, küresel bireyin emeğini özgürce satabilmesi gibi genel anlamda fırsat eşitliği 

yaratan konu başlıkları, yerküreyi kaplayan göç dalgalarıyla beraber, farklı tartışmalara kapı araladı. İnsan 

kaçakçılığının az gelişmiş ülkelerden gelişmiş ülkelere göç edebilme koşullarını zorladığı günümüzde, 

Ortadoğu’daki belirsizlikler, Suriye’deki iç savaş sebebiyle milyonlarca Suriye yurttaşının şu ya da bu 

şekilde ülkelerini terk ederek, kapağı komşu devlet Türkiye’ye atmalarıyla boyut kazandı. Doğallayın, 

Suriyeli yerleşimci sorununun ülkenin en ciddi meselesine dönüştüğü rahatlıkla söylenebilir. Üstelik iş 

sayıları, farklı kaynaklarca 2-10 milyon arası açıklanan Suriyeli yerleşimcilerin, bakım- barınma-yerleşim 
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ve suça eğilim sorunlarıyla da sınırlı kalmıyor. Nitekim ülkede bulunan Suriyelilere ek olarak, 

Afganistan’dan Anadolu’ya girmeye başladığı gözlemlenen Afgan mülteciler yeni bir sorun alanı 

oluşturarak, göçmen sorununun dallanıp budaklanmasına neden oluyor. 

Tarihçi İlber Ortaylı, eserlerinde, Osmanlı’dan bu yana Türk topraklarının defalarca göç dalgalarıyla 

karşılaştığını ve Osmanlı Devleti ile Türkiye Cumhuriyeti’nin göçle başetme noktasında hayli başarılı bir 

ülke olduğunu belirtmektedir. Prof. Dr. Ortaylı, hatta zaman zaman göçlerden güç alarak (Osmanlı dönemi 

ve II. Dünya Savaşı sırasında Yahudi göçleri- Çingene göç dalgaları- Tatar aydın hareketliliği-I. Dünya 

Savaşı Rus göçmenleri, vs.) kalkınma hamlelerine giriştiğini vurguladığı, Osmanlı-Türkiye Cumhuriyeti 

devletlerinin, göç dalgaları karşısında diğer ülkelere nazaran daha soğukkanlı davrandığını sözlerine 

eklemektedir. Ne var ki, ortalama olarak 85 milyonluk bir ülkede çoğu kayıtsız (girişte kaydedilen 

göçmenlerin büyük çoğunluğu daha sonra ülke içine dağıldıklarından) 10 milyona yakın bir nüfusun varlığı, 

göçmen- sığınmacı sorununun, Türkiye’nin politikasını belirleyen temel etmenlerden birisini oluşturduğu 

belirtilmelidir. 

2.Milliyetçi Partiler Türkiye’nin Geleceğinden Endişeli 

Bir süre önce gerçekleşen 14-28 Mayıs seçimlerinde, Türk siyasal yelpazesinin bölünmüş yapısında, 

ağırlıklı yer edinen göçmen sorunu, ülkenin önündeki yerel seçimlerde de siyasetin başat sorunlarından 

birisini oluşturacak izlenimi veriyor. İktidar partisi yanısıra üçe bölünmüş milliyetçi kamuoyunda, 

hükümeti destekleyen tutumu sebebiyle, MHP; bir anda, dünyada göçmen yoğunluğunu destekleyen tek 

milliyetçi parti olma konumunu üstlenirken, İYİP ve ZP’nin, Suriyeli göçmenleri, ülkeden yollamaya 

yönelik tavırları dikkat çekiyor. Daha şimdiden Suriyeli- Afgan sığınmacıları- devletin sözcük dağarında 

misafir- ülkeden göndermek için yerel seçimleri bir fırsat olarak sunan ZP kurmayları, göçmen 

yoğunluğundan endişe eden göç bölgelerinde, seçmeni ZP’ye oy vermeye ikna etmeye çalışıyor. 

Dolayısıyla Cumhuriyet’in 100. Şeref yılını kutlamaya hazırlanan Türkiye’de, ikinci yüzyıla devredecek 

temel tartışmanın, “çağ atlayan Türkiye mi”, yoksa “göçmen sorunu mu” olacağı, ilgiyle izleniyor. 

Bilindiği gibi resmi milliyetçilik anlayışını göç ve göçmenler üzerine kuran bilakis ZP olmuştur. Parti, 

kurulduğu andan itibaren Türk milletinin varlığına karşı en tehlikeli unsur olarak göçmen/sığınmacıları 

görmüş ve göçmenlerin topluma entegre olma gibi bir niyetlerinin olmadığını, aksine halka zarar 

verdiklerini öne sürerek, kendi topraklarına gönderilmeleri için acil çözüm üretilmesi gerektiğini 

savunmuştur. Bu uğurda “Anadolu Kalesi Projesi”ni ortaya atarak iktidara gelmeleri durumunda, izleyeceği 

çözüm yollarını sıralamıştır (Habertürk, 2022). 

Yine sorunu tarihsel düzlemde işleyen Ortaylı’ya başvurulduğunda, düşünür, göçmen sorunu ile yalnız 

Türkiye’nin değil tüm dünyanın karşılaştığını tezlerine eklemektedir. Sorunun çözümü adına, çıkar 

siyasetinin bir kenara bırakılması gerektiğine dikkati çeken Ortaylı, yerinde ve zamanında akılcı politikalar 

geliştirilmesi gerektiğinin altını önemle çizmektedir (Ortaylı, 2022-a). 

Aslında bu eleştiri, göçmen politikalarında farklılaşan yelpazenin her iki yanında yer alan tüm siyasal 

kuruluşlara yöneliktir. Genel itibarıyla “göç ve göçmen politikalarına” ilişkin siyasi parti ve liderlerinin 

aktif olarak attığı adımlar incelendiğinde, İYİP ve ZP’nin, parti programlarından uzak hareket etmedikleri 

tespiti yapılabilir. MHP’nin, Suriyeli göçüne ilişkin ortaya koymuş olduğu rapordaki tespitlere rağmen, bu 

hususu sıkça dillendirmediği kaydedilmelidir. Partinin kendi konumsal gerçeklerine uygun bir politika 

güttüğünü gözlense de, bu tutumun MHP’nin, kendi ideolojik çizgisinden ziyade, AKP ile ittifakında bir 
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koalisyon ortağı gibi görülmesinden ve hareket etmesinden kaynaklandığı açıktır. Bunun karşısında 

muhalefette yer alan İYİP ve bilakis ZP’nin, eylemli olarak ortaya koymuş olduğu göçmen politikaları, 

milliyetçilik açısından, reel politikten uzak seyretmemektedir.  

Bu noktada daha fazla ilerlemeden Türkiye’de halihazırda etkinlik gösteren milliyetçi üç partinin genel 

görüşleri, ayrışma noktaları ve Suriyeli göçmenler meselesine yaklaşım tarzlarına eğilmek faydalı olacaktır. 

Bu bağlamda merkez sağı şekillendiren üç milliyetçi siyasi partinin vatanın birlik, beraberlik ve 

devamlılığına ilişkin resmi milliyetçilik anlayışlarında da farklılıklar kaydedilmiştir. Günümüzde ulus 

devlet içerisinde azınlık topluluklara yönelik ortaya atılan resmi milliyetçilik anlayışını MHP, terör sorunu 

üzerinden HDP’yi hedef göstererek ve bölücü terörün dış güçlerin oyunu olduğunu ileri sürerek 

şekillendirir. Dolayısıyla, her üç partinin de ülke bütünlüğü açısından temel bir değişken olarak ele 

aldıkları, “Kürt sorunu”, bu noktada önemli bir eşik temsil etmektedir. Ancak aşağıda da görüleceği, gibi, 

azınlık hakları çerçevesinde mücadele verdiğini öne süren siyasal Kürt hareketi ve onlardan bağımsız olarak 

aynı çizgiyi silahlı olarak savunan PKK terör örgütünün tezlerinin aksine, Türk milliyetçiliğini savunan 

partiler, Kürt kökenli yurttaşlara, “İçimizden birileri” olarak yaklaşmaktadırlar. Tartışmada turnusol kağıdı 

işlevi görmesi açısından kısaca milliyetçi partilerin Kürt sorununa yaklaşımına değinilecek ve sonra adı 

geçen partilerin, “dışarıdan gelenlere karşı” yürüttükleri siyasete eğilinecektir. 

 

3.Resmi Milliyetçilik Yaklaşımı ve Ötesi  

İYİP, gerek Kürt kökenli yurttaşlar gerekse de Lozan’da resmi olarak kabul edilen azınlıklar hakkında, 

etnik bir söylemden olabildiğince uzak durup ulusal birlik ve devamlılığın, terör ile ilişkisi olmayan halkı 

ayırarak sağlanabileceğini dile getirmektedir. ZP ise büyük bir tehlike ve istila altında olunduğunu öne 

sürerek göçmen ve sığınmacıların topraklardan gönderilmesini varlık mücadelesinin temeline 

oturtmaktadır.  

MHP, 1990’lar sonrası küreselleşen siyasi sistemde Güneydoğu’da ABD güdümlü bir devletin kurulmak 

istendiğine işaret eder. ABD’nin, Kürt toplumunu, Türkiye’ye karşı silahlandırılıp sınırlar içerisinde özerk 

bir bölge oluşturma amacıyla hareket ettiğini vurgulayan MHP, Avrupa Birliği’ne giriş sürecinde dayatılan 

koşullara temkinli yaklaşmış ve bilakis özerklik konusuna karşı tavrını açıkça ortaya koymuştur. Üniter 

devleti kuvvetlice savunan bu parti için devlete eşgüdümlü olarak koşullanan resmi milliyetçilik anlayışı, 

parti politikalarının temelini oluşturmaktadır (MHP, 2005: 12). 

Ayrılıkçı Kürt hareketine (PKK- HÜDAPAR) tavizler verilmemesi gerektiği noktasında, AKP’nin daha 

önce yürütmüş olduğu çözüm süreci uygulamalarının karşısında yer alan MHP, “Türk milleti” ifadesini 

kullanmaktan imtina eden Erdoğan ve Gül’ü ağır bir şekilde eleştirmiştir. Parti, “millet” kavramının 

tartışmaya açılmasını tasvip etmeyip bunun milli kimliği zayıflatacağı görüşündedir (Parlak- Öztürk, 2015: 

108-109). Bu süreçte, okullarda okutulan ulusal andın yasaklanması kararı gibi Türk kimliğini zayıflatacak 

her karara karşı çıkmıştır. 

 

4.Sabır Gösterilen Uzlaşısızlık: Kürt Sorunu 

Kürt kökenlilerin bir alt kültür olarak var olmasında ve Kürt topluluğunun siyasal haklarının 

savunulmasında geri duran MHP’nin, sunulan çözüm süreçlerine karşın, hareketin kurucu lideri Alparslan 
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Türkeş’ten kalma somut önerileri de bulunur. Öneriler ilkin Türk Silahlı Kuvvetleri aracılığıyla bölgenin 

terörden temizlenmesi, akabinde rehabilitasyon alanlarında çeşitli meslek gruplarına bağlı uzmanlar 

aracılığıyla, iki asır boyuna süregelmiş bulunan travmanın etkilerinin silinmesi olarak iki aşamadan oluşur 

(Başbuğ, 1979: 2). 

Dural’a göre günümüzde MHP’nin Kürt sorununun çözümüne ilişkin bu önerisi, güncelleştirilmemiş ve 

tarih/ olasılık-dışı kalmış bir çözümdür. Dural, Kürt kökenli yurttaşların kendi dili ve lehçesini yardımcı dil 

olarak okuyup yazma gibi taleplerinin, devlet ya da Türk milliyetçiliği tarafından karşılanması gerektiğini, 

eğer bu talepler karşılanmazsa ortaya çıkan boşluğun PKK veya uluslararası bir takım vakıf ve enstitülerce 

karşılanacağını belirtir. Yazar ayrıca, böylesi Kürt kökenlilerin temel haklarına karşı mevcut yaklaşım 

sürdürülürse, Kürtlerin Türk-Türkiye düşmanı bir gayri-resmi tarih anlayışı geliştireceklerini dile 

getirmektedir. Kürtlerin dilini, adetini, kültürünü Türk uzmanlardan berkitilmiş kadroyla öğrenmesi 

durumda, Türkiye’de ana kültürle alt-kültür çatışmasının, en hafif bedel ödenerek atlatılabileceğini 

savunmaktadır (Dural, 2016: 106-108).  

2016’da yaşanan yasadışı terör örgütü FETÖ’cü darbe girişimi sonrası, MHP’nin güvenlik endişesiyle 

askeri adımlara ağırlık vermesi farklı bir ifadeyle Kürt vatandaşları rencide eden askeri yöntemleri çıkış 

yolu olarak görmesi, haklara yaklaşım konusunda oluşması mümkün bir uzlaşıyı ötelemektedir. Dolayısıyla 

günümüzde Bahçeli’nin; “Kürt kökenli kardeşlerimin terör örgütleriyle bağ ve bağlantısı yoktur, ‘Var’ 

diyen vatan haindir”, şeklinde yapmış olduğu çıkışlar, Kürt kökenli vatandaşlar arasında bir anlam ifade 

edemediği gibi milliyetçiliğin “amiral gemisini”, Güneydoğu Anadolu Bölgesi’nde salt devlet memurları 

ve Türk kökenlilerden oy alan bir parti konumuna düşürmektedir (Günaydın, 2021). Bahçeli’nin HDP’nin 

kapatılmasına ilişkin sözleri, Kürt vatandaşların oylarını önemsemediğinin bir diğer göstergesidir. 

 

5.MHP-İYİP Bilindiği Gibi 

Fakat burada değinilmesi gereken noktalardan biri, MHP’nin AKP ile ittifakı sonrası, Türkçü-Turancı 

çizgisinin 2016 yılı öncesindeki gibi keskin olmamasıdır. İttifak gereği MHP’nin bazı ideolojik öne 

sürümlerinden feragat ettiği söylenebilir. İYİP’in ise “Doğu-Güneydoğu Sorunu” olarak adlandırdığı Kürt 

sorununun çözümü, 2018 seçim beyannamesinde yoğun olarak güvenlikle ilişkilendirilmekte ve bölgenin 

kalkınması adına çeşitli kültürel projelerle, kardeşçe yaşamaya ilişkin vaatleri kapsamaktadır. (İYİP, 2018: 

19-20) Sorunu etnik olarak isimlendirmekten kaçınan parti, bölgede temelde PKK’dan kaynaklanan terör 

sorunu olduğunu, bunun dışındakilerin, ekonomik ve sosyal nitelikli karşılıklı uzlaşma kültürü çerçevesinde 

çözülebilir sorunlar olduğunu vurgular. Sorunun çözümü için bölgenin kalkınması ve yeni bir anayasa 

ışığında özgürlüklerin sağlanması sıralanmaktadır.  

HDP’ye yönelik bakış açısında ise MHP ile benzerlik gösteren İYİP, HDP’yi PKK’nın yanına 

konumlandırarak, partinin PKK ile arasına mesafe koyması gerektiğini, mesafe koymadığı müddetçe, HDP 

ile kan davalı olduklarını belirtmiştir. İYİP, kayyum atamalarına güvenlik sorunu olarak yaklaşmış ve 

terörle bağlantılı kişilerin başlangıçta aday gösterilmesine izin verilmesinin, hatalı olduğunu dile getirmiştir 

(Aslan, 2020: 16-19). Son olarak CHP milletvekili Gürsel Tekin’in, “HDP’ye bakanlık verilebilir çıkışının” 

İYİP tarafından olumlu karşılanmaması, partinin, bu konuda MHP ile benzerliğinin göstergesidir (Diken, 

2022).  
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Terör sorunu İYİP’in resmi milliyetçilik anlayışını şekillendirirken son dönemde giderek artan 

göçmen/sığınmacı sorunu da, devletin birlik ve devamlılığı açısından parti için giderek önem kazanmıştır. 

Partinin bu konuda “milli göç doktrini” adı altında göçmenlerin topraklarına dönmeleri için yeni formüller 

üretmeye başladığı görülür.  

Resmi milliyetçilik anlayışını göç ve göçmenler üzerine kuran bilakis ZP olmuştur. Parti, kurulduğu andan 

itibaren Türk milletine karşı en tehlikeli unsur olarak göçmen/sığınmacıları görmüş ve göçmenlerin 

topluma entegre olma gibi bir niyetlerinin olmadığını, aksine halka zarar verdiklerini öne sürerek, Suriyeli 

“misafirlerin” kendi topraklarına gönderilmeleri için acil çözüm üretilmesi gerektiğini savunmuştur. Bu 

uğurda “Anadolu Kalesi Projesi”ni ortaya atarak, iktidara gelmeleri durumunda izleyeceği çözüm yollarını 

sıralamıştır (Habertürk, 2022).  

Genel itibarıyla Türk Milletine Türk Devletini geri vermeyi hedefleyen Özdağ’ın görüşleri şöyledir; 

“Israrla sürdürülen Irak, Suriye, İran ve Türkiye toprakları üzerinde bir sözde Kürdistan kurmak için 

ülkemizi iç savaşa sürüklemek isteyenlerin büyük projesine karşı dikiliyoruz. Emperyalizm, emperyalizmin 

yerli uşakları, satılık aydınlar, vatansız basın, ‘Suriyelilerin partileri’ hep birlikte üzerimize saldıracaklar. 

Türk Milletinin inşa ettiği son savunma hattını ZP’ni aşmak için her türlü saldırı, iftira, tahrik, örtülü 

operasyonu gerçekleştirilecektir. Bizde bu saldırılara karşı en sert şekilde gereken cevabı vereceğiz. Sizden 

bu mücadelede bütün gücünüzü makam değil vatan mücadelesi için sarf etmenizi istiyorum. ZP’nin bütün 

mensupları, ellerindeki bütün imkanları Türk Milleti’nin varlığını ve birliğini savunması için 

kullanmalıdır” (Özdağ, 2021-a). 

Dış Türkler üzerinde uygulanan resmi milliyetçilik politikalarını destekleyerek hatta bu uğurda “Esir 

Türkler” söylemiyle başı çeken MHP’nin, günümüzde konuyu esaslı olarak gündeme getirmediği 

görülmektedir. Alparslan Türkeş’i yeniden ön plana çıkaran, “Tarih Türkeş’i Haklı Çıkardı” söylemiyle, 

esir Türkler politikasında en tutarlı davranan liderin Türk Milliyetçiliğinin kurucu önderi Türkeş olduğunu 

savunan MHP (Manisalı, 2016), SSCB’nin dağılıp, kendi söylemiyle “milletler hapishanesinin boşaldığı 

süreci” iyi değerlendirememiştir. Ne siyasal bütünleşme ne de sosyal- kültürel birleşme amacıyla Türk 

Dünyasında ilerleme kaydedemeyen MHP, iktidar ortağı olduğu 3’lü koalisyon döneminde ve 

şekillendirdiği III-IV. AKP iktidarları boyunca, ciddi etkinlik gösterdiği TİKA projeleri hariç bölgede 

beklediği konumu elde edememiştir. Rusya Federasyonu’nun SSCB’nin yerini almasıyla birlikte Rusya’yı 

da kapsayan bir programla Ortaasya’ya yaklaşma ve sonuç alma yolunda bir ilerleme kaydedemeyen MHP, 

Rus devletinin geri döndüğü alanda tamamen atıl kalmaktan kurtulamamıştır. Bu parti açısından elbette 

tarihi ciddi bir “okuyamama” sorunudur. Dış Türkler konusunun bugün, İYİP ve ZP tarafından daha fazla 

gündeme getirildiği hissedilmektedir. 

 

6. MHP Karnından Konuşuyor 

Milliyetçi söylem doğrultusunda Dış Türkler politikasının en önemli ayağı Uygur Türklerine Çin devleti 

tarafından yapılan baskılar temsil etmektedir. Ne var ki, iktidarla bir şekilde tutunum bağı kurmadığı 

dönemlerde işi, Çin’i protesto etmek amacıyla Çin lokantasında çalışan Uygur kökenli aşçıya saldırmaya 

kadar uzatan MHP kökenli eylemciler (Cumhuriyet, 2015), Türkiye-Çin ilişkilerine zarar vermemek 

uğruna, iktidarla ilintili olduğu dönemlerde, sessiz kalmayı yeğlemektedir. Bu yüzden de TBMM’de Uygur 

Türkleri’nin durumuna ilişkin önerge verme görevi İYİP’e bırakılmaktadır. İYİP’in önergesi AKP’nin 
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reddi MHP’nin ise çekimserliği sebebiyle sonuçsuz kalmıştır (Diken, 2021). MHP’nin önergeye karşı 

tutumunu Erkan Akçay şöyle açıklamaya çalışır; “ABD, kendisine rakip gördüğü Çin’i Uygur Türkleri 

üzerinden sıkıştırmak, Uygur Türklerini siyasi ve emperyal amaçları için kullanmak istemektedir ve bunu 

da görmek gerekmektedir. Unutulmamalıdır ki emperyalist bayraklar altında, Amerikan Bayrağı’nı 

arkasına alarak ABD ve FETÖ ağzıyla Doğu Türkistanlılar için hak arayışı mümkün değildir, doğru da 

değildir. Bu meseleye Ankara merkezli Türkiye Cumhuriyeti perspektifiyle bakıp söylemlerimizi ona göre 

yapmak durumundayız ki bizim MHP olarak politikamız budur” (Aydınlık, 2020). 

Oysa MHP, Doğu Türkistan hareketinin ABD ile bağlantısını yeni öğrenmiş değildir. Doğu Türkistanlı 

liderlerin ABD’de, “Sürgünde Uygur Parlamentosu” kurduğu, ABD’li vakıflarca desteklenen sergi- 

açıklama- gösterilerde Çin devleti hakkında olmadık şayialar üretildiği, Çin Hariciyesinin bu iddiaları 

yalanlamak için Türkiye’de sayısız karşı- bilgilendirme toplantısı düzenlemek zorunda kaldığı uzun süredir 

bilinmektedir. Dolayısıyla muhalefet döneminde sözde Uygur Türklerini korumak adına kampanya yürüten 

milliyetçi, hatta genelde sağ görüşlü partiler, iktidara geldiklerinde kendi kendilerini yalanlamak zorunda 

kalmaktadırlar. MHP’nin deneme-yanılma yoluyla öğrendiği ve yanlış Çin politikasından yüzgeri ettiği 

süreçten ders çıkarmayan İYİP ve ZP de aynı yolun yolcusu olacak gibi görünüyorlar. 

MHP’nin Çin ile ilişkilerin bozulmaması adına, iktidarın yarı-resmi ortağı olmanın da verdiği devlet 

sorumluluğunun etkisiyle temkinli yaklaştığı bu olaya, İYİP, grup toplantısında Doğu Türkistanlı Nursiman 

Abduraşid’i kürsüye çıkararak yanıt vermiş ve bölgede yaşanan sorunları yeniden gündeme getirmeye 

çalışmıştır. Ümit Özdağ ise Uygur Türkleri ile ilgili “Çin’in 21. yüzyılın başında Doğu Türkistan’da 

nasyonal-sosyalizmi canlandırmasını kabul etmemiz mümkün değil. Doğu Türkistan, Türkiye ile Çin 

arasında bir dostluk köprüsü olabilir, bir yatırım alanı olabilir. Yeni işbirliği fırsatları için bir merkez 

olabilir. Ama Çin’deki faşist uygulama bunu tercih etmiyor ve Doğu Türkistan Türklüğünü fiziksel olarak 

ortadan kaldıracak, aileleri parçalayacak, ailelerin içerisinde Çinli aile parçaları yerleştirecek ve Uygur 

Türklüğünü biyolojik olarak yok oluşa götürecek bir sistemli çalışmayı yürütüyor. Böyle bir politikayla 

uzlaşmanın, böyle bir politikayı kabul etmenin hiçbir mantığı olamaz” (Özdağ, 2019) şeklinde görüşlerini 

dile getirmiştir. ZP’nin kuruluş manifestosunda Doğu Türkistan’ı Türkiye-Çin arasında dostluğunu 

güçlendirecek bağ olarak gördüğü, fakat mevcut baskı rejimi ile bunun mümkün olmayacağı yer alır (ZP, 

2021: 36-37). 

 

7.Milliyetçi Partilerin Göçmenlere Yönelik Tutumları  

Türkiye’de göç olgusunun milliyetçilik üzerindeki etkileri ilkin, sanayinin gelişmesine paralel olarak kırdan 

kente yoğun ve uzun erimli bir içgöç dalgasının yaşanması sonucu yaşanır. 1960’larla birlikte adım adım 

şehirleşen, gecekondu kökenli MHP tabanı, ideolojik olarak değişim geçirmeye başlamıştır. 1990’lara 

gelindiğinde ise ülkede yaşanan terör olayları sebebiyle Kürt kökenli bazı toplulukların Batıya göç ettirilme 

politikalarından MHP destek bulmuş bu arada da MHP’nin kentli- laik tabanı giderek genişlemiştir.  

Günümüzdeyse Türkiye’nin aldığı dış göçlerin, milliyetçiliği ciddi şekilde etkilediği anlaşılmaktadır. 2011 

yılı sonrası Suriye İç Savaşı’nın ardından yaşanan Suriyelilerin ülkeye göçleri ve Afganistan’da uzun yıllar 

iç savaş sürdüren Taliban’ın, 2021 yılında yönetimi ele geçirmesi ile Afganlıların ülkeye devam eden sızma 

eylemleri, bu eğilimi tetikleyen unsurlar olarak öne çıkmaktadır. Dış göçlere bağlı olarak canlanan göçmen 

karşıtı olumsuz duruşu sahiplenen dalganın önderliğini büyük ölçüde, Ümit Özdağ ve ZP yapmaktadır. 
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Özdağ’ın göçmenlerin topluma zarar verdiklerine, bu sebeple de geri gönderilmeleri gerektiğine ilişkin 

çıkışları, onu diğer siyasi oyunculardan ayıran başat özelliğidir.  

Bu durum İYİP ve ZP kurulmadan önce ilkin MHP bünyesinde, yine şu anki ZP lideri Ümit Özdağ 

tarafından dile getirilmişti. 250 Bin Suriyeliye vatandaşlık verileceğinin açıklanması sonrası MHP 

milletvekili Özdağ, bu rakamın 1.5 milyonu bulacağını kaydederek, “Erdoğan’ın Suriyeler kitlesel 

vatandaşlık vermesinin modern dünyada eşi yok. Çünkü devletler bunun tahribatını öngörür. Türkiye bu 

politikayla tehdit altındadır. Suriyelilere vatandaşlık vermek Türkiye’nin bugününe değil aynı zamanda 

geleceğine yapılmış bir suikast olacaktır. Erdoğan, demografik bir bombayı Türkiye’ye yerleştirmeye 

çalışmaktadır. Erdoğan’ın, yabancı oylarla rejim değişikliği yapmak istediği anlaşılıyor” ifadelerini 

kullanmıştı. Özdağ, Suriyelilerin vatanlarına dönmelerini sağlayacak politikaların üretilmesi gerektiğini 

savunmuştu (Özdağ, 2016). 

 

8.Farklı Programlar Benzer Tespitler 

MHP’nin bu durum karşısında net tavrını 2018 yılına gelindiğinde yayınladığı “Sınır Aşan Göçler 

Komisyonu Raporu” ile ortaya koyduğu görülür. Bu raporda; göçmenlerin sayılarının artmasına binaen, 

huzursuzlukların arttığı incelenmiş ve Türk kamuoyunun %86’sının bu durum karşısında hoşnut olmayıp 

göçmenlerin, evlerine geri gönderilmesi gerektiği yönündeki talebe dikkat çekilmiştir.  

Hoşnutsuzların başında; göçmenlerin işlerini ellerinden almaları, ücretleri aşağı çekmeleri ve bazı 

şehirlerde kira artışlarına sebep olmaları, suç oranını artırmaları, hızlı nüfus artışlarıyla demografik yapıyı 

değiştirmeleri, kamu kaynaklarının yerli halk için değil, göçmenler için kullanılması gibi nedenlerin başat 

önem taşıdığı fark edilmektedir. Ayrıca söz konusu raporda, göçmenlerin eğitim düzeylerinin düşük olması 

ve ülkedeki eğitim hizmetlerinin de kalitesini düşürmeleri, gerek kent yaşamına gerekse Türk kültürüyle 

bütünleşmekten uzak olmaları, çevre sorunlarına ve çarpık kentleşmeye sebep olmaları, vatanlarını 

savunmak yerine ülkelerinden kaçmaları gibi nedenler yer almaktadır (Bozkurt, 2018: 52-53). 

Ayrıntılı bir analiz içeren raporda göçmenler nedeniyle, kamu kaynaklarının yüksek enflasyonla birlikte 

Türk milletinin aleyhine kullanılması şöyle aktarılır; “Suriyelilere yönelik kamu harcamalarının yatırıma 

dönüşmemesinin ortaya çıkardığı önemli alternatif maliyetlerden birisi istidam yaratılamaması olmuştur. 

Suriyelilere yönelik kamu harcamalarına yönlendirilen kaynak ile harcama yapılan dönemlerde USD 

alınarak kaynak saklanmış olsaydı 2017 yılı sonu itibarıyla gerçekleştirilen 30.285.573.000 USD’lik kamu 

harcaması yalnızca kur farkı sayesinde 8.295.795.538 USD’lik ek bir kaynağın oluşmasını beraberinde 

getirecekti. Böylece reel harcama ve alternatif maliyeti ile 38.581.368.538 USD’lik bir kaynak Türkiye 

Cumhuriyeti’nin elinde bulunacaktı. Bu kaynak ile 2018 yılı başından itibaren 6,87 adet Ford Otosan 

büyüklüğünde bir şirket kurularak 79.011 kişinin istihdamı sağlanabilirdi” (Tor, 2018: 132). 

 

9.İYİP Seçmeni Suriyeli Göçmenlerden Endişeli 

Suriyelilerin nüfus artış oranlarının fazlalığı üzerinden demografik analiz ve Türkiye ile bütünleşme 

güçlüğü çekmelerine, bunu düzeltmek için de hiçbir şey yapmamalarına karşın kamu hizmetlerden 

yararlanmaları tepki çekmektedir. Suriyeli göçmenler nedeniyle Türk vatandaşlarının devlete olan inancını 

yitirmekte olduğuna dair bir saptama içeren rapor, MHP tabanından ziyade İYİP tabanının daha fazla 
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göçmen karşıtı olduğunu tespit etmiştir (Bozkurt: 46). Dönemin İYİP milletvekili Özdağ, Akşener’in 

Suriyeliler üzerinden gerçekleştirilen Kürdistan kurulmasına yönelik emperyalist oyunlara kanmadığını 

belirtmekte ve İYİP’in bu demografik istilanın takipçisi olduğunu dile getirmektedir.  

Kendisi İYİP’in göçmen ve sığınmacılara yönelik politikasını şöyle özetler; “Biz İYİ Parti olarak Suriyeli 

kadınların Türkiye'de fuhşa sürüklenmek zorunda kalmadan ülkelerinde onurlu kadınlar olarak 

yaşamalarını istiyoruz. Biz, İYİ Parti olarak Suriyeli çocukların kendi ülkelerinde, kendi okullarında 

geleceğe hazırlanmalarını istiyoruz. Biz İYİ Parti olarak Suriyeli gençlerin geleceğinin mafya veya terör 

örgütü üyesi olmasını istemiyoruz. Özetle, İYİ Parti olarak Suriyelilerin de biz Türkler gibi vatanlarında 

yaşama hakkına sahip olmaları gerektiğini düşünüyoruz” (Özdağ, 2018). 

 

10.Öfkeli “Genç Türkler” 

2021 yılına gelindiğinde kendilerini “Öfkeli Genç Türkler” olarak adlandıran bir grubun kontrolsüzce 

Türkiye’ye gelen göçmenlere karşı “Hudut Namustu” pankartı asmaları, gündeme damgasını vuran husus 

olmuştur. Pankartı asan 6 gencin gözaltına alınmasıyla İYİP, teşkilat binalarına “Hudut Namustur” 

pankartını asarak gençlere destek vermiş, Özdağ ise ZP’yi kurmasının ardından Afgan göçünün geçiş 

noktası olan Van-İran sınırına gidip “Hudut Namustur” pankartını asmıştı (Haberiniz, 2021). 

 

 

Resim 1: Öfkeli Genç Türkler’in Astıkları Pankart Kaynak: (Cumhuriyet, 2021). 

 

ZP’nin propaganda aracına dönüşen bu slogan üzerinden Özdağ’ın konu üzerine yaptığı; “Komşunuzun 

evini su bassa evinize alırsınız, misafir edersiniz, ama komşu zamanı geldiğinde evine döner, evini temizler, 

evine oturur. Fakat, misafir odanıza aldığınız komşunuz size derse ki, senin evin daha iyiymiş, ben burada 

kalıyorum, tapuya beni de yazdır. Ne yaparsınız? Kulağından tutup atarsınız” (Özdağ, 2021-b) şeklindeki 

“ev” benzetmesi dikkat çekicidir. Dolayısıyla ZP’nin göçmenlere ilişkin tutumu ve projeleri sonradan 

gelişmiş bir husus değil bizzat kuruluş manifestosunda yer almış bir konudur.  

Manifestosunda; “Sınırlarımızdan değil göç dalgaları, uyuşturucu çuvalları ve teröristler sivrisinek bile 

giremeyecek” şeklinde yer alan ifadelerle “Anadolu Kalesi” projesinden söz edilmiştir. Bu projede iç 

hukuka ve uluslararası hukuka uygun olarak, Türkiye’de bulunan sığınmacı ve kaçakların güvenli geri 
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dönüşlerine yönelik iş ve işlemlerin bütüncül bir insan hakları yaklaşımı temelinde planlandığı aktarılmıştır 

(ZP: 15-16).  

“Göçmenleri nasıl göndereceksiniz?” sorusuna Özdağ; “Hukuka uygun olarak, diplomatik anlaşma 

sonrasında, Türkiye’nin dostları olarak, karayolu ile” yanıtını vermiş ve bunun ardından, “Zafer Turizm” 

posterleri partinin propaganda aracına dönüşmüştür (Independent, 2022). Göçmen kaçakçısının; “Göçmen 

kaçakçılığından ceza yedim… Ben Türkiye’yi boşaltıyorum. Onlar burayı dolduruyor” ifadelerini “Seni 

Zafer Turizm’de işe alacağım” notuyla paylaşan Özdağ, bu durumu meşrulaştırmıştır (Özdağ, 2022). 

Propaganda araçlarından bir diğeri “Sessiz İstila” gibi çekilen kısa filmlerdir. Türk nüfusunun tehdit altında 

olduğunu gösteren ve halk nezdinde endişe uyandıran bu tür filmler, bazı provakatif saldırılara kapı 

aralayabilecek niteliktedir. 

 

 

Resim 2: ZP’nin Propaganda Afişi Kaynak: (Independent, 2022). 

 

 

Resim 3: Sessiz İstila Filminden Bir Kare Kaynak: (Son Gelişme, 2022). 

 

11.“Zafer Turizm” Halkta Karşılığını Buldu Mu? 

Son dönemde İYİP ve ZP’nin çıkışlarının ardından duruma kayıtsız kalamayan Bahçeli grup toplantısında, 

sürecin zannedildiği kadar kolay gerçekleşmeyeceğini, Suriyeli sığınmacıların ülkelerine gönderilmelerini 

bir görev bildiklerini, belirtmiş ve şunları söylemiştir: “Misafirin ve misafirliğin süresi sınırlıdır. Türk 
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milletinin mevcut nüfus dokusunun, toplumsal huzur ve güvenliğinin sağlam esaslara bağlanması 

vazgeçilmez amacımızdır. Her insanın kendi yurdunda emniyetli ve esenlik içinde yaşamaya hakkı vardır. 

Özellikle önümüzdeki bayram günlerinde ülkelerine gidebilen Suriyeli sığınmacıların tekrar geri 

dönmelerine de hiç gerek yoktur. Suriye’de ateş söner sönmez herkes evine barkına Türkiye’nin güvencesi 

altında kavuşmalıdır. Ülkemizin ekonomik büyümesine, sosyal gelişmesine ve milli bütünleşmesine destek 

veren, katkı sunanlar da başımızın üstündedir. Onlara diyecek bir şeyimiz yoktur” (Bahçeli, 2022).  

Göçmenlere yönelik resmi olarak önce ZP, 5 Eylül 2022’de “Anadolu Kalesi” projesini, ardından 6 Eylül 

2022’de İYİP, “Milli Göç Doktrini”ni bir gün arayla halka sunmuşlardır. İYİP Milli Göç Doktrinine göre, 

Türkiye’deki sığınmacı ve kaçak göçmen sayısının 8 milyonu aştığı düşünülmekte ve 2053 yılında yalnızca 

kayıtlı bulunan Suriyeli sığınmacıların sayısının 35 milyona ulaşacağı öngörülmektedir. Liyakatsizlik, 

ekonomik durum, hukuk devletinin ortadan kalkması ile Türk vatandaşlarının diğer ülkelere göçleri ve 

Türkiye’ye yönelecek başka kitlesel göçler dikkate alındığında, Türkiye’nin demografik olarak varoluşsal 

bir tehditle karşı karşıya olduğu tespiti yapılmıştır. Parti iktidara gelmeleri durumda, bu sorunun 3 yıl 

içerisinde çözülebileceğini belirtmiş ve çözümün esas noktasını iktidar değişiminin gerekliliğinde 

görmüştür (İYİP, 2022: 62-64). 

 

12.Ortaylı’nın Görüşleri 

Bu noktada göçmenlerin ciddi tehdit unsuru oluşturduklarına binaen yeniden Ortaylı’nın göç ve 

göçmenlerle ilgili ortaya atmış olduğu görüşlere dönülebilir. Nitekim hatırlanacağı üzere Ortaylı, bu 

toprakların sürekli göç aldığını ve Osmanlı’nın son dönemlerinde bile göç sorununu lehine çevirmeyi 

başardığını belirtmektedir. Göçmenlerin nitelikleri üzerinden bir ayrıştırma yapan Ortaylı, Afganların tarım 

bilgileri olduğundan bu topraklara faydasının dokunacağını, Suriyelilerin ise sürekli ürediklerinden yavaş 

yavaş gönderilmeleri gerektiğini şu sözlerle aktarır;  

“Afgan ve Pakistanlıların sayısı milyonlar değil. Suriyeliler milyonlarca var. Afganistan ve Pakistan'dan 

gelenler arasında anane, konum bakımından dünya kadar fark var. Afganlılardan memnun Türkiye 

köylüleri yaptıkları işlerden. O zaman köylerde bulunmalarına dikkat edersin, şehirde bulunmalarına fırsat 

vermezsin eğer yapacakları iş yoksa. Suriyelerin maalesef yaptıkları işlerin, yapılmasa da olur olduğu 

açıktır. Yani o işi yapmalarına lüzum yok bizim bir açığımızı kapatmıyorlar. Büyük şehirlerde hiç ihtiyaç 

yok” (Ortaylı, 2022-b).  

Elbette Ortaylı’nın şehirlere alınmayarak köylerde istihdam edilmelerini önerdiği Afgan kökenlilerin bu 

hassasiyete pek uymadıkları özellikle yaz turizminin hızlı setrettiği şehirlerde işçi açığının ciddi bir kısmını 

doldurdukları gözden kaçmıyor. Bir restoran ya da otelde tek bir Afgan işçinin başlaması o işletmenin kısa 

bir zaman içinde Afgan kökenlilerle dolmasına yetiyor. Afgan kökenliler Ortaylı’nın uyarılarıyla, düşük 

fiyatla çalışmak gibi pek karşı konulamayacak bir silahla yanıt verip kendilerini önemli şehirlere 

atabiliyorlar. 

Buna karşın Ortaylı, göçmen sorunu ile yalnız Türkiye’nin değil, tüm dünyanın karşılaştığını da eklemekte 

ve sorunun çözümü adına, çıkar siyasetinin bir kenara bırakılarak yerinde ve zamanında akılcı politikalar 

geliştirilmesi gerektiğinin altını önemle çizmektedir (Ortaylı, 2022-a). Genel itibarıyla “göç ve göçmen 

politikalarına” ilişkin siyasi parti ve liderlerinin aktif olarak attığı adımlar incelendiğinde, İYİP ve ZP’nin 
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parti programlarından uzak hareket etmedikleri tespiti yapılabilir. MHP’nin ortaya koymuş olduğu 

rapordaki tespitlere rağmen, bu hususu sıkça dillendirmemesi, partinin içinde bulunduğu siyasal konuma 

uygun bir politika güttüğünü gösterse de, esasen partinin bu tutumu, kendi ideolojik çizgisinden ziyade, 

AKP ile ittifakında bir koalisyon ortağı gibi görülmesinden ve hareket etmesinden kaynaklanmaktadır. 

Bunun karşısında muhalefette yer alan İYİP ve bilakis ZP’nin pratikte ortaya koymuş olduğu göçmen 

politikaları reel politikten uzak seyretmekle suçlanmaktadır. 

 

13.Göçmen Karşıtlığı Irkçılık Mıdır?/ AB’nin Tutumu 

Ancak özellikle bir süre önce Avrupa genelinde göçmen politikaları ve göçmen karşıtlığının Avrupa sağını 

ayağa kaldıran olumlu sıçrama taşlarından birisini oluşturduğu düşünüldüğünde, özellikle ZP’nin 

politikalarının, ırkçılıktan ziyade Avrupa sağ partilerine yaklaştığı vurgulanmalıdır. Zira ZP, Türkiye’deki 

tüm göçmenleri veya Lozan’da belirtilen Hıristiyan ve Yahudi Türklerini asla hedef almamakta, asırlar 

boyunca Türkiye’de, ülkeyle bütünleşik olarak yaşamış tüm unsurları Türk ulusunun ayrılmaz birer parçası 

kabul etmektedir. Bu tutumu partiyi, sıradan ırkçı- şöven yaklaşımlardan ayırmaktadır. Kaldı ki Suriye- 

Afgan göçmenlerinin sınırlarının dışında tutmak çabası, tüm Avrupa’nın güttüğü genel bir yaklaşımdır 

(Tahincioğlu, 2020: 284-287). Bu bağlamda ZP ne kadar ırkçı- şovense Avrupa da o kadar ırkçı ve şovendir 

(Tunçel, 2022: 918-921). 

Buna paralel olarak dönemin milliyetçi partilerinin yeni resmi milliyetçilik formüllerinde Avrupa 

ülkelerinde olduğu gibi göçmen sorununun etkisi görülür. Üç parti rakamsal verilerin hükümet ve hükümete 

bağlı yayın organlarınca düşük gösterilmesinden endişe duyarak, göçmenlerin geri gönderilmeleri gerektiği 

noktasında hem fikirdirler. Yine üç siyasi parti halkın temsilcisi olarak kendisini görüp, diğer milliyetçi 

oyuncuları yok sayarak politika izlediklerinden popülist (halk dalkavukluğu) çizgide siyaset 

yapmaktadırlar. Türkçesi “halk dalkavukluğu” anlamına gelen bu siyaset tarzında ise farklılıklar ortaya 

çıkar. Göçmen karşıtlığı üzerinden popülist siyaset ilk olarak, İYİP içerisinde yürütülmüş akabinde en 

belirgin şekilde, ZP’de var olmuştur. Laleoğlu’na göre giderek radikalleşerek zenofobik bir çehre kazanan, 

ZP’nin tutumu, partinin halkı etkileme gücünün artması ile diğer siyasi oyuncuları da etkilemeye 

başlamıştır (Laleoğlu, 2022). Gerek dünyada gerekse Türkiye’de siyasi partilerin iletişim modeli haline 

gelmiş olan “zenofobik popülizm” bu iki partiye nazaran, MHP’de daha az tercih edilmiştir. Bu yaklaşıma 

göre Avrupa Birliği’nin göçmen karşıtı sert tutumu da zenofobik özellik taşımaktadır. Zira Birlik 

göçmenlerin kendilerinden uzak tutulması karşılığında göçmen üssü olmayı üslenen gelişmemiş ülkelere 

kelle başı fiyat ödemeyi tartışma gündemine almıştır. 

 

14.Mahalli Seçimlerde Göçmen Siyasetinin Olası Etkisi 

Aslında konuya 14-28 Mayıs seçimlerini ele alarak başlamak faydalı olacak. Son Cumhurbaşkanlığı 

seçimlerinin, ilk ve ikinci turumu ifade eden bu tarihlerin, ilkinde partiler, milletvekilliği bazında da 

yarışmıştı. Genel itibarıyla Türk milliyetçiliği bağlamında MHP’nin, milliyetçiliğin, “amiral gemisi” 

olarak çıktığı bu seçimlerde, en büyük partinin “Selçuklu üçgeni” ve havzası denilen, Doğu- İç Anadolu 

bölgesine tutunduğu anlaşılmaktadır. Büyük- sanayileşmiş şehirlerden görece daha az oy alan MHP, 

genelde Karadeniz bölgesi de dahil, deyim yerindeyse, iktidarda desteklediği AKP’nin, yüksek oy 
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kazandığı bölgelerden “çöplenirken”, Ege’nin görece tutucu illeriyle, Akdeniz’in laik- muhafazakar 

seçmeninden destek bulmakta. Milletvekilliği seçimlerinden yüzde 9.68 ile çıkan İYİP ise, özellikle İç 

Anadolu’daki kimi ciddi yerleşim birimlerinin yanısıra, Karadeniz’de milliyetçi oyların yoğunluk arz ettiği 

kısımlarında MHP’ye ortak çıkıyor. Ancak İYİP’in bir diğer özelliği siyasal yaşamına başladığı andan bu 

yana, kentli- okumuş- sınai bölgelerinde yüksek oy hedefleyerek, CHP’nin iddialı olduğu seçim 

bölgelerinde de güçlü olduğunu göstermek. 

 

15.Milletvekili Seçimlerinin “Gör” Dediği 

Böylelikle, Balıkesir, Denizli, Aydın, Çanakkale tipi Ege- Marmara hattının önemli illerinde modern 

muhafazakar oylarla, laik seçmen arasında bir köprü kurarak başarılı ivme yakalayan İYİP, Eskişehir- Bitlis 

benzeri İç Anadolu- Güneydoğu Anadolu’daki sanayileşmiş şehirlerden de, ortalamasının üstünde oy 

çıkarıyor. (CNNTÜRK, 2023) İYİP, Bu kentlerin yanısıra Edirne, Kırklareli, Tekirdağ yerleşim 

birimlerinden oluşan Trakya’da ciddi bir potansiyele hitap ediyor. Trakya bölgesinin, genelde göçmenlere 

sıcak bakmayan, Suriyeli- Afgan mültecilere soğuk bakan ama ılımlı kentler olduğu hesaba katıldığında ve 

Ege kentlerindeki alt- orta gelirli şehirli seçmenin, artan göçmen varlığından duyduğu gözle görülür 

rahatsızlık, hesaba katıldığında İYİP’in, mahalli seçimlere doğru göçmen kartına daha sıkı sarılacağı 

hissediliyor. 

Belki yanlış bir politikayla varlık nedenini tamamıyla göçmen karşıtı politikalar ekseninde bina eden ZP 

ise, 14 Mayıs seçimlerinde tamamı göçmen artışına tepki gösteren, yapılan anketlerde Suriyeli göçmenlere 

yüzde 80’i aşan oranda karşı koyan sanayi-sınır kentlerinde, kendi 1-1.5’luk uy oranının üzerinde seyrettiği 

farkediliyor. ZP’nin yüksek oy aldığı ve oylarını arttırdığı iller ise şu şekilde sıralanabilir: Adana % 2.1, 

Afyonkarahisar % 2.21, Ankara % 3.33, Antalya & 2.8, Aydın % 2.22, Balıkesir % 2.05, Denizli % 2.56, 

Eskişehit % 2.96,  Gaziantep %3.24, İstanbul % 2.78, İzmir % 2.33, Kayseri % 3.18, Kocaeli % 3.11, Konya 

% 2.94, Sakarya %2.62. Samsun’da yüzde 2.15, Tekirdağ’da yüzde 2.28 oy alan ZP,  sadece muhalefet 

partilerinin değil MHP ve iktidardaki AKP’nin kalesi sayılan Konya, Kayseri, Gaziantep, Sakarya’nın 

yanısıra iktidar partilerinin zaman zaman yüksek oy topladıkları Adana, Antalya gibi büyükşehirlerde de 

ciddi halk desteğine ulaşabiliyor (Habertürk, 2023). 

 

SONUÇ: Hangi Türkçülük Kazanacak? 

MHP ve İYİP çözüm önerilerini ortaya atarak, kendilerini bu yolda doğru olan adımı atan parti şeklinde 

sunsalar da Ümit Özdağ önderliğindeki ZP, bu söylemlerin üzerine çıkmıştır. Özdağ’ın, yegane çözümün 

kendilerinde olduğunu kaydederek, sosyal medyada kanıtlanmış veya kanıtlanmamış her türlü göçmen 

karşıtı haberi paylaşarak halkı etkisi altına almaya çalışması, onu ve partisini haliyle diğer iki partinin önüne 

yerleştirir. Bu özellikler üzerinden, ZP, 2000’lerin başında Cem Uzan önderliğindeki Genç Parti’ye benzer 

şekilde “neo-faşist” çizgiye yakın dururken; İYİP için milliyetçi kanadın merkeze yönelimini temsil eden 

bir konumda olduğundan, MHP için ise 2016 yılı sonrası İslamileşerek Türkçü-Turancı özelliğini yitirmiş 

olduğundan aynı şeyi söylemek mümkün değildir.  

ZP’nin kurulması ile halk üzerinde ideolojik olarak İttihat Terakki modeli Türkçülüğün öne çıkması, 

İYİP’in merkez sağ çizgisinden, MHP’nin Türk- İslamcı çizgisinden ödünler vermeye başlamasını 
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beraberinde getirmiştir. Dolayısıyla ZP diğer partileri, göçmen karşıtı cepheye çekmeye çalışan bir 

konumda karşımıza çıkmaktadır. Nitekim diğer partilerin de buna cevap vermesi, Özdağ’ın siyaset alanının 

genişlemesini sağlamıştır. Türkiye’nin önünde beliren yerel seçimler arifesinde Suriyeli-Afgan göçmenler 

sorununun daha fazla kaşınacağı anlaşılıyor. Görünen o ki sadece göçmen karşıtı tutumuyla, başka 

neredeyse hiçbir çözüm önerisini kamuoyuyla paylaşmadan yüzde 3-5 bandına ulaşan ZP, mahalli 

seçimlere de aynı seçim planıyla girecek. 

Daha şimdiden, “Sınır bölgelerinde, göçmenlerin bol olduğu yerleşim birimlerine ZP’li Başkan” sloganını 

kullanan ZP önderliği, mevcut politikasında başarılı olup oylarını korur veya eski aldığı oranın üzerine 

çıkarsa, MHP- İYİP göçmen politikalarında radikal bir kırılmaya neden olacak. Bu durum MHP’nin 

AKP’ye vereceği desteği zora sokarak Bahçeli sonrası bir ayrışmayı dayatabileceği gibi oturduğu masadan 

kalkmak, övgü yağdırdığı ortaklarını karşısına almak gibi tuhaf davranışlar sergileyen İYİP lideri Akşener, 

en azından göçmenler konusunda daha dirayetli tavır takınmaya itebilir.  

Bu anlamda ZP, milliyetçiliğin “kilit partisi” olarak, mahalli seçimlerin kaderini belirlemeye aday 

gözüküyor denilebilir. Üstelik her iki bloğun güçlü olduğu bölgelerde sanayi şehirlerindeki, Türklerin işsiz 

kalma endişesiyle büyüyen Suriyeli- Afgan göçmen karşıtlığına yaslanarak, oylarını arttıran, kamuoyunda 

oy oranına kıyasla hayli günden oluşturan ZP’yi engellemek isteyecek diğer partilerin; yerel seçimde, 

göçmen sorununu göz ardı edemeyecekleri kesin. Görünen o ki seçimlerde, MHP göz boyamak için son 

zamanlarda ZP’ye yakın kimi isimlerin “ırkçılık” suçlamasıyla tutuklanmasına karşı, görece yumuşak bir 

üslup takınacak. Öte yandan CHP-İYİP, ZP’nin değirmenine su taşıyarak, göçmen karşıtı söylemden az- 

çok mayalanmaya çabalayacaklar. Polisiye tedbirlerden medet uman AKP ise seçmenin yüzde 80’ine karşı 

gelemeyeceğinden dolayı, seçimlerde “karnından konuşmak” metodunu benimseyecek, ancak bu konu 

başka bir bildirinin konusu olacak gibi duruyor. 
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Öz 

Türkiye Ulusal Ajansı tarafın yürütülmekte olan Erasmus+ Programı kapsamında Avrupa Komisyonu 

tarafından finanse edilen DigiComp Projesi, dijital göçmen kategorisinde yer alan özellikle düşük ve orta 

eğitim düzeyine sahip yetişkinlere, enformasyon ve iletişim teknolojilerini efektif bir şekilde kullanmalarını 

ve yaşam kalitelerini artırmalarını sağlayacak çözümler sunarak tatmin edici bir yaşam deneyimi yanında 

dijital ortamlarda bireysel fırsat ve risk yönetimi açısından avantajlı bir duruma gelme becerilerini 

kazandırmayı amaçlamıştır. Niteliksel tasarım karakterini taşıyan bu çalışma, 30.12.2022 tarihinde 

sonlanan projenin faaliyetlerini, sonuç raporundan hareketle, politika yapıcı kurumlar ve toplumsal 

sorumluluk bağlamında değerlendirmeyi amaçlamaktadır.  

Bu bağlamda ilk olarak DigiComp’un, yerel ve ulusal düzeyde, odaklandığı sorunsala ilişkin olarak 

üniversite-toplum diyaloğunu güçlendirdiği; düşük ve orta eğitim düzeyindeki yetişkinlerin karşı karşıya 

kaldıkları yeni ve karmaşık zorluklara (dijitalleşmenin riskleri, dijital ebeveynlik gibi yeni sorumluluklara 

ilişkin bilgi-deneyim eksikliği ve sunduğu fırsatlardan yararlanamama) yeterli cevabı verme çabalarını yüz 

yüze çok sayıda etkinlikle desteklediği ve bu kategorideki yetişkinlere hitap etme potansiyeli taşıyan 

yetişkin eğitimcileri, öğretmen adayları ve medya mensuplarını da sürece dahil ederek bir dijital yeterlilik 

ağı oluşturduğu belirtilebilir. Yüz yüze eğitimler projenin toplumsal sorumluluk bağlamının somut ve 

görünür sonuçları olarak ele alınabilir. Nitekim bu eğitim programları aracılığıyla özellikle düşük ve orta 

eğitim düzeyindeki dijital göçmenlerin ve orta ve ileri yaş düzeyindeki yetişkinlerin: a) dijital 

yetkinliklerini geliştirerek dijital altyapıdan yararlanma kapasitelerini güçlendirmiş, b) dijital ortamlarda 

bireysel risk ve tehdit yönetimi becerilerini geliştirmiş, c) dijital ebeveynlik örneğinde dijital ortamların 

etkide bulunduğu diğer sosyal alanlarla ilgili sorumlulukları konusundaki bilgi, bilinç ve farkındalıklarını 

desteklemiş ve d) ağ ortamlarının sosyal psikolojik yansımaları konusundaki bilgi, bilinç ve 

farkındalıklarını artırmıştır. 

Politika yapıcı kurumlar bağlamında ise proje, ilgili kurumların dijital okuryazarlıkla ilgili toplumsal 

rollerine ilişkin olarak gerekli eğitim arzını oluşturma görevlerini yenilikçi sonuç ve yöntemlerle 

desteklemiş, ülkemizde bu konuya öncülük eden RTÜK, proje kısa filmlerini ilgili web sayfasında 

paylaşmıştır. Yine RTÜK tarafından Brüksel ve Budapeşte'de düzenlenen “Dijital Çağda Medya 

mailto:ibrahimuslu@rtuk.gov.tr
mailto:metineken@erciyes.edu.tr
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Okuryazarlığı ve Türkçe” çalıştaylarına proje ekibinden yönetici ve araştırmacılar resmi olarak dahil 

edilmiştir.  

Anahtar Kelimeler: Erasmus+, DigiComp, Toplumsal Sorumluk, Politika Yapıcı Kurumlar 
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Abstract 

Article contains the presentation and systematization of the knowledge of entry method to foreign 

market, referring to non-capital forms connected with SMEs. The focus of the publication is on 

the matter of the internationalization of food industry undertaken by small and medium sized 

enterprises. 
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Öz 

Problem çözme hayatımızın içinde olduğundan ve matematik içinde çok önemli olduğu görüldüğü için 

üzerinde birçok araştırma yapılmıştır. İnsanların daha çok işine yarayabilmesi, kullanışlılığı,  

öğrenilmesinin daha kolay olması ve nerelerde eksiklikler olup geliştirilmesi gerektiği gibi noktaların tespiti 

içinde çalışmalar yapılmaya devam edecektir. Bunun için yapılacak olan bilimsel çalışmalar da vardır ve 

çalışmaya başlamadan önce insanların yapması gereken öncelikle alanla ilgili ne tür çalışmalar yapılmış ve 

bunlar yapılırken hangi yöntemler nasıl ve ne kadar kullanılmış, nelere dikkat edilip nasıl konular 

araştırılmış ve hangi sonuçlara ulaşılmıştır ki bunları da öğrenmek için iyi bir literatür taraması yapmaya 

ihtiyaç vardır. Literatür taramasının sonucunda ortaokul öğrencileri üzerinde çalışılmış problem çözme 

temalı tezlerin incelendiği bir çalışmanın olmadığı görülmüş ve bu yüzdende alanda eksikliğin giderilmesi 

için çalışmamız hazırlanmıştır. 

Bu çalışmanın amacı; Ulusal Tez Merkezi’nde yayımlanmış ortaokul öğrencileri üzerine uygulanmış olan 

problem çözmeyle alakalı tezlerin betimsel içerik analizinin yapılıp genel eğilimlerinin belirlenmesidir.  

Ulusal Tez Merkezi’nde yayımlanmış olan matematikte problem çözmeyle alakalı ilk tezin yayım yılı 2000 

yılı olmuş, son tez ise 2021 yılı aralık ayına kadar olan tezler incelenip 101 çalışmaya ulaşılmıştır. Bulunan 

tezlerin her biri ise tez inceleme formuyla tek tek değerlendirilip incelenerek kayıt altına alınmıştır. İlgili 

tezler; tezin yayımlandığı tarih, yayımlandığı üniversite, örneklem türü, örneklem büyüklüğü, örnekleme 

belirleme tekniği, araştırma yöntemi araştırma deseni, yayımlandığı anabilim dalı, yayımlandığı enstitü, tez 

danışmanının unvanı, tezde kullanılan veri toplama araçları, tezde kullanılan veri analiz yöntemleri, tezlerin 

konuları ve tezlerde ulaşılmış olan sonuçlar olarak analiz edilmiştir. Excel programı kullanılarak formda 

elde edilmiş olan her bir kategorinin frekans ve yüzde hesapları yapılmıştır. Buradan ulaşılan sonuçlar 

tablolar halinde elde edildikten sonra grafik ve şekillerle sunulmuştur. 

Araştırmanın sonuçlarına göre; en çok çalışmanın 2019 yılında yapıldığı, yüksek lisans çalışmalarının 

doktora çalışmalarından fazla olduğu bulunmuştur. Marmara Üniversitesinde en çok tezin yayımlandığına, 

amaçlı örnekleme yönteminin en fazla kullanılarak, 7. Sınıf öğrencileri üzerinde en fazla çalışılmanın 

yapılmış olup 0-100 arası örneklemin en fazla tercih edildiği görülmüştür. Nicel araştırma yöntemleri en 
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fazla kullanılmış olup tarama çalışmaları da en çok tercih edilen araştırma deseni olmuştur. Ayrıca problem 

çözme stratejileri ve üstbiliş becerileri de en çok çalışılan konular olmuştur. 

Çalışmadan elde edilen sonuçlar ile matematikte problem çözmeyle alakalı tezlerin eğilimlerini görme 

açısından yarar sağlanacağı, bu çalışmanın kullanılarak matematikte problem çözme üzerine çalışma 

yapacak olanlara veya bu konuyla alakalı bütüncül bir bakış açısı elde etmek isteyenlere rehber olabileceği 

düşünülmüştür. 

Anahtar Sözcükler: Matematik, Problem Çözme, Matematiksel Problem Çözme, Betimsel İçerik Analizi 
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Öz 

Dijital çağ, iş dünyasını kökten değiştirmekte ve bu değişim, liderlik anlayışını da yeniden 

şekillendirmektedir. Dijital liderlik, geleneksel liderlik yaklaşımlarının ötesine geçerek, teknoloji, veri ve 

inovasyonun merkezine odaklanan bir liderlik tarzını ifade etmektedir. Başka bir ifade ile dijital liderlik, iş 

dünyasının hızla dijitalleştiği ve teknolojinin iş süreçlerini, iletişimi ve iş modellerini temelden değiştirdiği 

bir dönemde ortaya çıkan bir liderlik yaklaşımını ifade etmektedir. 

Dijital liderlik, iş dünyasının dönüşümünde kilit bir rol oynamaktadır. Teknoloji ve veri odaklı bir liderlik 

yaklaşımı benimseyen liderler, organizasyonlarını geleceğin zorluklarına hazırlamaktadırlar. Dijital liderler 

ayrıca veri odaklı kararlar alır ve büyük veri analitiği araçlarını kullanarak organizasyonlarının 

performansını iyileştirmektedirler. Organizasyonlarını rekabetçi tutmak için sürekli olarak yeni fikirleri 

değerlendirmektedirler.  Değişimi yönetme yeteneğine sahip olan dijital liderler, organizasyonlarının hızlı 

değişen iş ortamına uyum sağlamalarına yardımcı olmaktadırlar. Dijital liderler, inovasyonu teşvik ederek, 

değişimi yöneterek ve iş dünyasında sürdürülebilir rekabet avantajları elde ederek iş dünyasında önemli bir 

rol oynamaktadırlar. Bu liderler, dijital çağın zorluklarına cevap vermek için stratejik bir vizyon geliştirir 

ve organizasyonlarını bu vizyon doğrultusunda yönlendirmektedirler. Bu nedenle, iş liderleri, dijital liderlik 

becerilerini geliştirmeye ve bu yeni liderlik paradigmasıyla uyumlu bir şekilde hareket etmeye 

odaklanmalıdır.  

Bu bilgiler ışığında dijital liderliğin ele alınması bu çalışmanın öncelik amacını oluşturmaktadır. Bu 

amaçtan yola çıkarak bu çalışmada, dijital liderlik yayınları bibliyometrik analiz ile incelenmektedir. 

Bibliyometrik analiz, atıf sayısı, konular, yayın ülkesi, kaynaklar, yazar bilgileri, yayın yılı vb. konularda 

niceliksel olarak analiz sunar ve incelenen kavramın künyesini ortaya koymaktadır. Bu doğrultuda, dijital 

liderliğe ilişkin yayınların yıllara, yazarlara, yayıncı kuruluşa, taranan dizine, ülkelere ve yayın diline göre 

dağılımı incelenmiştir. Bu analizi gerçekleştirebilmek için Web of Science (WoS) veri tabanından 

yararlanılmıştır. Bunun için veri tabanı taranarak özetinde, anahtar kelimesinde ve başlığında “dijital 

liderlik” ve ilgili kavramların geçtiği yayınlar incelenmektedir.  

İnceleme neticesinde ortaya çıkan veriler VOSviewer yazılımı ile değerlendirilmektedir. Bibliyometrik 

analiz sonucunda elde edilen bulgular dijital liderliğe ilişkin gelişmelerin ve yayın içeriklerinin 

açıklanmasına yardımcı olmaktadır.  
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Çalışmanın en dikkat çeken sonuçlarından biri dijital liderlik yayınların özellikle 2005 yılından itibaren 

arttığını ortaya koymaktadır. 2020’li yıllara yaklaşıldığında ise yayın sayısında önemli artışlar yaşandığı 

gözlemlenmektedir.  Çalışmanın dikkat çeken bir diğer sonucu da yayınların üzerinde durduğu 

dinamiklerdir. Dijital liderlikle ilgili yayınlar genellikle iş dünyasının hızla değişen dinamiklerini ele 

almaktadır. Makaleler, dijital liderliğin iş dünyasına ve organizasyonlara sağladığı değeri vurgulamak ve 

liderlerin bu yeni gerçekliğe nasıl uyum sağlayabileceklerini açıklamak amacıyla yazılmaktadır. Araştırma 

sonucunda elde edilen bilgilerin gerek işletme literatürüne gerekse iş dünyasına önemli katkılarının olması 

beklenmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Dijital Liderlik, Bibliyometrik Analiz, VOSviewer 
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Abstract 

The aim of this paper is to endorse my thesis stament that: “Learners should be motivated intrinsically 

rather than extrinsically so as to ensure a lifelong learning.” According to the research done so far it has 

been proved that intrinsically motivated learners are more willing to learn as well as being more successful 

academically. The reason for that is the fact that intrinsic motivation is doing the task for pleasure or for 

curiosity, which is a continuing process throughout life, on the other hand extrinsic motivation is doing it 

just for the sake of a reward. Furthermore, using rewards in an uncontrolled way leads to waning of intrinsic 

motivation. Therefore, learners should be motivated intrinsically rather than extrinsically, which is directly 

related to lifelong learning. 
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Abstract 

The process of medical innovation distinguishes itself from other technology areas due to their long 

duration and high-risk nature. The journey towards maturity in medical innovation processes entails unique 

challenges such as validation during the innovation period, certification, and compliance with regulations 

in market entry. Technology obsolescence in achieving success is encountered by medical device 

manufacturers. These obstacles often make it difficult for entrepreneurs to access financial resources that 

are critical to the success of their ventures. Alternative funding sources such as business angels in the 

ideation and early-stage entrepreneurship phases contribute significantly to the entrepreneurship ecosystem 

in developed countries. However, the Turkish entrepreneurship ecosystem has yet to accomplish at the same 

level of impact and effectiveness of alternative funding sources related to medical innovation. In this paper, 

the potential effects and current situation of business angels as an alternative financing medium in medical 

innovation entrepreneurship are examined and their contributions to the entrepreneurship ecosystem are 

evaluated.  

Keywords: Medical Innovation Entrepreneurship, Business Angels, Angel Investment System, Individual 

Participation Capital, Venture Financing, Business Angels 
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Abstract 

The emergence of virtual influencers, non-human entities, as influential figures in shaping the opinions and 

behaviors of their connected followers, has become increasingly significant in the realm of brand 

communication. This research will delve into the significance of non-human influencers in brand 

communication and examines how brands may effectively interact with virtual influencers, who are 

currently regarded as online opinion leaders, through the lens of the two-step flow theory. 

After obtaining a clear understanding of the objectives of the research, we will present findings from a 

series of comprehensive interviews conducted with five representatives from brand and digital agencies. 

These individuals will be specifically chosen due to their recognition of the significance of engaging with 

non-human influencers as a key strategy for enhancing the influence of their brands in virtual communities. 

Through a literature analysis and interviews, the authors of this exploratory study will shed light on the 

current state of non-human influencer communication by discussing five important concerns. These issues 

will include the definition of virtual influencer; criteria for selecting virtual influencers, digital integration, 

and the influence wielded by virtual influencers, establishing long-term relationships with virtual 

influencers, measurement of virtual influencer impact, and budgetary considerations in virtual influencer 

communication. 

These domains encompass sectors that have received limited attention in terms of non-human involvement, 

both from an academic and management standpoint. Drawing upon the insights, we will put forth a 
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theoretical framework that elucidates the role of virtual influencers within the context of the two-tiered 

approach. The model will refer to the brand communication through a non-human influencer’s model. 

Keywords: Virtual influencer, Two-step flow theory, Brand communication, Virtual influencer 

engagement 
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Abstract  

A criminal justice system is a collection of institutions and procedures established by the state government 

with the aim of reducing crime and punishing offenders. To control crime and offenders, different states 

have different laws, agencies, and procedures. It is a crucial instrument for managing criminal activity and 

other social vices that harm the neighborhood's artists. The criminal justice system is regularly altered by 

new government initiators, undergone in collaboration with a range of donor organization that bring their 

own, culturally distinct perspectives to the table. These contributors each approach the problem at hand in 

a different way. This research is an attempt to examine the fundamentals of a criminal justice system with 

a specific focus on the one in Pakistan. In this research, several elements of our criminal justice system are 

covered in detail. Gaps and weak points in the execution process are emphasized, which ultimately results 

in accommodations. 
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Öz 

Fen öğretiminin, öğrenenlerin somut uygulama, eleştirel düşünme ve bilimsel akıl yürütme süreçlerinin 

gelişimine olan etkisi laboratuvar uygulamalarının öğrenme sürecindeki önemini ortaya koymaktadır. Etkili 

ve kalıcı öğrenmelerin gerçekleşmesinde rol oynayan laboratuvar uygulamalarının yürütülme yöntemleri 

ve bunların etkileri fen eğitimi araştırma konuları arasında önemli bir yere sahiptir. Uzun yıllardan beri 

ülkemizde ve dünyada yaygın kullanım alanı bulan “yemek tarifi yöntemi” laboratuvar uygulamaları çeşitli 

güncel araştırmalar tarafından tartışılarak farklı uygulama yöntemlerine olan ihtiyaca vurgu yapılmıştır. Bu 

bağlamda açık uçlu sorgulama yöntemi, öğrencileri derinlemesine öğrenmeye teşvik edebileceği, eleştirel 

düşünme becerilerini geliştirebileceği ve özgüvenlerini artırabileceği için laboratuvar uygulamalarında öne 

çıkan yöntemler arasında ilk sıralarda yer almaktadır.  

Bu çalışma kapsamında açık uçlu sorgulama yöntemi ile yürütülen laboratuvar çalışmalarının öğrenenlerin 

akademik başarıları üzerindeki etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. Bu amaçla araştırma süresince basit 

elektrik devreleri konusu ile ilgili beş haftalık laboratuvar uygulamaları bazı temel adımlar -problemi 

tanımlama, grup tartışması, deney düzeneği kurma, rehber eşliğinde tartışma ve değerlendirme- 

çerçevesinde yürütülmüştür. 25 fen bilgisi öğretmen adayının katılımı ile yürütülen araştırmada Şen ve 
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Eryılmaz (2011)  tarafından geliştirilen basit elektrik devreleri başarı testi veri toplama aracı olarak 

kullanılmıştır. Temel istatistiksel yöntemler kullanılarak çözümlenen verilerden elde edilen bulgular, 

yürütülen uygulamaların öğretmen adaylarının akademik başarısını olumlu yönde etkilediğini ortaya 

koymuştur. Bununla birlikte bu tür uygulamalar, öğrencilere belirli bir sorunu çözmek veya bir deneyi 

yapmak için bağımsız çalışma fırsatı sunduğundan bazı katılımcıların sorgulama sürecini yönetmekte 

zorluk yaşadıkları ve daha fazla rehberliğe ihtiyaç duydukları gözlenmiştir.  

Açık uçlu sorgulama yöntemi gibi uygulamaların öğrenci başarısına etkisi, uygulama biçimine, dersin 

türüne ve öğrenci grubuna bağlı olarak değişebileceğinden farklı konularda ve farklı ortamlarda yürütülerek 

çeşitli değişkenler açısından incelenmesi önem taşımaktadır.  

Anahtar Kelimeler: Açık uçlu sorgulama yöntemi, basit elektrik devreleri, akademik başarı 

 

 

Abstract 

The impact of science education on the development of learners' concrete application, critical thinking, and 

scientific reasoning processes highlights the importance of laboratory practices in the learning process. The 

methods of conducting laboratory applications and their effects, which play a role in the realization of 

effective and permanent learning, are significant topics in science education research. The widely used 

"recipe method" in our country and around the world has been discussed in various recent studies, 

emphasizing the need for different application methods. In this context, the open-ended inquiry method 

stands out among the prominent methods in laboratory practices as it has the potential to encourage in-

depth learning, enhance critical thinking skills, and boost self-confidence in students. 

This study aims to examine the impact of laboratory work conducted with the open-ended inquiry method 

on learners' academic achievements. For this purpose, five weeks of laboratory applications related to 

simple electrical circuits were carried out within the framework of some basic steps - defining the problem, 

group discussions, setting up the experimental design, guided discussions, and evaluation. The research, 

conducted with the participation of 25 prospective science teachers, used the simple electrical circuits 

achievement test developed by Şen and Eryılmaz (2011) as the data collection tool. The findings obtained 

from the data, analyzed using basic statistical methods, reveal that the conducted applications positively 

affected the academic success of teacher candidates. 

However, it was observed that such applications, providing students with the opportunity for independent 

work to solve a specific problem or conduct an experiment, led some participants to struggle in managing 

the inquiry process and necessitated more guidance. The impact of practices such as the open-ended inquiry 

method on student success may vary depending on the form of application, the type of course, and the 

student group. Therefore, it is important to examine these practices in different subjects and environments, 

considering various variables. 

Keywords: Open-ended inquiry method, simple electrical circuits, academic success 
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1.Giriş 

Eğitim öğretim sistemi içinde bilimsel düşünme ve araştırma becerilerinin geliştirilmesi, öğrencilerin 

öğrenme deneyimlerini zenginleştirerek onları gelecekte karşılaşacakları sorunlara hazırlamak bakımından 

önem taşımaktadır. Bu bağlamda, sorgulama temelli laboratuvar yaklaşımı son yıllarda öğrencilerde bilime 

karşı merak uyandırmak, kendi bilgilerini yapılandırmalarına imkân sağlamak ve somut deneyimlerle 

öğrenmelerine olanak tanımak amacıyla sıklıkla başvurulan yöntemler arasında yerini almıştır.  Sorgulama 

temelli laboratuvar yaklaşımı, öğrencilere bilimsel sorular sorma, deneyler tasarlama, veri toplama ve 

sonuçları yorumlama becerileri kazandırma konusunda etkili bir strateji olarak kabul edilmektedir 

(Athuman, 2017; Blanchard vd., 2010;  Schroeder vd., 2007;). Sorgulama temelli laboratuvar yaklaşımının 

genel özellikleri dikkate alındığında; öğrenen üzerindeki olumlu etkileri şu şekilde sıralanabilir; (i) bilimsel 

bir sorunun cevabını ararken öğrencilerin öğrenme sürecine aktif katılımını destekler, (ii) öğrencilerin 

bilgiyi sadece öğrenmek yerine bilgiyi keşfetmelerine ve anlamalarına olanak sağlar; (iii) öğrencilere kendi 

başlarına deney tasarlama, veri toplama, analiz yapma ve sonuçları yorumlama fırsatı sunar (iv) 

öğrencilerin bilimsel düşünme becerilerini geliştirmelerine konuları derinlemesine anlamalarına yardımcı 

olur.  

Bilimsel sorgulama yaklaşımı kavramsal, işlemsel epistemik ve sosyal olmak üzere farklı alanı olan 

pedagojik bir yaklaşım olarak kabul edilmektedir (Furtak vd., 2012). Bu yaklaşımın özellikle laboratuvar 

ortamında kullanılması öğrenenlere deney yapma yoluyla bilimsel süreç becerilerini, elde edilen verilerin 

yorumlanması ile kavramsal alanda gelişime katkı sağlamaktadır. Öğrenenler bu süreçte bilimin doğasının 

tek yönlü olmadığını yaparak yaşayarak ve sosyal etkileşim yoluyla öğrenmektedir. Fen bilimleri öğretim 

programında yer alan basit elektrik devreleri konusuna yönelik laboratuvar çalışmalarının hem adayların 

sorgulamanın farklı alanlarında gelişmesine katkı sağlayacağı hem de bu yaklaşımı deneyimleyen adayların 

gelecekteki sınıflarında uygulamalarına rehber olacağı düşünülmüştür.   

Öğretmen adaylarının basit elektrik devreleri konusunda temel kavramlara sahip olmaları gerektiğinden, 

bu çalışma kapsamında laboratuvar etkinlikleri açık uçlu sorgulama çeşidi ile yürütülmüştür ve bu 

laboratuvar çalışmalarının öğrenenlerin akademik başarıları üzerindeki etkisinin incelenmesi 

amaçlanmıştır. Bu kapsamda; açık uçlu sorgulama yöntemi ile yürütülen laboratuvar uygulamalarının 

öğrenenlerin akademik başarısı üzerindeki etkisi öğrencilerin bireysel akademik değişimi ve grup akademik 

ortalamasının değişimi bakımından incelenecektir.  

 

2. Yöntem 

Açık uçlu sorgulama yaklaşımının öğrenenlerin akademik başarıları üzerindeki etkisini analiz etmek 

amacıyla bu çalışma basit deneysel tasarıma uygun olarak planlanıp yürütülmüştür. Eğitim araştırmalarında 

herhangi bilimsel bir bilginin/yapının geliştirilmesi ve yaygınlaştırılması amacıyla yaygın olarak kullanılan 

bu yöntemin doğasına uygun şekilde bu çalışma kapsamında tek çalışma grubu ile çalışılmış ve uygulanan 

yaklaşımın etkisi grubun içsel değerlendirmesi yoluyla yapılmıştır.  

Araştırma kapsamında basit elektrik devreleri konusu ile ilgili beş haftalık laboratuvar uygulamaları aşağıda 

özetlenen adımlar çerçevesinde yürütülmüştür:  

i. problemi tanımlama; 
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ii. grup tartışması yapma; 

iii. deney düzeneği kurma; 

iv. rehber eşliğinde tartışma ve değerlendirme 

25 fen bilgisi öğretmen adayının katılımı ile yürütülen araştırmada Şen ve Eryılmaz (2011)  tarafından 

geliştirilen basit elektrik devreleri başarı testi veri toplama aracı olarak kullanılmıştır. Basit elektrik 

devreleri başarı testinin içerdiği konular arasında; basit elektrik devre elemanları, potansiyel farkının 

ölçülmesi, direnç, elektrik devrelerinde, elektrik akımının yaptığı iş-Joule Kanunu, üreteçlerin bağlanması 

yer almaktadır. Araştırma kapsamında kullanılan veri toplama aracında 30 soru bulunmakta olup; bu sorular 

test geliştiricilerin önerdiği sınıflama da dikkate alınarak iki temel konu çerçevesinde ve Bloom soru 

düzeylerine göre sınıflandırılmıştır. Bu sınıflandırmaya göre Elektrik devreleri ile ilgili toplam 22 soru 

bulunmakta olup bu sorular bilme (6 soru) , kavrama (7 soru), uygulama (8 soru) ve analiz (1 soru) 

düzeylerinde dağılım göstermektedir. Elektrik akımının yaptığı iş joule kanunu ile ilgili 1 tanesi analiz 

düzeyinde diğerleri uygulama düzeyinde olan toplam 5 soru ve üreteçlerin bağlanması ile ilgili 1 tane 

kavrama 2 tane uygulama basamağında soru bulunmaktadır.  

 Veri toplama aracı sorgulama temelli laboratuvar uygulamaları öncesinde ve sonrasında (3 hafta sonra) 

uygulanmış ve veriler temel istatistiksel yöntemler aracılığıyla çözümlenmiştir. Bu kapsamda öncelikle 

bireysel olarak öğrenci puanlarının değişimi incelenmiş ve ardından test geliştiricileri tarafından önerildiği 

şekliyle grup başarısı soruların ölçtüğü kazanımın taksonomik düzeyi dikkate alınarak analiz edilmiştir. 

 

3. Bulgular 

Bu başlık altında basit elektrik devreleri konusunda açık uçlu sorgulama yöntemi ile yürütülen laboratuvar 

uygulamalarının öğrenenlerin bireysel akademik başarıları üzerindeki etkisi ve grup akademik ortalama 

çerçevesinde ayrı ayrı sunulmuştur.  

Katılımcıların Bireysel Akademik Başarı Analizi  

Çalışma kapsamında yürütülen uygulamaların öğretmen adaylarının bireysel akademik başarıları ön ve son 

testte verdikleri doğru cevap oranları dikkate alınarak karşılaştırılmış ve Grafik 1 ile özetlenmiştir.  

 Çalışmaya katılan öğretmen adaylarının ön test ve son testten aldıkları puanların değişimini birey bazında 

gösteren Grafik 1‘den tüm katılımcıların son testten elde ettikleri toplam puanlarının ön testten aldıkları 

puanlara göre artış gösterdiği anlaşılmaktadır.  Başarı değişimini en yüksek olduğu öğretmen adaylarının 

(Ö7,  Ö8, Ö12 ve Ö25) ön test son test doğru cevap oranlarındaki artışın 15 doğru cevap ve üzerinde olduğu, 

4 öğretmen adayında 10-15 doğru cevap artışı, katılımcıların önemli bir bölümünde (10 öğretmen adayı) 

ise 5-10 doğru cevap artışı görüldüğü diğerlerinde ise iki test arasındaki artışın düşük oranda kaldığı 

anlaşılmaktadır.  
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Grafik 1. Öğretmen adaylarının bireysel akademik başarı değişimi  

 

Katılımcıların Grup Akademik Başarı Analizi  

Çalışmaya katılan öğretmen adaylarının grup başarılarının değişimi, yöntemde de belirtildiği gibi, elektrik 

devreleri başarı testinde yer alan soruların ilişkili oldukları konular çerçevesinde sınıflandırılarak analiz 

edilmiş ve grubun ön ve son testte ilgili konuyla alakalı sorulara verdikleri doğru cevap oranları 

karşılaştırılmıştır.  

 

Grafik 2. Öğretmen adaylarının elektrik devreleri konusu ile ilgili sorulardaki grup akademik başarı 

değişimi  
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Katılımcı öğretmen adaylarının elektrik devreleri ile ilgili 22 soruya verdikleri doğru cevap oranlarının 

Bloom düzeylerine göre değişimi incelendiğinde (Grafik 2),  son testte verilen doğru cevap sayısının ön 

teste göre özellikle kavrama ve ardından uygulama düzeyindeki sorularda artış gösterdiği görülmektedir. 

Analiz seviyesindeki tek soruya verilen doğru cevap oranının da son testte ön teste göre arttığı 

anlaşılmaktadır. Diğer yandan bilme basamağındaki sorulara verilen doğru cevap oranında artış 

gözlenmekle birlikte bazı sorulara adaylarının tamamının hem ön hem de son testte doğru cevap verdikleri 

anlaşılmaktadır.   

 

 

Grafik 3. Öğretmen adaylarının İş-Joule kanunu konusu ile ilgili sorulardaki grup akademik başarı 

değişimi  

 

Öğretmen adaylarının İş- Joule kanunu ile ilgili 5 soruya ön ve son testte verdikleri doğru cevap oranının 

değişimi (Grafik 3) incelendiğinde uygulama ve analiz basamağındaki tüm sorulardaki doğru cevap 

oranının arttığı görülmektedir. Ayrıca bu konudaki sorulara ön testte katılımcıların çok az bir bölümü doğru 

cevap verebilirken son testte adayların önemli bir bölümünün doğru cevap verdiği ancak uygulama 

basamağındaki iki soruya son testte de katılımcıların yarısından azının doğru cevap verebildiği 

görülmektedir.  
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Grafik 4. Öğretmen adaylarının üreteçlerin bağlanması konusu ile ilgili sorulardaki grup akademik başarı 

değişimi  

 

Üreteçlerin bağlanması konusu ile ilgili ön ve son testte verilen doğru cevap oranının değişimi 

incelendiğinde (Grafik 4) kavrama ve uygulama düzeyindeki sorulara verilen doğru cevap oranının fark 

edilir düzeyde artış gösterdiği görülmektedir. Özellikle uygulama basamağındaki soruya ön testte sadece 

bir öğretmen adayı doğru yanıt verebilirken son testte katılımcıların yarısından fazlasının doğru cevap 

verdiği anlaşılmaktadır. 

 

4. Sonuç ve Tartışma 

Açık uçlu sorgulama yöntemi ile yürütülen laboratuvar uygulamalarının öğrenenlerin bireysel ve grup 

akademik başarıları üzerindeki etkisini ortaya çıkarmak amacıyla beş haftalık laboratuvar uygulamaları 

yürütülmüş ve basit elektrik devreleri başarı testi kullanılarak veri toplanmıştır.  Verilerin analizi, açık uçlu 

sorgulama yaklaşımıyla gerçekleştirilen laboratuvar uygulamalarının, katılımcıların her birinin ön testteki 

performansını geliştirdiğini ve böylece öğrencilerin bireysel akademik gelişimlerini desteklediğini 

göstermiştir.  

Açık uçlu sorgulama yaklaşımı ayrıca grup akademik başarısını da olumlu bir şekilde etkilediği ve 

katılımcıların, grup olarak, bu süreçler sonucunda özellikle kavrama ve uygulama düzeyindeki sorularda 

önemli düzeyde akademik gelişim gösterdiği belirlenmiştir. Bu durum, katılımcıların sorgulama süreçleri 

neticesinde hem kavramsal hem de işlemsel becerilerinin geliştiğine işaret etmektedir. 

 

KAYNAKÇA 

Athuman, J. J. (2017). Comparing the effectiveness of an inquiry-based approach to that of conventional 

style of teaching in the development of students’ science process skills. International Journal of 

Environmental & Science Education, 12(8), 1797- 1816. 

0

5

10

15

20

S1 S17 S2

Kavrama Uygulama

Üreteçlerin Bağlanması

Ön test Son test



 

221 

 

Blanchard, M. R., Southerland, S. A., Osborne, J. W., Sampson, V. D., Annetta, L. A., & Granger, E. M. 

(2010). Is inquiry possible in light of accountability?: A quantitative comparison of the relative 

effectiveness of guided inquiry and verification laboratory instruction. Science Education, 94(4), 577-616. 

https://doi.org/10.1002/sce.20390.  

Furtak, E. M., Seidel, T., Iverson, H., & Briggs, D. C. (2012). Experimental and quasi-experimental studies 

of inquiry-based science teaching: A meta-analysis. Review of Educational Research, 82(3), 300-329. 

https://doi.org/10.3102/0034654312457206. 

Schroeder, C. M., Scott, T. P., Tolson, H., Huang, T. Y., & Lee, Y. H. (2007). A meta analysis of national 

research: Effects of teaching strategies on student achievement in science in the United States. Journal of 

Research in Science Teaching, 44(10), 1436-1460.  https://doi.org/10.1002/tea.20212. 

Şen, A. G. D. H. C. & Eryılmaz, Y. D. D. A. (2011). Bir Başarı Testi Geliştirme Çalışması: Basit Elektrik 

Devreleri Başarı Testi Geçerlik Ve Güvenirlik Araştırması . Van Yüzüncü Yıl Üniversitesi Eğitim Fakültesi 

Dergisi , 8 (1) , 1-39 . Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/yyuefd/issue/13707/165950 

 

 

 

https://doi.org/10.1002/sce.20390
https://doi.org/10.1002/tea.20212


 

222 

 

Leyla Erbil'in Tuhaf Bir Erkek Anlatısındaki 

Gösterenlerin Lacancı Arzu Işığında 

Çözümlenmesi 
 

Ayşe ÖZKAN 

Çukurova University, TÜRKİYE 

 

 

Öz 

Bu eser Türkçe Edebiyatın önemli kadın yazarlarından kabul edilen Leyla Erbil'in ölümünden önceki son 

eseridir. Yazar bu metinde, bitemeyen bir evlilik etrafında dönen bir aşk hikâyesini anlatır. 

Erbil’in bu metni, bir önceki metni Kalan'la dil ve anlatım yönünden benzerlikler gösterse de bu anlatıdaki 

gösterenlerin yoğunluğu dikkat çekicidir. Bu gösterenlerin çözümlenmesi yapıldığında arzuyla olan ilişkiler 

dikkat çekicidir. 

Lacan'ın arzu, gösteren, özne gibi temel kavramları merkeze alınarak yapılan bu çalışmada anlatıdaki 

gösterenler ışığında Sevda'nın kocasıyla olan ilişkisi ele alınacaktır. Toplumun ve kültürün kadına bakışının 

da eleştirildiği metinde, evliliğin kadından götürdükleri özne ve arzu merkezli bir çalışmayla incelenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Leyla Erbil, Jacques Lacan, Tuhaf Bir Erkek 
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Abstract 

Background: Temporomandibular joint disorders (TMDs) are a growing public health problem and may  

lead to disability in people with Hypermobility Joint Syndrome (HJS).  

Aim: Assessment of the prevalence of TMDs and disability in people with HJS.  

Material and Method: The survey was conducted among physiotherapy students (mean age range 21 years). 

Study consisted of two stages. The first was an assessment of the presence of HJS (Beighton scale and 

Brighton criteria). According to those HJS subjects were included into study (n=56).  

The control group (CG) consisted of 60 subjects without HJS. The second stage of the study consisted of 

the completion of standardized questionnaires on the prevalence TMDs and symptoms (self-report), 

temporomandibular joint and neck disability index (TMD-Q, NDI). 

Results: The HJS group had significantly higher NRS pain intensity (p<0.001). Headache, shoulder girdle 

pain and temporomandibular joint (TMJ) pain were much more severe in each case. Individuals with HJS 

had a greater degree of disability on the TMD-Q and the NDI scales (p<0.001). The HJS group showed a 

positive correlation between TMD-Q and NDI (p=0.0035) and between TMD-Q and TMJ symptom 
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questionnaire scores (p=0.0047). A positive correlation between NDI and TMJ symptom questionnaire 

scores was found in the BHJS (p<0.001) and CG (p<0.001) groups.  

Conclusion: TMJs should be examined for possible dysfunction in HJS subjects prior to extensive dental 

or prosthetic treatment. TMJ and cervical spine disability assessments should be considered as a daily 

routine in HJS patients. Yet, those patients should remain under long-term care of a multidisciplinary, 

specialized team of doctors and therapists.  

Keywords: hypermobility syndrome, temporomandibular disorders, cervical spine, disability, pain, TMD 
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Abstrakt wystąpienia 

Pedagogika zdrowia (jako teoretyczna podstawa wychowania zdrowotnego) oraz w węższym znaczeniu – 

edukacja zdrowotna – to obszary, dyskursu i praktyk społecznych, które rozwijają się od lat 70. XX wieku. 

Ważnym impulsem dla kształtowania się tych subdyscyplin pedagogicznych była holistyczna koncepcja 

zdrowia zaproponowana przez amerykańskiego lekarza psychiatrę Georga L. Engela (1977) dla której 

organizującym, był paradygmat systemowy. Propozycja Engela podkreślała trzy kluczowe wymiary: 

biologiczny, psychologiczny i społeczny, przy jednoczesnym uznaniu doniosłości kontekstu kulturowego 

w jakim funkcjonuje jednostka i grupa społeczna. Model zaproponowany przez Engela miał charakter 

nowatorski, jednak nie był pierwszą próbą uwzględnienia w dynamice zdrowia i choroby zarówno 

aspektów biologicznych jak i społeczno-kulturowych. Próby takie trwały przynajmniej od początków XX 

wieku, za sprawą pionierów medycznej pracy socjalnej w USA (R. C. Cabott, I. M. Cannon), czy chociażby 

pedagogiki społecznej (H. Radlińska) czy rehabilitacji (W. Dega) w Polsce. 

Technologie informatyczne, zgodnie z koncepcją Davida Boltera (1984) stały się faktycznie, technologiami 

definiującymi zarówno kierunki jak i dynamiki rozwoju kultury drugiej połowy XX wieku i początków 

wieku XXI. Jak się wydaje, możemy obecnie zaobserwować kolejne jakościowe i ilościowe zmiany w 

zakresie tej technologii, związane po części z jej dominującym charakterem, ale także z poziomem ich 

zaawansowania, którego efektem jest postępująca algorytmizacja i zarazem „zdolność” maszyn do 

generowania nowych treści, znaczeń i symboli, które mogą konkurować o uprzywilejowaną pozycję w 

kulturowym uniwersum, pozycję gwarantowaną wcześniej, wyłącznie wytworom człowieka. 

W referacie przedstawione zostaną niektóre perspektywy wykorzystania technologii informatycznych, 

obecne szeroko również w obszarze kultury medialnej/audiowizualnej w zakresie pedagogiki zdrowia. Ta 

mailto:lukasz.androsiuk@upsl.edu.pl
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ostatnia wkalkulowuje istnienie (kluczowej dla metaparadygmatu systemowego) synergii pomiędzy 

wyznaczonymi w engelowskim modelu zdrowia, obszarami i czynnikami wpływającymi na dobrostan 

(wellbeing) człowieka. 

Zaawansowane technologie interaktywne, wirtualna rzeczywistość czy sztuczna inteligencja, są dziś 

konstytutywnym elementem naszego świata społecznego i zarazem świata kultury. W tym zakresie 

oddziałują na zdrowie i samopoczucie współczesnego człowieka. Zdaniem autorów, warto zwrócić uwagę 

nie tylko na negatywne skutki zdrowotne korzystania z takich technologii, ale także dostrzec ich potencjał 

prozdrowotny w wymiarze pedagogicznym i edukacyjnym.   
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Öz 

Son on yılda deprem, kasırga ve sel gibi doğal afetlerin sayısında ve bunlardan etkilenen insan sayısında 

artışlar olmuştur. Depremler, seller ve diğer çeşitli afetler dahil olmak üzere yakın zamandaki afetler 

dikkate alındığında, etkilenen insanların, yardım malzemelerinin önceden konumlandırılmasını ve 

dağıtımını kolaylaştıracak kapsamlı ve etkili planların yokluğunda yüksek risk altında olduğunu 

göstermektedir. Bu yüzden daha az gelişmiş bölgeler, bir afet meydana geldiğinde altyapılarının daha 

büyük çapta tahrip olmasına daha yatkındır. Örneğin, kötü konut yapıları ve yetersiz inşaat gereçleri gibi 

nedenlerden dolayı depremler veya seller gibi doğal afetlerin sonuçları bu bölgelerde genellikle daha büyük 

etkiler oluşturmaktadır. Haiti’de, kaynak ve altyapı eksikliği ve ülkeyi sarsan deprem gibi bir felakete ön 

hazırlık yapılmaması nedeniyle büyük zorluklarla karşı karşıya kalınmıştır. Kıt kaynakları tahsis etmek, 

özellikle iletişim kanalları koptuğunda zorluklarla başa çıkmada kaos ve belirsizlik ortamı oluşabilmekte 

ve bu durum büyük bir zorluğa yol açmaktadır. 

Ayrıca bir afet meydana geldikten sonra, etkilenen insanların nasıl kurtarılacağını veya tahliye edileceğini 

planlama zamanı değildir. Bu yüzden afet öncesi hazırlık ve afet sonrasında hızlı müdahale hükümetler için 

çok önemlidir ve iyi bir plan olmadan herhangi bir afet çok sayıda can kaybına neden olabilmektedir. Bir 

doğal afetin kısa ve uzun vadeli sonuçlarını öngörmek genellikle mümkün değildir. 

mailto:aysecoban@gantep.edu.tr
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Bu çalışmanın amacı, doğal afetlerin etkilerinin minimize edilmesinde Kurumsal Kalite, Altyapı, Bilgi 

İletişim Teknolojileri, Acil Durum İşgücü ve Ekonomik performansın etkisini test etmektir. Bu amaca 

ulaşmak için 2002-2021 yılları arasında EM-DAT Veri Tabanı ve Dünya Bankasından alınan veriler 

kullanılarak Eviews analiz programı ile ARDL Analizi uygulanmıştır. Bu kapsamda çalışmanın geri kalan 

kısmında literatür incelemesi verilerek devam edilmekte ve değişken seçiminin mantığı ele alınmaktadır. 

Daha sonraki başlıklarda ise çalışmanın Model ve Ekonometrik Yöntemleri belirtilerek bulgular 

tartışılmakta ve sonuçlar verilmektedir. Son olarak politik, ekonomik ve sosyal öneriler verilerek çalışma 

tamamlanmaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Doğal Afetler; Deprem; Japonya; Türkiye 
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Abstrakt wystąpienia 

Teleopieka znana jest przede wszystkim jako forma wspierania osób z problemami zdrowotnymi. Zyskuje 

ona jednak coraz szersze zastosowanie: między innymi jako wsparcie w przeciwdziałaniu przemocy 

domowej (i poseparacyjnej). Kojarzona jest ze stosowaniem urządzeń i aplikacji cyfrowych, określanych 

w literaturze: technologiami mobilnego zdrowia (mHealth – mobile health technology) (Anderson et al., 

2021), informacyjno-komunikacyjnymi technologiami (ICT – information and communications 

technologies) (El Morr and Layal, 2020; Anderson et al., 2021), interwencjami cyfrowymi w przemocy 

domowej (DV – domestic violence digital intervention) (Emezue, 2020), czy cyfrową samopomocą (digital 

self-help) (Micklitz et al., 2023). Poza tym, że umożliwia ona proste i szybkie połączenie z interwentem, 

może też pełnić szereg innych wspierających funkcji: umożliwiać stały dostęp do wsparcia psychicznego 

w formie rozmów z przeszkolonym konsultantem (psychologiem, bądź ocaleńcem), dostęp do poradnictwa, 

do psychoedukacji (na temat problemu przemocy, ale też uzależnień), uruchomienie sieci wsparcia (sieć 

tworzą osoby wskazane wcześniej przez użytkownika: rodzina, znajomi, sąsiedzi, a także współpracujące 

z systemem teleopieki placówki pomocowe, ułatwiające dostęp do mieszkań chronionych, schronisk itp.), 

zbieranie i przechowywanie dowodów przemocowych zdarzeń. 

W prezentowanym wystąpieniu analizowane będą zarówno możliwości (potencjał), jak i ograniczenia 

teleopieki stosowanej w celu przeciwdziałania przemocy. Omówimy podstawowe potrzeby osób 

doświadczających przemocy, które sprawiają, że teleopieka wydaje się atrakcyjną formą pomocy, a także 

czynniki, które osłabiają jej skuteczność. W podsumowaniu przedstawione zostaną perspektywy rozwoju 

teleopieki dla osób doświadczających przemocy na gruncie polskiego systemu pomocy społecznej.  
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Abstract 

Can you envision a world where teachers and learners infuse their creativity, enthusiasm and joy for 

learning?  Post pandemic teaching can greatly benefit from the incorporation of professional coaching as 

well as key principles form neuroscience and neuropsychology into the learning process, in particular for 

language learning, which like math can instigate feelings of anxiety, fear and embarrassment. Using 

coaching as a vehicle to change the way educators communicate may be the key to helping the learners of 

today and also relieving the educators. One of the greatest challenges for this is how to bridge the dichotomy 

of required certainty and structure from the teaching perspective to the spontaneous coaching presence that 

is an integral part of coaching.  

Some key research explores how coaching conversations impact learner´s brains to provoke different trains 

of thought, and certain models can be used to help to troubleshoot, solve dilemmas and issues and/or help 

learners´ discover themselves and reinforce their ownership of the learning. Building up learner autonomy 

and confidence is essential in language learning and when teachers fully implement coaching competences, 

they can provoke powerful insights around emotional blocks and trauma where coachees find their own 

solutions and their own ways forward. Coaching is about empowering learners to self-discovery. In 

addition, understanding how coaching can be a powerful tool to impact creativity may stimulate learners to 

become language creative and in particular create their own learning processes that are tailored and 

personalised to the individual coachee. From the perspective of the neuroscience adding the dimension of 

metacognition and the integration of neuroscientific principles into the learning greatly enhances the 

process. This session will explore how the joy of learning can be rediscovered post-pandemic by 

transforming the way teachers transfer their expertise and knowledge and in particular in the case of 

language learning.   

 

THREE LEARNING OBJECTIVES 

1 How teachers can use coaching competences to transform learning conversations 

2 Understanding how to bridge the dichotomy between teaching and coaching 

3 How to adapt a learning process to learners 
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Öz 

Bu çalışmanın amacı, fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilimleri dersi öğretim programından seçtikleri 

bir kazanım için hazırladıkları sanal turların değerlendirilmesidir. Özel durum çalışması ile yürütülen bu 

çalışmaya ‘Fen Öğretiminde Okul Dışı Öğrenme Ortamları’ dersini alan altı son sınıf öğretmen adayı 

katılmıştır. Öğretmen adaylarına okul dışı öğrenme ve okul dışı öğrenme ortamları konularında teorik bilgi 

verildikten sonra “Emaze” programı tanıtılmış ve örnek uygulamalar sunulmuştur. Ardından öğretmen 

adaylarından fen bilgisi öğretim programından kazanım ya da kazanımlar seçmeleri ve bu kazanımlar için 

bir ders planı ve bu planın içerisinde kullanabilecekleri Emaze programı ile tasarlanan bir sanal tur 

hazırlamaları istenmiştir. Öğretmen adayları Teker ve Özer (2016) tarafından Türkçe’ye uyarlanan Sanal 

Müze Sanal Tur Memnuniyet Ölçeği’ni kullanarak hazırladıkları sanal turları değerlendirmiştir. Bu ölçeğin 

yanı sıra öğretmen adaylarına hazırladıkları sanal turlara dair üç açık uçlu soru yöneltilmiş ve sanal turlarına 

yönelik hazırladıkları ders planları toplanmıştır. Ölçekten elde edilen veriler puan aralıklarına göre 

yorumlanırken, nitel veriler içerik analizi ile çözümlenmiştir. Bulgular irdelendiğinde, öğretmen 

adaylarının hazırladıkları sanal turların çoğunlukla ‘Canlılar ve Yaşam’ ile ‘Fiziksel Olaylar’ konu 

alanlarına yönelik hazırlandığı ve üniteler arasından en çok ‘İnsan ve Çevre’ ünitesine odaklanıldığı 

görülmüştür. Ayrıca bu sanal turların, 5E öğretim modeline göre tasarlanan ders planlarının genellikle 

açıklama ve derinleştirme aşamalarında kullanıldığı belirlenmiştir. Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

hazırladıkları sanal turlarla ilişkilendirdikleri okul dışı öğrenme ortamlarının; enerji santralleri, AFAD, 

botanik bahçe, Giresun Adası, geri dönüşüm tesisi ve bilim merkezi olarak çeşitlilik gösterdiği tespit 

edilmiştir. Öğretmen adaylarının sanal turlarına ilişkin memnuniyet düzeyi ortalaması 4,53 olarak 

hesaplanmıştır. Bu puan “Orta Derecede Katılıyorum” puan aralığındadır. Ayrıca öğretmen adayları sanal 
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turların kullanımına dair beğendikleri hususlar, kullanımının kolay ve zengin görsellere sahip olması gibi 

programın özellikleri, erişilebilirlik, zamandan ve maliyetten kar etme gibi programın kullanımı, 

teknolojinin derse entegre edilmesi ile dikkat çekici, eğlenceli, öğretici öğretim süreci oluşturulması 

başlıkları altında toplanmıştır. Ayrıca öğretmen adayları gelişmiş özelliklerin kullanılamaması, 

çözünürlüğün ayarlanamaması, programın içinde yeterince yönlendirme olmaması gibi program özellikleri 

ile öğrencilerin duyularına hitap eden deneyim yaşayamaması hususlarını zorlandıkları unsurlar olarak dile 

getirmişlerdir. Öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turlara yönelik görüşleri, sanal turun öğretim 

boyutu ve sanal turun tasarımı temaları altında toplanmıştır. Öğretmen adaylarının ders planlarını sanal 

turlar oluşturarak zenginleştirebildikleri, hazırladıkları sanal turlardan memnun oldukları ve bu turların 

eğlenceli, öğretici, ilgi çekici yapısından dolayı ders planında yer almasının önemli olduğunu düşündükleri 

söylenebilir. Bu noktada, öğretmen adaylarına lisans öğrenimleri süresince Emaze ve diğer Web 2.0 

araçlarını kullanarak dijital öğretim materyali geliştirme konusunda fırsatlar sunulması önerilmektedir.  

Anahtar kelimeler: Sanal tur, Fen bilgisi öğretmen adayı, Ders planı 

 

 

Abstract  

The aim of this study is to evaluate the virtual tours prepared by pre-service science teachers for a learning 

outcome selected from the science curriculum. Six senior pre-service science teachers who took the 'Out-

of-School Learning Environments in Science Teaching' course participated in this case study. After the pre-

service teachers were given theoretical information about out-of-school learning and out-of-school learning 

environments, the "Emaze" program was introduced and sample applications were presented. Then, the 

pre-service teachers were asked to select an outcome or outcomes from the science curriculum and prepare 

a lesson plan for these outcomes and a virtual tour designed with the Emaze program that they could use 

within this plan. The pre-service teachers evaluated the virtual tours they prepared by using the Virtual 

Museum-Virtual Tour Satisfaction Scale adapted into Turkish by Teker and Özer (2016). In addition to this 

scale, pre-service teachers were asked three open-ended questions about the virtual tours they prepared and 

the lesson plans they prepared for their virtual tours were collected. While the data obtained from the scale 

were interpreted according to the score ranges, qualitative data were analyzed by content analysis. When 

the findings were analyzed, it was seen that the virtual tours prepared by the pre-service teachers were 

mostly prepared for the subject areas of 'Living Things and Life' and 'Physical Phenomena' and that the 

focus was mostly on the 'Human and Environment' unit among the units. In addition, it was determined that 

these virtual tours were generally used in the explanation and deepening stages of the lesson plans designed 

according to the 5E teaching model. It was determined that the out-of-school learning environments that 

the pre-service science teachers associated with the virtual tours they prepared varied as power plants, 

AFAD, botanical garden, Giresun Island, recycling facility and science center. The average satisfaction 

level of pre-service teachers regarding their virtual tours was calculated as 4.53. This score is in the 

"Moderately Agree" score range. In addition, the issues that pre-service teachers liked about the use of 

virtual tours were gathered under the headings of the program's features such as easy to use and rich visuals, 

the use of the program such as accessibility, saving time and cost, and the integration of technology into 

the lesson to create a remarkable, fun and instructive teaching process. In addition, pre-service teachers 
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stated that the program features such as not being able to use advanced features, not being able to adjust 

the resolution, not having enough guidance in the program, and the inability of students to have an 

experience that appeals to their senses are the elements that they have difficulty with.  The opinions of pre-

service teachers about the virtual tours they prepared were grouped under the themes of the content of the 

virtual tour and teaching dimension of the virtual tour. It can be said that pre-service teachers can enrich 

their lesson plans by creating virtual tours, they are satisfied with the virtual tours they prepared, and they 

think that it is important to include these tours in the lesson plan because of their fun, instructive and 

interesting structure. At this point, it is recommended that pre-service teachers should be offered 

opportunities to develop digital teaching materials using Emaze and other Web 2.0 tools during their 

undergraduate education. 

Keywords: Virtual tour, Pre-service science teacher, Lesson plan 

 

 

GİRİŞ  

Uzaktan eğitim sürecinin hayatımıza girmesi ve teknolojinin gelişiminin eğitim dünyasında açtığı yeni 

ufuklar ile okul dışı öğrenme ortamlarına dair düzenlenen öğretim faaliyetleri de etkilemiş ve sanal tur ile 

sanal müze kavramlarını ön plana çıkarmıştır.  Bu dönüşüm, öğrencilere zamandan ve mekândan bağımsız 

bir öğrenme deneyimi sunmakta, özellikle farklı ekonomik ve kültürel yapıya sahip bireyler için eğitimde 

fırsat eşitliğini teşvik etmektedir. Sanal turlar ve müzeler, yer ve zaman sınırlamalarını aşarak, öğrencilere 

gerçekçi ve etkileşimli bir öğrenme deneyimi sunmaktadır (Kiourt, Koutsoudis & Pavlidis, 2016). Örneğin, 

British Müzesi, Louvre Müzesi veya Dijital Giza gibi dünya çapında ünlü kurumların sanal tur imkanları, 

öğrencilerin dünya kültürlerini ve tarihi yerleri keşfetmelerine olanak tanır. Bu sebeple son yıllarda 

eğitimde dijital öğretim materyali olarak tercih edilmeye başlanmıştır. Bu, özellikle maddi imkanları kısıtlı 

öğrenciler için gezi olanağı tanıyarak eğitimde fırsat eşitliği sağlayacak büyük bir avantajdır (Altınbay & 

Gümüş, 2020).  Eğitimde bu tür dijital araçların kullanımı, öğretmenler ve öğrenciler tarafından olumlu 

karşılanmaktadır. Bu bağlamda yapılan çalışmalarla sanal tur ve müzelerin derslerin kazanımlarına uygun 

olarak tasarlanması, uygulanması ve etkililiğini değerlendirilmesi ile konuların öğrencilere daha etkili, 

dikkat çekici, kalıcı, eğlenceli ve renkli sunum olanağı sağlanmakta ve öğrenci merkezli öğretim faaliyetleri 

ile öğrenme öğretme süreci daha verimli hale getirilmektedir. Bu çalışmalardan, Kaya ve Okumuş (2018) 

tarafından gerçekleştirilen bir çalışmada, tarih derslerinde sanal müzelerin kullanımının ilgi çekici ve 

öğretici olduğu tespit edilmiştir. Sanal müze ziyaretleri, öğrencilerin biyoloji ve fen bilimleri derslerine 

olan ilgisini arttırdığı ve bu derslerdeki öğrenmelerine katkıda bulunduğu İşlek ve Danju’nun (2019) 

çalışmasında ortaya çıkarılmıştır. Ayrıca, sanal müzelerin öğretim sürecinde kullanımı, öğrencilerin 

problem çözme, eleştirel düşünme ve okuryazarlık becerilerini geliştirmeye yardımcı olmakta, motivasyon 

ve öz yeterlilik duygularını artırmaktadır (Heidt, Kanellopoulos, Pfeiffer, & Rosenthal, 2013). Diğer 

yandan, öğretmenlerin sanal müze ve turları sınıflarında kullanma konusundaki görüş ve beklentileri de 

önem taşımaktadır. Aladağ, Akkaya ve Şenöz'ün (2014) yaptığı çalışmada, öğretmenlerin sosyal bilgiler 

dersinde sanal müzeleri önemli bir ders materyali olarak gördükleri belirlenmiştir. Yapılan bir başka 

çalışmada, öğretmenlerin bu tür dijital araçları ders materyali olarak gördükleri ve öğrenci öğrenmesine 

katkıda bulunduğu belirlenmiştir (Aristeidou ve diğerleri, 2022). Bu tür bulgular, sanal turların ve 
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müzelerin eğitimdeki etkililiğini göstermektedir.  Bununla birlikte, sanal müze tasarımının öğretilmesi, 

öğrencilerin müzelere karşı algılarını ve ilgilerini olumlu yönde etkilemekte; öğrencilerin müzeleri daha 

interaktif ve katılımcı bir şekilde deneyimlemelerine olanak tanımaktadır (Xu, Dahlan, Lin, Abdullahe, & 

Sahrir, 2023). Sanal müze turları, müze otoritesini ve akademik yaklaşımı, çevrimiçi kaynakların çeşitliliği 

ve etkileşimliliği ile birleştirerek, bilimsel araştırma ve eğitim için temel bir kaynak haline gelmiştir (Li, 

Nie & Ye, 2022).  

Bu bağlamda, fen bilgisi öğretmen adaylarının ve diğer eğitimcilerin, sanal turları ve müzeleri derslerin 

kazanımlarına uygun olarak tasarlamaları, uygulamaları ve etkililiklerini değerlendirmeleri büyük önem 

taşımaktadır. Bu sayede, öğrenme-öğretme süreci daha verimli hale gelecek ve eğitimde teknolojinin 

sağladığı imkanlardan tam anlamıyla yararlanılabilecektir. Bu noktada yapılan çalışmanın amacı, fen bilgisi 

öğretmen adaylarının kendi belirledikleri bir kazanım için hazırladıkları sanal turların farklı değişkenler 

açısından değerlendirilmesidir. 

 

Yöntem  

Araştırma modeli 

Bu çalışma özel durum çalışması çerçevesinde yürütülmüştür. Bu yaklaşım, belirli bir fenomeni anlamak 

için detaylı ve derinlemesine bir inceleme fırsatı sunar (Creswell, 2013). Araştırmada katılımcı seçimi, 

öğretmen adaylarının eğitim yılı, teknolojik yeterlilikleri ve sanal tur tasarımındaki deneyimleri gibi 

kriterlere dayalı olarak yapılmıştır. Bu kapsamda, öğretmen adaylarının çeşitliliği, araştırmanın derinliğini 

ve genişliğini artırma potansiyeline sahiptir (Patton, 2015). 

Katılımcılar 

Bu çalışmaya 2022-2023 akademik yılı Bahar döneminde ‘Fen Öğretiminde Okul Dışı Öğrenme Ortamları’ 

dersini alan altı son sınıf öğretmen adayı katılmıştır.  

Veri toplama aracı 

Veri toplama aracı olarak, D’Alba (2012) tarafından geliştirilen, Teker ve Özer (2016) tarafından Türkçe’ye 

uyarlanan ‘Sanal Müze Sanal Tur Memnuniyet Ölçeği’ kullanılmıştır. Ölçeğin Türkçe formu iki faktör ve 

19 maddeden oluşmaktadır. Teker ve Özer (2016) tarafından Cronbach alfa iç tutarlık katsayısı 0,91 olarak 

hesaplanmıştır. Ölçekle birlikte öğretmen adaylarına hazırladıkları sanal turlara dair üç açık uçlu soru 

yöneltilmiştir. Bu sorularda hazırladıkları sanal turlara ilişkin görüşleri, sanal turların kullanımında 

beğendikleri ve zorlandıkları hususlar sorulmuştur. Ayrıca, öğretmen adaylarının sanal turların kullanımına 

dair tasarladıkları ders planları da toplanmıştır. Bu ders planlarından, sanal turların hangi sınıf düzeyine, 

konu alanına, ünitesine ve konusuna dair hazırladığı bilgilere ulaşılmıştır. Bununla birlikte, sanal turların 

5E öğretim modeli çerçevesinde hazırlanan ders planı içerisinde kullanım durumu ve ilişkilendirilen okul 

dışı öğrenme ortamları da değerlendirilmiştir.  

Uygulama Süreci ve Veri Analizi 

Uygulama sürecinde, öğretmen adaylarına okul dışı öğrenme ve okul dışı öğrenme ortamları konularında 

teorik bilgi verildikten sonra, Emaze programı tanıtılmış ve örnek uygulamalar sunulmuştur. Ardından 

öğretmen adaylarından fen bilgisi öğretim programından kazanım ya da ilişkili kazanımlar seçmeleri, bu 
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kazanımlar için bir ders planı ve bu planın içerisinde kullanabilecekleri Emaze programı ile tasarlanan bir 

sanal tur hazırlamaları istenmiştir. Öğretmen adayları, Teker ve Özer (2016) tarafından geliştirilen Sanal 

Müze Sanal Tur Memnuniyet Ölçeği’ni kullanarak hazırladıkları sanal turları değerlendirmişlerdir. 

Ölçekten alınan ortalama puan değerleri hesaplanmış ve bu puanlar Bursal ve Buldur (2013)’un 

çalışmasında da yer verdiği gibi puan aralıkları hesaplanarak yorumlanmıştır. Bunun için, dizi genişliği, 

seçenek sayısına bölünerek aralık genişliği “5/6=0,83” şeklinde belirlenmiştir. Bu çerçevede, puan 

aralıkları; 1≤Kesinlikle Katılmıyorum≤1,83; 1,84≤Orta Derecede Katılmıyorum≤2,67; 2,68≤Biraz 

Katılmıyorum ≤3,51; 3,52≤Biraz Katılıyorum≤4,35; 4,36≤Orta Derecede Katılıyorum≤ 5,19; 

5,20≤Kesinlikle Katılıyorum≤6 olarak hesaplanmıştır.  

Bu ölçeğin yanı sıra öğretmen adaylarına yöneltilen üç açık uçlu soru ve sanal turlarına yönelik 

hazırladıkları ders planları toplanarak veriler içerik analizi ile çözümlenmiştir. 

 

Bulgular  

Sanal Müze Sanal Tur Memnuniyet Ölçeği’nin tamamından, faktörlerinden ve alt boyutlarından alınan 

ortalama puan değerleri Tablo 1’de sunulmuştur.  

Tablo 1. Ölçekten, Faktörlerden ve Alt Boyutlarından Alınan Ortalama Puan Değerleri   

Ölçek  
Ortalama 

puan 
Faktörler 

Ortalama 

puan 
Alt Boyutlar 

Ortalama 

puan 

Ölçeğin 

tamamı 
4,53 

Faktör 1  

(Sanal Ortam 

Memnuniyeti) 
4,63 

Sanal Müzeye İlişkin 

Beğeniler 
4,23 

Sanal Müzenin 

Öğrenmeye Katkısı 
4,90 

Faktör 2  

(Sanal Ortamın 

Kullanılabilirliği) 
4,36 

Sanal Müzenin Kullanım 

Kolaylığı 
4,11 

Sanal Müzenin 

Kullanımını Öğrenme 
4,54 

 

Sanal Müze Sanal Tur Memnuniyet Ölçeği’nin tamamından alınan ortalama puanın ise 4,53 olduğu 

belirlenmiştir. Bu puan “Orta Derecede Katılıyorum” puan aralığındadır. Ölçeğin birinci faktörü için alınan 

ortalama puan (4,63) ve ikinci faktörü için alınan ortalama puan (4,36) değerlendirildiğinde “Orta Derecede 

Katılıyorum” puan aralığına denk gelmektedir. Ölçeğin alt boyutları çerçevesinde, Sanal Müzeye İlişkin 

Beğeniler ile Sanal Müzenin Kullanım Kolaylığı için alınan ortalama puanların “Biraz Katılıyorum” ve 

Sanal Müzenin Öğrenmeye Katkısı ile Sanal Müzenin Kullanımını Öğrenme için alınan ortalama puanlar 

“Orta Derecede Katılıyorum” puan aralığında yer almaktadır. Çalışma kapsamında incelenen sanal turların 

konulara göre dağılımı Tablo 2’de özetlenmiştir. 
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 Tablo 2. Sanal turların konulara göre dağılımı 

Sınıf 

düzeyi 
Konu alanı Ünite Konu 

Öğretmen 

Adayı 
f 

5. sınıf 
Canlılar ve 

Yaşam 
İnsan ve Çevre 

Biyoçeşitlilik  Ö3, Ö4 2 

Yıkıcı Doğa Olayları Ö2 1 

İnsan ve Çevre İlişkisi Ö5 1 

8.sınıf Fiziksel olaylar  

Basınç Basınç Ö6 1 

Elektrik Yükleri ve 

Elektrik Enerjisi 

Elektrik Enerjisinin 

Dönüşümü 
Ö1 1 

 

Sanal turların konulara göre dağılımı incelendiğinde, öğretmen adaylarının beşinci ve sekizinci sınıf 

konularına yönelik ders planları hazırladıkları belirlenmiştir (Tablo 2). Bu ders planlarına ait içerikler 

‘Canlılar ve Yaşam’ ile ‘Fiziksel Olaylar’ konu alanlarında; ‘İnsan ve Çevre’, ‘Basınç’ ile ‘Elektrik Yükleri 

ve Elektrik Enerjisi’ ünitelerinde yer alan beş farklı konuya yönelik hazırlanmıştır. Ders planları için en 

çok tercih edilen konu ise beşinci sınıf düzeyinde yer alan ‘Biyoçeşitlilik’ konusudur. Hazırlanan sanal 

turlara ders planları içerisinde nasıl yer verildiğine dair bulgular Tablo 3’te yer almaktadır.  

Tablo 3. Sanal turların ders planındaki kullanım durumuna göre dağılımı 

Ders Planındaki Kullanım Durumu Öğretmen Adayı f 

Ders Planının Tamamında  Ö6 1 

Ders Planının Aşamalarında 

Girme - - 

Keşfetme - - 

Açıklama Ö1, Ö5 2 

Derinleştirme Ö2, Ö3, Ö4 3 

Değerlendirme - - 

 

Hazırlanan sanal turların ders planları içerisinde nasıl kullanıldığı incelendiğinde, sanal turların genellikle 

5E öğretim modeli çerçevesinde açıklama ya da derinleştirme basamaklarında kullanımı tercih edilmiştir. 

Bir öğretmen adayı (Ö6) ise, hazırladığı sanal turu ders planının tamamında kullanmıştır. Hazırlanan sanal 

turlarla ilişkilendirilen okul dışı öğrenme ortamları Tablo 4’te sunulmaktadır.  
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Tablo 4. Sanal turlarla ilişkilendirilen okul dışı öğrenme ortamları 

Okul Dışı Öğrenme Ortamı Öğretmen Adayı f 

Enerji Santralleri Ö1 1 

AFAD  Ö2  1 

Botanik Bahçe Ö3  1 

Giresun Adası Ö4  1 

Geri Dönüşüm Tesisi Ö5 1 

Bilim Merkezi Ö6 1 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turlarla ilişkilendirdikleri okul dışı öğrenme 

ortamlarının enerji santralleri, AFAD, botanik bahçe, Giresun Adası, geri dönüşüm tesisi ve bilim merkezi 

olarak çeşitlilik gösterdiği belirlenmiştir. Öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turlardan görüntüler 

Şekil 1’de sunulmuştur. 

  

Ö3’ün sanal turuna ait görüntü Ö5’in sanal turuna ait görüntü 

Şekil 1. Öğretmen adaylarının sanal turlarına ait görüntüler 

 

Öğretmen adaylarının kendi hazırladıkları sanal turlar değerlendirdiklerinde, sanal turlarının kullanımına 

dair beğendikleri hususlar Tablo 5’te özetlenmiştir.  

Tablo 5. Öğretmen adaylarının sanal turların kullanımında beğendikleri hususlar 

Tema  Kod  Öğretmen Adayı f 

Programın Özellikleri 

(f=6) 

Kullanımı Kolay Ö1, Ö4, Ö5 3 

Tur İçerisindeki Geçişler Etkileyici Ö1 1 

Farklı Formatlarda Sunu Hazırlama Ö1 1 

Zengin Görsellere Sahip Olma Ö3 1 
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Kullanımı 

(f=5) 

Erişilebilirlik Ö3, Ö4, Ö5 3 

Ziyaret  Ö2 1 

Maliyet ve Zamandan Kar Etme Ö6 1 

Teknoloji Entegrasyonu 

(f=3) 
Teknoloji Kullanımı Ö2, Ö3, Ö6 3 

Öğretim Süreci 

(f=9) 

Eğlenceli Ö2 1 

Merak Uyandırıcı/Dikkat Çekici Ö2, Ö3, Ö4, Ö5 4 

Öğretici Ö2, Ö6 2 

Etkileşimli Ö3 1 

Çeşitlilik İçeren Ö3 1 

 

Öğretmen adaylarının sanal turların kullanımı süresince beğendikleri hususlar; programın özellikleri (f=6), 

programın kullanımı (f=5), teknoloji entegrasyonu (f=3) ve öğretim süreci (f=9) temaları altında 

toplanmıştır. Programın özellikleri teması altında programın kullanımının kolay olması, tur içindeki 

geçişlerin etkileyici olması, farklı formatlarda sunu hazırlanması ve zengin görsellere sahip olması kodları 

yer almaktadır. “Video eklemek kolay. Oynatma esnasında geçişler etkileyici. Farklı formatlarda sunu 

hazırlama imkanı var…” şeklindeki Ö1’in ifadeleri programın özelliklerini vurgulamaktadır. Erişilebilirlik, 

ziyaret etme ve maliyet ile zamandan kar etme öğretmen adayları tarafından programın kullanımına dair 

belirtilen ifadelerdir.  Ö6 kodlu aday “… Öğretmenler, öğrenciler için maliyet ve zamandan kar sağlamış 

oluyor...” ve Ö3 kodlu aday “Erişilebilirlik, herhangi bir yerden ve herhangi bir zamanda eserleri ve 

ortamları keşfedebilmek” şeklindeki görüşleri kullanım teması altında değerlendirilen ifadelere örnektir. 

Teknoloji entegrasyonu teması altında ise Ö2 kodlu adayın “Öğrenme ortamını ziyaret edemediğimiz 

durumlarda bilgi sahibi olmak için yeterliydi. Teknoloji çağındayız ve günümüzde teknolojiyi öğretim 

sürecinde kullanmak için yararlı bir format. Eğlenceli, merak uyandırıcı, dikkat çekici hem de öğretici” 

ifadesi örnek verilebilir. Öğretim süreci teması altında ise, bu program ile hazırlanan içeriğin eğlenceli, 

merak uyandırıcı ve dikkat çekici, öğretici, etkileşimli, çeşitlilik içeren, konuyu anlamaya yardımcı olan 

kodları yer almaktadır. Bu temaya ait öğretmen adayı görüşlerine “Öğrencilerin konuyu daha iyi 

anlamasına yardımcı oluyor… Öğretmenlerin anlattığı, anlatmak istediği konuyu toplayarak sunma 

olanağı veriyor (Ö2)”, “Sanal müze ve turlarda bazen interaktif deneyimler sunulması ve ziyaretçilerin 

eserlerle etkileşime geçebilmesi. Farklı sanat disiplinlerinden eserlerin bir arada sergilenmesi ve çeşitli 

kültürleri keşfetme fırsatı sunması (Ö3)” ve “Pratik, ulaşılabilir ve ilgi çekici (Ö4)” ifadelerinden örnekler 

sunulabilir. Öğretmen adaylarının kendi hazırladıkları sanal turlar değerlendirdiklerinde, sanal turlarının 

kullanımına dair beğenmedikleri hususlar Tablo 6’da özetlenmiştir. 
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Tablo 6. Öğretmen adaylarının sanal turların kullanımında zorlandıkları hususlar 

Tema  Kod Öğretmen Adayı f 

Programın 

Özellikleri 

(f=10) 

Gelişmiş Özelliklerin Kullanılamaması Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö5  5 

Görsel Eklenince Çözünürlüğün Azalması Ö1, Ö4  2 

Yazıları Düzenlemek Zor Ö1 1 

Yeterince Yönlendirmenin Olmaması Ö2 1 

Komutların Yetersiz Oluşu Ö5 1 

Deneyim 

(f=3) 

Dokunma Duyusuna Hitap Etmemesi Ö3, Ö6 2 

Kavram Yanılgısı Oluşabilir Ö6  1 

 

Öğretmen adaylarının sanal turların kullanımı süresince zorlandıkları hususlar ise, programın özellikleri 

(f=10) ve edinilen deneyim (f=3) temaları altında toplanmıştır.  Programın özellikleri teması altında 

yazıların düzenlenmesi, görsel ögeler eklenince çözünürlüğün azalması, gelişmiş özelliklerin 

kullanılamaması, yönlendirme ve komutların yetersiz olması gibi hususlarda öğretmen adayları 

zorlandıklarını dile getirmişlerdir. Bu temaya ait, Ö1 kodlu aday “Yazıları düzenlemek zor. Fotoğraf 

ekleyince çözünürlük azaldı. Gelişmiş özelliklerin daha iyi olması ve kullanılamaması.” ifadelerini 

kullanmıştır. Ö5 kodlu aday ise, “… Ücretli sunumlar olmasının eğitim açısından dezavantaj ve komutların 

yetersiz olduğunu düşünüyorum.” şeklinde görüşlerini ifade etmiştir. Deneyim teması altında dokunma 

duyusuna hitap etmemesi ve kavram yanılgısı oluşabilmesi kodları yer almaktadır. Ö6 kodlu adayın 

“Mekanı evet görebiliyorlar ama gezip, dokunamadıkları için kendileri deneyleri, gözlemleri 

yapamadıkları için pek odaklanmaları sağlanamayabilir. Öğrenciler için bazı noktalarda gördüklerinden 

ya da rehberler tarafından anlatılanlardan yola çıkarak kavram yanılgıları oluşabiliyor...” şeklindeki 

ifadeleri programın dokunma duyusuna hitap etmemesi ve kavram yanılgıları oluşturabilmesi kodları için 

örnek olarak sunulabilir. Dokunma duyusuna hitap etmemesi durumuna bir başka örnek ise Ö3 kodlu 

adayın ifadelerinden verilebilir: “Sanal turlarda, gerçek bir müze deneyiminde olduğu gibi eserleri 

dokunarak hissetme imkanı olmaması. Eserleri canlı bir şekilde görmek ve atmosferi hissetmek yerine, 

yalnızca ekran üzerinden deneyimlemek …”. Öğretmen adaylarının kendi hazırladıkları sanal turlar 

değerlendirdiklerinde, sanal turlarının kullanımına dair görüşleri Tablo 7’de özetlenmiştir. 
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Tablo 7. Öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turlara yönelik görüşleri 

Tema  Kod  Öğretmen Adayı f 

Sanal Turun Öğretim 

Boyutu 

(f=14) 

Kazanıma Uygun Ö1, Ö3, Ö4, Ö6  4 

Eğlenceli Ö1, Ö3, Ö6  3 

Bilgilendirici /Öğretici Ö3, Ö5, Ö6 3 

İlgi Çekici Ö3, Ö4 2 

Ön Bilgi Oluşturacak İçeriği Sunma  Ö2  1 

Kalıcılığı Arttırma Ö6 1 

Bilgi Yoğunluğu Olmayan  Ö1  1 

Sanal Turun Tasarımı 

(f=5) 

Çoklu Ortam Ögeleri ile Desteklenmiş Ö1, Ö3  2 

Daha Fazla Görsel İçerebilirdi Ö4 1 

Daha Renkli Olabilirdi Ö5 1 

Daha Fazla Video İçerebilirdi Ö2 1 

 

Öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turlara yönelik görüşlerinde dersin eğlenceli, ilgi çekici, 

bilgilendirici olması gibi kodlarla sanal turun öğretim boyutu (f=14) vurgulayan ifadeler kullandıkları 

görülmektedir. “Hazırlamış olduğum sanal tur geçişleri bakımından sınıfta ilgi çekici olabilir … seçmiş 

olduğum kazanıma uygun bir sanal tur olduğunu düşünüyorum. (Ö4)”, “AFAD merkezindeki gezilmesi 

gereken tüm birimlerin görsellerini ekleyip hangi amaç ile gezileceğini orada ne yapılacağını ya da 

yapıldığını belirttim. Bu turu gezi öncesinde ön bilgi olacak şekilde hazırladım (Ö2)” ve “… İleride bu 

etkinliği kendi derslerimde çok rahat kullanabilirim. Etkinliklerle dolu eğlenceli, kalıcılığı, öğreticiliği 

artıran bir etkinlik olacaktır (Ö6)” gibi öğretmen adaylarının ifadeleri sanal turlarının öğretim boyutu 

açısından değerlendirdikleri ifadelerdir. Bununla birlikte, daha fazla görsel içerme, daha fazla video içerme, 

daha renkli olma gibi kodlar sanal turun tasarımı (f=5) teması altında toplanmıştır. Bu tema altında yer alan 

öğretmen adayı ifadeleri sanal turlarının nasıl daha iyi olabileceğine dair değerlendirmeler içermektedir: 

“… Daha fazla görsel kullanabilirdim (Ö4)”, “İlk defa kullandığımın için renk konusunda yetersiz 

olduğumu düşünüyorum. Öğrencilerin dikkatini çekecek renklerle tasarım yapabilirdim (Ö5)” ve “Sanal 

turumun içeriği daha da zenginleşebilirdi. Videolar eklenebilirdi ancak siteyi ilk kez kullandığım için bize 

sunduğu tüm fırsatları değerlendiremedim (Ö2)”. 

 

Tartışma, Sonuç ve Öneriler 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turların değerlendirilmesini amaçlayan bu çalışmada, 

adayların hazırladıkları sanal turlardan memnun oldukları belirlenmiştir. Sanal Müze Sanal Tur 

Memnuniyet Ölçeği’nden alınan ortalama puanlar, genel olarak öğretmen adaylarının sanal turlar 

konusunda "Orta Derecede Katılıyorum" düzeyinde memnuniyet gösterdiklerini belirtmektedir. Bu durum, 
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sanal turların öğrencilerin öğrenme süreçlerini desteklemekte yararlı olduğunu ve belli bir memnuniyet 

düzeyi sağladığını (Hein, 1998) düşündürmektedir. Ayrıca, bu durum öğretmen adaylarının Emaze gibi 

çeşitli Web 2.0 araçları kullanarak sanal tur hazırlama ve kullanma konularında kendilerine güven 

duydukları anlamına gelebilmekte ve öğretim süreçlerine sanal tur ve müzeler gibi dijital öğretim 

materyallerini rahatlıkla entegre edebileceklerini göstermektedir. Öğretmen adaylarının bu tür içerikleri 

genellikle ders planlarının açıklama ve derinleştirme aşamalarında kullanmayı tercih etmeleri de öğretim 

içeriklerini zenginleştirmeyi amaçlayan bir tercih olarak düşünülmektedir. Sanal müzenin öğrenmeye 

katkısı ve kullanımını öğrenme boyutları için alınan yüksek puanlar, öğretmen adaylarının bu özellikleri 

özellikle faydalı bulduklarını göstermektedir. Bu bulgu, sanal turların ve müzelerin eğitim materyali olarak 

kullanımının, öğrencilerin öğrenme deneyimlerini zenginleştirebileceğini ve daha interaktif bir öğrenme 

ortamı sağlayabileceğini desteklemektedir (Anderson, Lucas, Ginns, & Dierking, 2000). Fen Bilgisi 

öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turların ‘Canlılar ve Yaşam’ ile ‘Fiziksel Olaylar’ konu 

alanlarında hazırlandığı ve üniteler arasından en çok ‘İnsan ve Çevre’ ünitesine odaklandığı görülmüştür. 

Öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turların dağılımı, özellikle biyoçeşitlilik ve basınç gibi konuların 

popüler olduğunu göstermektedir. Bu, fen eğitimindeki çeşitli konuların öğrenci merakını ve ilgisini çekme 

potansiyeline sahip olduğunu ve sanal turların bu konuların öğretiminde etkili bir araç olabileceğini 

düşündürmektedir (Mikropoulos & Natsis, 2011). Ayrıca, adayların sanal turlarla ilişkilendirdikleri okul 

dışı öğrenme ortamlarının enerji santralleri, AFAD, botanik bahçe, Giresun Adası, geri dönüşüm tesisi ve 

bilim merkezi olarak çeşitlilik gösterdiği tespit edilmiştir. Bu bulgu, öğretmen adaylarının okul dışı 

öğrenme faaliyetleri çerçevesinde konu, kazanım ve öğrenme ortamı ilişkisini etkili bir biçimde 

kurabildiklerine işaret etmektedir. Sanal turların, enerji santralleri ve geri dönüşüm tesisleri gibi yerlerle 

ilişkilendirilmesi, öğretmen adaylarının öğrencilerin gerçek dünya problemleri ve sürdürülebilirlik konuları 

hakkında farkındalıklarını artırma amacını güçlendirebilir (Ballantyne & Packer, 2005). Öğrencilerin çevre 

bilincinin geliştirilmesi, günümüz eğitim müfredatlarının temel taşlarından biridir ve bu tür sanal turların 

kullanımı, öğrencilere karmaşık çevresel süreçleri ve insan etkileşimlerini anlamaları için pratik ve görsel 

bir araç sağlayabilir (Kollmuss & Agyeman, 2002). Öte yandan, botanik bahçeleri ve bilim merkezleri gibi 

yerlerle yapılan sanal turlar, öğrencilerin biyolojik çeşitlilik ve bilimsel keşiflere karşı ilgisini ve merakını 

teşvik etmekte; öğrencilere bilimin dinamik ve keşif odaklı doğasını deneyimleme fırsatı sunmaktadır 

(Rennie & Johnston, 2004). Giresun Adası gibi spesifik yerlerin seçilmesi, öğretmen adaylarının yerel 

coğrafyayı ve kültürü ders materyallerine dahil etme becerisini göstermektedir ki bu da öğrencilerin yerel 

çevreleriyle bağ kurmalarını ve kültürel mirası anlamalarını sağlamaktadır (Hooper-Greenhill, 1999). 

Öğretmen adayları sanal turlara dair, programın kolay ve zengin görsellere sahip olması, erişilebilirlik, 

teknolojinin derse entegre edilmesi ile dikkat çekici, eğlenceli, öğretici öğretim sürecini hoşlandıkları 

unsurlar olarak ifade ederken, gelişmiş özelliklerin kullanılamaması, görsel kullanımında çözünürlüğün 

azalması ile öğrencilerin duyularına hitap eden deneyim yaşanamamasını da zorlandıkları unsurlar olarak 

dile getirmişlerdir. Öğretmen adaylarının hazırladıkları sanal turlara yönelik görüşleri sanal turun içeriği ve 

sanal turun tasarımı temaları altında toplanmıştır. Öğretmen adaylarının ders planlarını sanal turlar 

oluşturarak zenginleştirebildikleri, hazırladıkları sanal turlardan memnun oldukları ve bu turların eğlenceli, 

öğretici, ilgi çekici yapısından dolayı ders planında yer almasının önemli olduğunu düşündükleri 

söylenebilir. Literatürde yer alan çalışmalarda da benzer unsurlar vurgulanmıştır. Altınbay ve Gümüş 

(2020), öğretmenlerin sanal tur kullanımını ilgi çekici ve motive edici buldukları, konuyu somutlaştırdığını 

düşündükleri, kalıcı öğrenmeyi sağladığı ve daha az maliyetli olduğunu belirtmiştir. Benzer şekilde, Kaya 
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ve Okumuş (2018) ile Sürme ve Atılgan (2020) çalışmalarında, sanal müzenin kullanımıyla katılımcıların 

edindiği deneyimlerden yola çıkarak bu dijital öğretim materyalinin öğretici özelliğini vurgulamışlardır. 

Öte yandan, hazırlanan sanal turlar öğretmen adayları tarafından değerlendirildiğinde, kullanım kolaylığı 

ve erişilebilirlik gibi özellikler beğenilirken, gelişmiş özelliklere erişememe ve yazıları düzenlemenin 

zorluğu gibi teknik sorunlar eleştiri konusu olmuştur. Bu sonuç, sanal tur oluşturma uygulamasının 

kullanıcı dostu olması gerektiğini ve öğretmen adaylarının teknik becerilerini geliştirmeleri gerektiğini 

vurgulamaktadır (Honey & Hilton, 2011). Benzer şekilde, öğretmen adaylarının sanal turlarını 

değerlendirirken programı ilk kez kullanmanın özellikle tasarım açısından da dezavantajlarından 

bahsettikleri görülmektedir. Bu noktada, öğretmen adaylarına lisans öğrenimleri süresince Emaze gibi Web 

2.0 araçlarını kullanarak dijital öğretim materyali geliştirme konusunda fırsatlar sunulması önerilmektedir. 

Sonuç olarak, sanal turların ve müzelerin eğitimdeki kullanımı ile öğretmenler öğrencilerin öğrenme 

süreçlerini zenginleştirebilirler. Ancak, bu süreçte teknik ve tasarım zorlukları da dikkate alınmalı ve bu tür 

dijital araçların etkin kullanımı için öğretmenlere gerekli destek ve kaynaklara sunulmalıdır. Bu çalışma, 

sanal turların eğitimdeki potansiyelini özellikle fen öğretimi çerçevesinden ortaya koymakla birlikte, eğitim 

teknolojisi alanında daha fazla araştırmaya ve geliştirmeye olan ihtiyacı da göstermektedir. 
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Abstract 

Supervision means that a more knowledgeable and experienced member of the profession assists a less 

experienced member of the profession in order to ensure professional functioning and to secure the well-

being of clients. While supervisors have many responsibilities in the supervision process, counselors 

receiving supervision (supervisee) also have various responsibilities to fulfill. These responsibilities are 

learning and implementing ethical rules for the supervisees; and for the supervisors, the attitudes and 

behaviors of ensuring ethical awareness, providing information about ethical rules, helping them to make 

ethical practices and being a model in ethical issues. Since supervision education does not have a clear 

standard in the literature, different evaluation criteria arise in the practices of supervisors due to the 

qualification standards of professional organizations, the outlines of education programs, theoretical models 

or the past experiences of the supervisor. Counselors receiving supervision also face arbitrary situations 

according to the uncertainty of standards, different characteristics of supervisors, the methods they apply, 

their personal background and experience, and the education they receive. For this reason, there is a serious 

confusion and lack of standardization in supervision education. Considering that this process is critical for 

supervisees to adopt ethical rules and make them a part of their professional identity, the aim of the study 

was to investigate ethical standards in terms of supervisors and supervisees and to present the current 

situation in Turkey. In this review study, the ethical codes of various international professional 

organizations, the ethical standards of the American Counseling Association (ACA), the definition of 

sixteen ethical rules, examples of negligent behavior, and self-assessment questions for the supervisor are 

presented. In addition, two invisible dangers related to ethical issues, namely multiple relationships and 

supervisee's activities, are examined. The effects of unethical behaviors on supervisors and supervisees, 

ethical behaviors of supervisees in the supervision process and supervision training in Turkey were 

investigated. Finally, limitations in national standards and recommendations for educators, decision 

makers, and future researchers in the field of counseling are presented. In addition, a supervision process 

was given as a sample case and the ethical principles violated were explained through the case. 

Keywords: Psychological Counseling, Counselor Education, Ethical Standards, Supervisor, supervisee. 
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Öz 

Süpervizyon; mesleğin daha bilgili ve deneyim sahibi bir üyesinin, mesleğin daha deneyimsiz bir üyesine, 

mesleki fonksiyonelliğini sağlamak ve danışanların iyiliğini güvenceye almak amacıyla yardımcı olması 

anlamına gelmektedir. Süpervizyon sürecinde süpervizörlerin birçok sorumluluğu bulunduğu gibi, 

süpervizyon alan psikolojik danışmanların da (süpervisee) yerine getirmesi gereken çeşitli sorumlulukları 

bulunmaktadır. Bu sorumluluklar; süperviseeler açısından etik kuralları öğrenme ve uygulama; 

süpervizörlerin açısından ise etik farkındalığın oluşmasını sağlama, etik kurallara dair bilgiler verme, etiğe 

uygun uygulamalar yapmalarına yardım etme ve etik konularda model olma tutumu ve davranışlarıdır. 

Süpervizyon eğitiminin literatürde belirgin bir standardı olmamasından dolayı süpervizörlerin 

uygulamalarında; profesyonel organizasyonların yeterlilik standartlarından, eğitim programlarının ana 

hatlarından, teorik modeller ya da süpervizörün geçmişte edindiği deneyimlerden kaynaklanan farklı 

değerlendirme kriterleri ortaya çıkmaktadır. Süpervizyon alan psikolojik danışmanlar da standartların 

belirsizliği, süpervizörlerin farklı özelliklerine, uyguladıkları metotlara, kişisel geçmişi ve deneyimine, 

aldığı eğitimlere göre keyfi durumlarla karşılaşmaktadırlar. Bu sebeple süpervizyon eğitiminde ciddi bir 

karışıklık ve standartizasyon eksikliği ortaya çımıştır.Bu sürecin; süperviseelerin etik kuralları benimseyip 

profesyonel kimliklerinin bir parçası haline getirmeleri açısından kritik önemi olduğu göz önünde 

bulundurulması dolayısıyla etik standartların süpervizörler ve süpervisee’ler açısından araştırılması ve 

Türkiye’deki mevcut durumun sunulması çalışmanın amacı olmuştur. Bir derleme araştırması olan bu 

çalışmada çeşitli uluslararası meslek kuruluşlarının etik kodları, Amerikan psikolojik Danışmanlık 

Derneği’nin (ACA) etik strandartları, onaltı etik kuralın tanımı, ihmal davranışlarına örnekler ve süpervizör 

için kendini değerlendirme soruları sunulmuştur. Ayrıca etik konularla ilgili iki görünmez tehlike olarak 

belirtilen çoklu ilişkiler ve superviseenin aktivitelerinin incelenmesi ele alınmıştır. Etik olmayan 

davranışların süpervizörler ve süperviseeler üzerindeki etkisi, süpervizyon sürecinde süperviseelerin etik 

davranışları ve Türkiye’de süpervizyon eğitimi konuları araştırılmıştır. Son olarak ulusal standartlardaki 

sınırlılıklar ve psikolojik danışma alanındaki eğitimciler, karar vericiler, gelecek araştırmacılar için 

tavsiyeler sunulmuştur. Ayrıca bir süpervizyon süreci örnek bir vaka olarak verilmiş, vaka üzerinden hangi 

etik ilkelerin ihlal edildiği açıklanmıştır.  

Anahtar Kelimeler: Psikolojik Danışmanlık, Psikolojik Danışman Eğitimi, Etik Standartlar, Supervizor, 

süpervizee.  
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Öz 

Türkçede birleşik fiil yapıları farklı şekillerde karşımıza çıkmaktadır. Birleşik fiiller, temelde isim + 

yardımcı fiil ya da iki fiilin birleşiminden oluşmaktadır. Bu oluşum sırasında birleşik fiili oluşturan 

kelimelerin anlamca kaynaşması sonucunda yeni bir kavrama karşılık gelebildiği görülmektedir. Bu 

şekildeki oluşumlar, anlamca kaynaşmış ve deyimleşmiş birleşik fiiller olarak da adlandırılmaktadır. 

Türkçede, birleşik fiillerle ilgili yapılan çalışmalarda daha çok isim + et-, ol-, kıl-, yap-, bul-, buyur-, eyle- 

gibi yapılarla oluşturulan birleşik fiiller üzerinde durulmuştur. Çalışmada ise isim+ kurmak şeklinde oluşan 

birleşik fiiller üzerinde durulacaktır. “Kurmak” fiilinin hangi tarihsel metinlerde geçtiği, hangi anlamlara 

geldiği, kaç farklı şekilde kullanıldığı üzerinde durulduktan sonra isim + kurmak biçiminde oluşturulan ağ 

kurmak, aile kurmak, alarm kurmak, bağ kurmak, bağ kurmak, baraj kurmak, baskı kurmak, birisinin 

gönlünde taht kurmak, biriyle ilişki kurmak, devlet/imparatorluk kurmak, diyalog kurmak, düzen kurmak, 

düzen kurmak, ev ocak kurmak, fak/kapan kurmak, figan kurmak, gönül ilişkisi kurmak, gönül köprüsü 

kurmak, hayal kurmak, iletişim kurmak, ilişki kurmak, irtibat kurmak, kafasında kurmak, kamp kurmak, 

kontak kurmak, köprü kurmak, kumpas kurmak, meclis kurmak, münasebet kurmak, ortaklık kurmak, oyun 

kurmak, perde kurmak, plan kurmak, pusu kurmak, saati kurmak, set kurmak, sofra kurmak, temas kurmak, 

tezgâhı kurmak, turşu kurmak (yapmak), tuzak kurmak, yakınlık kurmak, yuva kurmak kullanımları 

üzerinde oluşum ve anlam bakımından değerlendirmelerde bulunulacaktır.  

Anahtar Kelimeler: Birleşik Fiiller, yardımcı fiil, kalıp sözler, deyim.  
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Abstract 

It is not possible to avoid the effects of globalization that we encounter in every aspect of life as a result of 

capitalism. The education sector, which is one of the most important elements of the system we live in, is 

in a great struggle due to capitalist interests. Although the education sector is seen as a public service in 

many countries and in our own country in recent years. It is even getting stronger with private investments.  

With this study, it is aimed to learn the effects of commercialization of universities from the perspective of 

university faculty members and to guide educators in coping with and adapting to the effects of market 

overshoot that occur as a result of globalization. In this study, faculty members working at Mersin 

University Faculty of Education are included. 

 The research will start with the answers given to semi-structured interview questions. It will be designed 

in a phenomenological model, one of the qualitative research methods. The maximum variation method 

will be taken as the basis among the purpose and sampling methods. Faculty members from all departments 

of the faculties of education will be included. The number of participants may vary depending on data 

saturation. The recordings will be collected by voice recording of face-to-face interviews. They will be 

deciphered and analyzed with content analysis. 
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Аннотация 

Огромная роль в развитии и воспитании человека принадлежит игре. Игра имеет важное значение 

в жизни человека, каков человек в игре, таким во многом  он будет в работе. Установлено, что 

игровые элементы СМИ оказывают значительное влияния при изучении английского языка и 

культуры. Игровые ситуации улучшают навыки говорения, слушание, чтение, развивают 

логическое мышление, формирует волевые, нравственные качества личности. Также применение 

игровых элементов при изучении английского языка помогает раскрыть творческие способности 

учащихся, утверждено, что в игре учащийся познает себя, свои возможности и минусы. На 

сегодняшний день анализируется состояние игр СМИ при изучении английского языка. Статья 

описывает и анализирует эффективность игровой деятельности СМИ как формирование личности, 

как образовательную технологию, важность применения игр в образовательном процессе.  

Ключевые слова: игра, игровые элементы, компьютерные игры, виртуальная игра, игры СМИ 

 

 

ВВЕДЕНИЕ 

На сегодняшний день игровые ситуации в материалах СМИ (Средства Массовой Информации) 

могут играть важную роль при изучении английского языка. Игры, игровые элементы, игровые 

ситуации — это компоненты, которые составляют основу игрового опыта. Они включают в себя 

различные объекты, правила, механики и системы, которые игроки взаимодействуют в рамках 

игрового мира. При этом большое значение в современных обучающих играх занимает виртуальное 

обучение и виртуальные модели [1]. Игровые ситуации в материалах СМИ очень быстро могут 

предоставить для учащихся массу новых слов и выражения, неологизмы, фразеологизмы, 

жаргонизмы и конечно же практику грамматики и т.д. Это поможет расширить словарный запас 

студентов и сделать их речь более выразительной, интересной, увлекательной. Существует 
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широкий спектр положительных качеств игровых ситуаций в СМИ при изучении английского 

языка: 

1. Практика аутентичных материалов: СМИ предоставляют широкий спектр аутентичных 

материалов на английском языке, таких как статьи, интервью, новости, репортажи, 

радиопередачи и телепередачи. Использование этих материалов в игровых ситуациях 

позволяет студентам практиковать понимание на слух и чтение на английском языке. 

2. Развитие коммуникативных навыков: Игровые ситуации могут стимулировать 

студентов к общению на английском языке, играя роли журналистов, ведущих ток-шоу 

или участников дискуссий. Это поможет улучшить их устную речь, а также навыки 

ведения диалогов и дискуссий. 

3. Культурное понимание: Через игровые ситуации, связанные с СМИ, студенты могут 

получить представление о культурных аспектах и ценностях, традициях связанных с 

англоязычными странами. Например, изучение различных видов СМИ, политических 

дебатов, медиа-этики и свободы слова может помочь студентам понять различия между 

странами и контекстами. 

4. Развитие критического мышления: игры в материалах СМИ предлагают возможность 

анализировать и оценивать информацию, развивая критическое мышление студентов. 

Игровые ситуации могут позволить им проводить обсуждения, аргументировать свои 

точки зрения и совершенствовать навыки анализа и оценки информации. Учащиеся 

немедленно могут написать комментарии и выйти на обратную связь на английском 

языке. 

 

В игре человек начинает чувствовать себя членом общества, группы, команды, честно анализирует 

свои действия и достижения. А задача преподавателя состоит в том чтобы сосредоточить учащегося 

в достижении высокого уровня владения языком, способствуя установлению связей между 

учащимися, основанных на взаимной отвественности. 

 

Методы исследования 

В статье были использованы такие методы как анализ различных источников для получения 

максимально точной информации. Были изучены и книги, и рукописи, и видео, и аудио, и 

статистические данные. Авторами статьи было проведено и проанализировано анкетирование и 

выявлена важность использования материалов СМИ при изучении английского языка. Это был 

серьезный опыт анализа достаточного количества преподавателей английского языка, что требует 

и заслуживает внимания. При этом, выбранный авторами исследовательский аппарат позволил 

сделать интересные и обоснованные выводы. А именно, выяснить важность использования 

материалов СМИ при изучении английского языка и культуры. По результатам полученных данных 

проведен анализ факторов и видов материалов СМИ при изучении английского языка и культуры. 

Самостоятельность человека в середине игрового сюжета безгранична, она может возвращаться в 

прошлое, заглядывать в будущее, многоразово повторять одно и то же действие, которое приносит 

и удовлетворение, дает возможность ощутить себя значащим, всемогущим, желанным. [6, с. 218]. 
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Игровые ситуации в материалах СМИ, предоставляют множество возможностей для активного 

изучения английского языка, расширения знаний и развития коммуникативных навыков. Они 

делают процесс обучения более интересным и практичным, помогая студентам применять язык на 

практике и в жизни, улучшать свои навыки в области СМИ и культуры англоязычных стран. Вот 

некоторые из основных игровых элементов: 

• Персонажи: Игровые персонажи являются контролируемыми или 

неконтролируемыми сущностями в игре. Они могут быть главными героями, 

врагами, союзниками или неигровыми персонажами, тем самым практикуют 

английский язык в жизни. 

• Уровни: Уровни представляют собой разделения игрового мира на различные 

сегменты или этапы. Они могут иметь различные ландшафты, задачи, преграды и 

вызовы, которые игроку необходимо преодолеть. Тоже самое и при изучении 

английского языка, если учащийся перешёл на новый уровень владения английского 

языка, то перед ним стоят соответствующие задания чтоб преодолеть их и выйти еще 

на уровень выше. Различные уровни сложности могут быть включены в обучение, 

чтобы удовлетворить разные предпочтения учащихся. Это позволяет адаптировать 

опыт к разным уровням навыков и предпочтениям. 

• Задания и цели: Задания и цели устанавливают конкретные задачи, которые 

учащийся должен выполнить. Они обычно связаны с прогрессией, открытием новых 

уровней, получением наград или продвижением дальше. 

• Мультиплеер: Игровые элементы СМИ также могут включать возможность 

многопользовательской игры, где учащиеся могут соревноваться или сотрудничать, 

общаться или дебатировать друг с другом внутри мира где изучают язык. 

 

Это лишь некоторые из общих игровых элементов СМИ при изучении английского языка, которые 

могут быть включены в обучение. Комбинации и вариации этих элементов могут создать 

разнообразный и интересный игровой и образовательный опыт. Чтоб выяснить специфику 

использования материалов СМИ при изучении английского языка и культуры авторами данной 

стать проводилось анкетирование среди преподавателей английского языка. Опрос состоял из 

5вопросов в котором участвовали 88 преподавателей английского языка ОшГУ: 

 

 

 

 

 

 

 

Картина 1. 
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Картина 3. 
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Картина 4. 

 

Картина 5. 

 

Выводы 
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Основываясь на анкетирование, можно сделать вывод о том что игровые элементы могут быть очень 

полезными при изучении английского языка, так как они помогают сделать учебный процесс более 

интересным, желанным, мотивирующим и эффективным. 52,3 % преподавателей из 88 используют 

игровые элементы СМИ на уроках, 36,9 % используют онлайн платформы, 47,7% рекомендуют 

фильмы на английском языке, 93% преподавателей оценивают высокую эффективность применения 

игровых материалов СМИ,39% оценивают эффективность улучшения всех навыков посредством 

материалов СМИ при изучении английского языка. 

Игровые элементы СМИ — это предмет исследования педагогики обучающей, компьютерной игры, 

которая в свою очередь является частью медиапедагогики (или медиаобразования). Относящаяся к 

обучающей игре СМИ рассматривает три основные задачи: 

- Она исследует и описывает роль цифровых обучающих игр в педагогической практике (В 

школах, во время социальной работы, в домах престарелых и т. д.).  

- Она критически относится к обучающим играм в СМИ.  

- Она занимается методологическим и техническим исследованием игр с целью дать научно-

обоснованные указания для создания цифровых обучающих игр и их воспитательно-

педагогического использования . 

 

Также можно указать список популярных игровых ситуаций, которые могут использоваться при 

изучении английского языка: 

1. Игры на слова: Словесные игры, такие как кроссворды, сканворды, загадки и игры 

на анаграммы, помогают развить лексический запас и улучшить знание слов. 

2. Мнемонические игры: Мнемонические игры помогают запоминать новые слова или 

фразы путем ассоциаций или создания забавных историй, связанных с этими 

словами. 

3. Ролевые игры: Игра в ролевые ситуации позволяет студентам практиковать 

разговорные навыки, используя реальные или вымышленные ситуации. 

4. Игры на слух: Слушание и понимание английской речи можно развивать с помощью 

аудиоигр, подкастов или диалоговых игр, где студенты должны слушать и отвечать 

на вопросы. 

5. Игры на грамматику: Многие игры развивают грамматические навыки, такие как 

составление предложений, правильное использование времен, согласование 

субъекта и глагола и т. д. 

6. Компьютерные игры и приложения: Существует множество образовательных 

компьютерных игр и мобильных приложений, которые помогают учить английский 

язык через интерактивные задания, головоломки и тесты. Компью́терная игра́ — 

компьютерная программа, служащая для организации игрового процесса (геймплея), 

связи с партнёрами по игре, или сама выступающая в качестве партнёра[2]. 

Компьютерная деловая игра выдвигает перед участниками имитационно-
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практические задачи, способствует развитию интеллекта и решения практических 

задач на основе теории предпочтений [5]. 

7. Игры на чтение: Игры на чтение, такие как викторины, кроссворды или игры, 

связанные с прочитанным текстом, помогают развить навыки чтения и понимания 

английского языка. 

8. Игры на письмо: Различные игры, такие как составление историй, написание писем 

или эссе, помогают развивать навыки письма и грамотного изложения мыслей. 

 

Это лишь несколько примеров игровых элементов, которые можно использовать при изучении 

английского языка. Игры делают процесс обучения интересным, позволяют студентам активно 

участвовать и мотивируют их применять новые языковые навыки в практических ситуациях. Таким 

образом, данные анкетирования показывают, что использование игровых материалов СМИ очень 

часто дают эффективность и развивают все навыки: говорение, чтение, письмо и слушание, что 

является очень важным в развитии личности. 

 

Заключение 

Игровые ситуации в материалах СМИ отличаются от традиционных обучающих игр и не 

основанного на играх электронного обучения тем, что они используют методы мотивации 

развлекательных игр, чтобы достичь своих образовательных целей[3]. Таким образом, они довольно 

часто используют какую-либо историю и парасоциальные отношения между игроком и неигровым 

персонажем (англ. non-player character)[4], чтобы запустить процесс обучения. На основе 

многочисленных признаков, по которым обучение в группах отличается от индивидуального, 

можно также провести принципиальное отличие между цифровыми играми, направленными на 

отдельного обучающегося, и теми, которые нацелены на обучение в группах.Каждую игру 

необходимо четко продумать, учитывая индивидуальные особенности учащегося. Продуманная 

игра- залог успеха преподавателя.Игра, как писал великий психолог С.Высотский, ведет за собой 

развитие. Если мы хотим преподавать английский язык всесторонне и гармонично, необходимо 

применить игровые элементы СМИ, ибо это дает нам возможность наблюдать как учащиеся 

применяют свои навыки английского языка на практике и в жизни.  
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Öz 

Amaç: Bu araştırmada, ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumlarının ne düzeyde 

olduğunun belirlenmesi amaçlanmıştır. Ayrıca bu tutumların cinsiyet, sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim 

durumu, matematik dersi başarısı, matematik öğretmenini ve dersini sevme, ilkokul öğretmeninin 

ve ortaokul matematik öğretmeninin tutum ve ders işleme şekli değişkenlerine göre incelenmesi 

hedeflenmiştir. Bu hedeflerle aşağıdaki sorular cevaplanmaya çalışılmıştır. Ortaokul 

öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları; 

1. ne düzeydedir? 

2. cinsiyet, sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, matematik dersi başarısı, matematik 

öğretmenini ve dersini sevme, ilkokul öğretmeninin ve ortaokul matematik 

öğretmeninin tutum ve ders işleme şekli değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık 

göstermekte midir?  

Yöntem: Bu çalışma genel tarama modelindedir. Bu modelde; geniş kitlelerin özelliklerini, 

görüşlerini betimlemek hedeflenmektedir. Bu hedefle çalışma, 378 ortaokul öğrencisi ile 

yürütülmüştür. Veri toplama aracı olarak; i) Demografik Bilgi Formu ve ii) Matematiğe Yönelik 

Tutum Ölçeği kullanılmıştır. Form; cinsiyet, sınıf düzeyi, anne-baba eğitim durumu, matematik 

mailto:yasemin.katranci@kocaeli.edu.tr
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başarı puanı vb. olmak üzere on soru içermektedir. Ölçek ise 18 madde ve üç alt faktörden (F1: 

İlgi, F2: Öz benlik, F3: Matematiğin algılanan kullanışlılığı) meydana gelmektedir. F1’ in 

Cronbach alfa güvenirlik katsayısı 0.89, F2’ nin güvenirlik katsayısı 0.89 ve F3’ ün güvenirlik 

katsayısı 0.87 olarak hesaplanmıştır. Ölçeğin tümüne ilişkin güvenirlik katsayısı ise 0.91’ dir. 

Doğrulayıcı faktör analizi sonucuna göre ise X2/sd oranı 2.634 olarak elde edilmiştir. Bu çalışma 

için ise ilk olarak ölçeğin geçerliği doğrulayıcı faktör analizi ile sorgulanmış ve X2/sd oranı 2.23 

olarak bulunmuştur. Akabinde güvenirlik analizleri gerçekleştirilmiştir. F1’ in güvenirlik katsayısı 

0.89, F2’ nin güvenirlik katsayısı 0.83 ve F3’ ün güvenirlik katsayısı 0.81 olarak hesaplanmıştır. 

Ölçeğin geneline ilişkin güvenirlik katsayısı ise 0.88 olarak bulunmuştur. Bu bağlamda bu çalışma 

için toplanan verilerin geçerli ve güvenilir olduğu ortaya konmuş ve analiz işlemlerine geçilmiştir.  

İlk araştırma problemi cevaplanırken ölçekten alınan puanların aritmetik ortalamaları 

hesaplanarak matematiğe yönelik tutumların ne düzeyde olduğu belirlenmiştir. İkinci araştırma 

problemi cevaplanırken ise ilk olarak tüm verilerin normal dağılıma sahip olup olmadığına 

bakılmıştır. Veri sayısı 50’ den küçük ise Shapiro-Wilks, büyük ise Kolmogorov-Smirnov testi ile 

verilerin normalliği incelenmiştir. Bu incelemenin sonucunda; cinsiyet, anne eğitim durumu, 

matematik öğretmenini sevme ve ilkokul öğretmeninin tutumu değişkenlerine ilişkin verilerin 

normal dağılmadığı belirlenmiştir. Bu değişkenlere ilişkin analizlerde parametrik olmayan (Mann 

Whitney U, Kruskal-Wallis vb.) testler gerçekleştirilmiştir. Diğer değişkenlere ilişkin veriler 

normal dağılım sergileyip üç ve daha fazla kategoriye sahip olduğundan parametrik testlerden 

One-Way ANOVA hesaplamaları yapılmıştır.  

Sonuçlar: Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları, 

• Orta düzeydedir. 

• Cinsiyete göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Sınıf düzeylerine göre anlamlı şekilde farklılaşmaktadır.  

• Anne-baba eğitim durumuna göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Matematik başarısına göre manidar şekilde değişmektedir.  

• Matematik öğretmenini sevip-sevmemeye göre anlamlı bir farklılık göstermektedir. 

• Matematik dersini sevip-sevmemeye göre manidar bir farklılık göstermektedir.  

• İlkokul öğretmeninin tutumuna göre anlamlı bir farklılık göstermezken ders işleme şekline 

göre anlamlı bir farklılık göstermektedir.  

• Ortaokul matematik öğretmeninin hem tutumuna hem de ders işleme şekline göre anlamlı 

bir farklılık göstermektedir.  

Sınırlılıklar ve Öneriler: Bu çalışmada nicel bir yaklaşımın belirlenmiş olması bir sınırlılık olarak 

yorumlanabilir. Bu sebeple nitel verilerle desteklenmiş yeni bir çalışmanın yapılması 

önerilmektedir. Her ne kadar 378 ortaokul öğrencisi ile yürütülmüş olsa da bu bakımdan çalışma 

sınırlı olarak görülebilir. Bu sınırlılığı ortadan kaldırmak adına daha fazla öğrencinin katılımı ile 

daha geniş ölçekli bir tarama yapılabilir. Böylece hem genelleme yapılabilir hem de geniş çapta 
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bir durum ortaya konabilir. Farklı tutum ölçekleri ile bu durum sorgulanabilir ve karşılaştırma 

çalışmaları yapılabilir. Kullanılan ölçeğin alt faktörleri arasında ilgi ve öz benlik yer almaktadır. 

Bu da tutumun; kaygı, öz-yeterlik vb. gibi değişkenlerle de ilişkili olabileceğini düşündürmektedir. 

Bu düşünceyle tutumun kaygı, öz-yeterlik vb. ile ilişkisini temele alan yeni çalışmalar 

tasarlanabilir.  

Anahtar Kelimeler: Matematik, Tutum, Ortaokul öğrencileri, Çeşitli değişkenler 

 

 

Abstract 

Purpose: In this research, it was aimed to determine the level of middle school students' attitudes 

towards mathematics. In addition, it was aimed to examine these attitudes according to the 

variables of gender, grade level, parental education level, mathematics success, liking the 

mathematics teacher and the lesson, the attitude of the primary school teacher and the middle 

school mathematics teacher and their teaching styles. To reach these aims, the following questions 

tried to be answered. 

1. What level is the attitudes towards mathematics of middle school students?  

2. Do these attitudes show a significant difference according to the variables of gender, grade 

level, parental education level, mathematics success, liking the mathematics teacher and 

the lesson, the attitude of the primary school teacher and the middle school mathematics 

teacher and their teaching styles? 

Method: It is a survey study. In this model, it is aimed to describe the characteristics and opinions 

of participants. With this aim, the study was conducted with 378 middle school students. As a data 

collection tool; i) Demographic Information Form and ii) Attitude Scale towards Mathematics 

were used. Form contains ten questions such as gender, grade level, parental education level, 

mathematics achievement score, etc. The scale consists of 18 items and three sub-factors (F1: 

Interest, F2: Self-concept, F3: Perceived usefulness of mathematics). The Cronbach alpha 

reliability coefficient of F1 was calculated as 0.89, the reliability coefficient of F2 was 0.89, and 

the reliability coefficient of F3 was 0.87. The reliability coefficient for the entire scale was 0.91. 

According to the confirmatory factor analysis result, the X2/df ratio was obtained as 2.634. For 

this study, first, the validity of the scale was questioned with confirmatory factor analysis and the 

X2/df ratio was calculated as 2.23. Subsequently, reliability analyzes were carried out. The 

reliability coefficient of F1 was calculated as 0.89, the reliability coefficient of F2 was 0.83, and 

the reliability coefficient of F3 was calculated as 0.81. The reliability coefficient for the overall 

scale was found to be 0.88. In this context, it was demonstrated that the data collected for this 

study was valid and reliable and the analysis process was begun. 
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While answering the first research question, the level of attitudes towards mathematics was 

determined by calculating the arithmetic averages of the scores obtained from the scale. While 

answering the second research question, it was first checked whether all the data had a normal 

distribution. If the number of data is less than 50, the normality of the data is examined with the 

Shapiro-Wilks test, and if it is larger, the Kolmogorov-Smirnov test is used. As a result of this; it 

was determined that the data regarding the variables of gender, mother's education level, liking the 

mathematics teacher and primary school teacher's attitude were not normally distributed. Non-

parametric (Mann Whitney U, Kruskal-Wallis, etc.) tests were performed in the analyzes regarding 

these variables. Since the data regarding other variables exhibited normal distribution and had 

three or more categories, One-Way ANOVA calculations, one of the parametric tests, were 

performed. 

Results: Middle school students' attitudes towards mathematics, 

• are at a medium level. 

• do not show any significant difference according to gender. 

• vary significantly according to grade levels.  

• do not show any significant difference according to the education level of the parents. 

• vary significantly according to mathematics achievement.  

• show a significant difference depending on whether liking the mathematics teacher or not. 

• show a significant difference depending on whether liking mathematics or not. 

• do not show a significant difference according to the attitude of the primary school teacher, 

but it shows a significant difference according to his/her teaching style. 

• show a significant difference depending on both the attitude of the middle school 

mathematics teacher and his/her teaching style.  

Limitations and Recommendations: The fact that a quantitative approach was used in this study 

could be interpreted as a limitation. For this reason, it is recommended to conduct a new study 

supported by qualitative data. Although it was conducted with 378 middle school students, the 

study could be seen as limited in this respect. In order to eliminate this limitation, a new study 

could be conducted with the participation of more students. Thus, it is possible to make 

generalizations and present the situation on a wide scale. This situation could be questioned with 

different attitude scales and comparison studies could be executed. Sub-factors of the scale include 

interest and self-concept. This means that attitude affects anxiety, self-efficacy, etc. It suggests 

that it may also be related to variables such as attitude, self-efficacy, etc. New studies could be 

designed based on the relationship between attitude and these factors. 

Keywords: Mathematics, Attitude, Middle school students, Various variables 
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GİRİŞ 

Matematik, sayılarla düşünme yeteneğidir ki bunu açığa çıkarmak için onun doğasını anlamak 

gerekmektedir (Tuncer & Yılmaz, 2016). Bununla birlikte insanların temel matematik işlemleri 

anlamada yetenekli olarak doğdukları, bu yeteneği geliştirmenin de kişisel ve çevresel koşullara 

bağlı olduğu belirtilmektedir (Şimşek, Şahinkaya, & Aytekin, 2017). Ancak bu yeteneği ortaya 

çıkarmanın önünde engeller bulunmaktadır ki öğrencilerin matematikte başarısız olmalarının 

nedenlerinden biri onların matematiğe yönelik istenmeyen/olumsuz tutumlarıdır (Abalı-Öztürk & 

Şahin, 2015). Öğrenciler matematiği zor bir ders olarak görmekte, onda başarılı olamayacaklarını 

düşünmekte ve negatif tutum sergilemektedirler (Filiz & Gür, 2020). Bu sebeple bu çalışmada, 

sadece matematiğin değil diğer bütün derslerdeki hedeflerin gerçekleştirilmesinde önemli bir yere 

sahip olan duyuşsal özelliklerden (Kesici & Aşılıoğlu, 2017) bir tanesi olan tutuma 

odaklanılmıştır. Çünkü matematiksel bilgiyi öğrenme sürecinde matematik tutumları önemli bir 

yol oynamaktadır (Sezgin-Memnun, 2015) ve tutumlar matematik öğrenmenin öncüsü 

sayılmaktadırlar (Mazana, Montero, & Casmir, 2019).  

Tutum, bireyin doğrudan gözlemlenemeyen tepki gösterme eğilimi (Filiz & Gür, 2020) olarak 

belirtilmektedir. Zira tutum; davranış, tavır ve tutulan yoldur (Türk Dil Kurumu [TDK], 2023a). 

Tavır ise bireyin bir olay bir durum karşısında takındığı davranış (TDK, 2023b) olarak 

tanımlanmaktadır. Bunlar ışığında tutum; bireyin bir olaya, duruma veya nesneye yönelik takınmış 

olduğu doğrudan gözlenemeyen tepkileridir şeklinde ifade edilebilir. Matematiğe ilişkin olumlu 

ve olumsuz tutum tanımlarının tutum tanımının kendisi ile ilişkili olduğu belirtilmektedir. Buna 

göre olumlu tutum, bir özneye karşı olumlu duygusal eğilim iken negatif tutum o özneye karşı 

olumsuz negatif eğilim (Zan & Di Martino, 2007) şeklinde belirtilmektedir. Buradan hareketle 

matematiğe yönelik tutum, herhangi bir matematiksel özneye (örneğin; problem çözme, geometrik 

şekiller, işlemler vb.) karşı bireyin olumlu veya olumsuz duygusal eğilimi olarak tanımlanabilir.  

Ülkemiz matematik dersi öğretim programının özel amaçları arasında matematiğe yönelik olumlu 

tutum geliştirmek yer almaktadır. Çünkü matematik başarısında matematiğe ilişkin olumlu tutum 

geliştirmenin etkisi göz ardı edilememektedir (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018). Zira farkında 

olarak veya olmayarak günlük problemlerin çözümlerinde kullanılan matematiğin olabildiğince 

küçük yaşlarda benimsenmesinin akademik boyuttan önce duyuşsal boyut ile sağlanabileceği, 

bunun için de matematiğe ilişkin olumlu tutum geliştirilmesi gerektiği (Deniz & Cıtdır, 2020) 

belirtilmektedir. Ayrıca birçok bilim için kullanımı zorunlu olan ve günlük hayatta oldukça yoğun 

bir şekilde kullanılan matematik başarısını artırmak için de hiçbir faktörün ihmal edilmemesi bu 

sebeple de matematik başarısının yaklaşık dörtte birini açıklayan duyuşsal özelliklere (kaygı, 

motivasyon, stres ve tutum) odaklanılması gerekli (Kesici & Aşılıoğlu, 2017) görülmektedir. 

Çünkü öğretim yaşantılarının yetersizliğinin yanı sıra matematiğe ilişkin psikolojik tepkilerin 

düşük başarı nedenleri arasında olduğu belirtilmektedir ki tutum bu durumlardan bir tanesidir 

(Tuncer & Yılmaz, 2016). 
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Öğrencinin matematiğe ilişkin olumlu tutum oluşturmasında kendini matematikte başarılı 

algılaması kadar anne-babası, öğretmeni ve çevresindekilerin etkili olduğu düşünülmektedir ki 

olumlu veya olumsuz tutumun sonraki kademelere taşınması da söz konusudur (Birgin & 

Demirkan, 2017). Bu sebeple de matematiğe ilişkin tutumu etkileyen etmenlerin belirlenmesi 

önemli görülmektedir. Nitekim öğrencilere istenilen matematik eğitiminin verilebilmesi için 

öğrencinin yaşı, cinsiyeti, kendine duyduğu özgüveni, ailesinin tutumu, öğretmenin tutumu ve ders 

işleme sürecinde kullandığı yöntem ve teknikler gibi unsurların dikkate alınması gerekmektedir 

(Taşdemir, 2008). Ayrıca ölçme değerlendirmeye konu olan değer, başarı ve tutum gibi özellikler 

zamanla değişebilmekte bu sebeple de süreç içindeki değişimleri dikkate alan ölçümlerin 

yapılması (MEB, 2018), öğrencilerin olumlu tutum oluşturmaları, bu tutumlarını geliştirmeleri, 

korumaları ve güçlendirmeleri (Sezgin-Memnun, 2015) önerilmektedir. Her ne kadar alan yazında 

(aşağıda ilgili çalışmalar başlığında sunulan) çalışmalar olsa da araştırmaların devam etmesi 

önemli görülmektedir. Bu nedenle bu araştırmada, ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik 

tutumlarının ne düzeyde olduğunun belirlenmesi amaçlanmıştır. Ayrıca bu tutumların cinsiyet, 

sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, matematik dersi başarısı, matematik öğretmenini ve dersini 

sevme, ilkokul öğretmeninin ve ortaokul matematik öğretmeninin tutum ve ders işleme şekli 

değişkenlerine göre incelenmesi hedeflenmiştir. Bu hedeflerle aşağıdaki sorular cevaplanmaya 

çalışılmıştır. Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları; 

1. ne düzeydedir? 

2. cinsiyet, sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, matematik dersi başarısı, matematik 

öğretmenini ve dersini sevme, ilkokul öğretmeninin ve ortaokul matematik öğretmeninin 

tutum ve ders işleme şekli değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?  

 

İlgili Çalışmalar 

Hannula (2002) tutumu ve ondaki değişimi analiz etmek için bir çerçeve önerdiği çalışmasında 

Rita isimli bir ortaokul öğrencisi ile çalışmıştır. Ursini ve Sanchez (2008) kız ve erkek çocukların 

matematiğe ilişkin tutum ve özgüvenlerindeki değişimleri boylamsal olarak incelemişlerdir. 

Taşdemir (2008) 369 ortaokul öğrencisinin matematik tutumlarını bazı değişkenlere göre 

belirlemiştir. Mata, Monteiro ve Peixoto (2012) geçmiş deneyimler, motivasyon ve sosyal desteğin 

tutumlara etkisini 1719 öğrenci ile yürüttükleri çalışmada araştırmışlardır. Abalı-Öztürk ve Şahin 

(2015) 1565 beşinci sınıf öğrencisinin matematiğe yönelik başarısı, öz-yeterliği ve tutumu 

arasındaki ilişkileri incelemişlerdir. Yıldırım-Gül ve Karataş (2015) sekizinci sınıf öğrencilerinin 

dönüşüm geometrisi başarılarıyla matematiğe yönelik tutumları arasındaki ilişkiyi incelemişlerdir. 

Sezgin-Memnun (2015) 274 beşinci ve altıncı sınıf öğrencisinin matematikle ilgili inançlarını ve 

tutumlarını araştırmıştır. Kaba ve Şengül (2015) matematiksel anlama ile tutum arasındaki ilişkiye 

odaklanmışlardır. Karabacak, Ekşioğlu ve Karakış (2016) 152 altıncı sınıf öğrencisinin matematik 

tutumlarının nedenlerini araştırmışlardır. Tuncer ve Yılmaz (2016) 225 ortaokul öğrencisi ile 
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matematiğe yönelik tutum ve kaygıyı değerlendirmişlerdir. Kesici ve Aşılıoğlu (2017) 985 

sekizinci sınıf öğrencisi ile yürüttükleri çalışmada duyuşsal özellikler (tutum, kaygı ve güdüleme) 

ile stresin matematik başarısına etkisini araştırmışlardır. Birgin ve Demirkan (2017) 322 yatılı 

bölge ortaokulu öğrencisinin matematiğe yönelik tutumlarını cinsiyet, sınıf, başarı vb. gibi 

değişkenlere göre incelemişlerdir. Şimşek, Şahinkaya ve Aytekin (2017) 437 öğrencinin 

matematiğe yönelik tutumunu çeşitli değişkenlere (örneğin; cinsiyet, anne mesleği vb.) göre 

değerlendirmişlerdir. Kocakaya, Okuyucu, Öner ve Uzunyol (2018) 323 ortaokul öğrencisinin 

matematiğe yönelik tutumlarına etki eden değişkenleri araştırmışlardır. Katrancı ve Şengül (2019) 

444 ortaokul öğrencisinin matematiğe yönelik tutumlarının matematik problemi oluşturma ve 

çözme ile ilişkili olup olmadığını incelemiştir. Mazana, Montero ve Casmir (2019) Tanzanyadaki 

öğrencilerin matematik öğrenmeye yönelik tutumlarını incelemişlerdir. Sevgi ve Yakışıklı (2020) 

262 ortaokul öğrencisi ile yürüttükleri çalışmalarında öğrencilerin matematiğe yönelik tutumlarını 

çeşitli değişkenlere (örneğin; cinsiyet, sınıf, okul, vb.) göre değerlendirmişlerdir. Deniz ve Cıtdır 

(2020) 1080 ortaokul öğrencisinin matematiğe yönelik tutumlarına odaklanmışlardır. Filiz ve Gür 

(2020) 663 ortaokul öğrencisinin matematik tutumlarını, kaygılarını, öz-yeterlik algılarını ve 

motivasyonlarını araştırmışlardır. İlhan, Gemcioğlu ve Poçan (2021) 477 ortaokul öğrencisi ile 

yürüttükleri çalışmada problem çözme becerisine ilişkin algılar ile matematik tutumlarının 

matematik başarısı ile ilişkisini incelemişlerdir.  

 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli ve Çalışma Grubu 

Bu çalışma genel tarama modelindedir. Bu modelde, geniş kitlelerin özelliklerini, görüşlerini 

betimlemek hedeflenmektedir. Bununla birlikte “Hangi düzeyde, nasıl” türündeki soruların 

cevaplanmasına olanak tanınmaktadır (Wellington, 2006). Bu çalışma da ortaokul öğrencilerinin 

tutumlarına yöneliktir. Bu sebeple de genel tarama türündedir. Bu modele göre de çalışma, 378 

ortaokul öğrencisi ile yürütülmüştür.  

Veri Toplama Araçları 

Bu çalışmada veri toplama aracı olarak; i) Demografik Bilgi Formu (DBF) ve ii) Matematiğe 

Yönelik Tutum Ölçeği (MYTÖ) kullanılmıştır. Araçlar ile ilgili detaylı bilgiler aşağıdaki 

şekildedir.  

DBF: Bu form; cinsiyet, sınıf düzeyi, anne-baba eğitim durumu (AED-BED), matematik başarı 

puanı (MBP) vb. olmak üzere on soru içermektedir. Bu sorular ortaokul öğrencilerinin matematiğe 

yönelik tutumlarını belirlemek amacıyla bağımsız değişkenlerdir. 

MYTÖ: Bu ölçek, Şen (2019) tarafından ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumlarını 

belirlemek amacıyla Yáñez-Marquina ve Villardón-Gallego (2016) tarafından geliştirilen ölçeğin 

Türk kültürüne uyarlanmasıdır. Ölçek 18 madde ve üç alt faktörden (F1: İlgi, F2: Öz benlik, F3: 
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Matematiğin algılanan kullanışlılığı) meydana gelmektedir. Şen (2019) tarafından F1’ in Cronbach 

alfa (CA) güvenirlik katsayısı 0.89, F2’ nin CA katsayısı 0.89 ve F3’ ün CA katsayısı 0.87 olarak 

hesaplanmıştır. MYTÖ’ nün tümüne ilişkin CA katsayısı ise 0.91 olarak bulunmuştur. Doğrulayıcı 

faktör analizi (DFA) sonucuna göre ise X2/sd oranı 2.634 olarak elde edilmiştir.  

 

Bu çalışma için ise ilk olarak toplanan verilerin geçerliği DFA yapılarak sınanmıştır. DFA 

sonucunda X2/sd: 2.23, NFI: 0.95, NNFI: 0.97, CFI: 0.97, GFI: 0.92, AGFI: 0.90, RMR: 0.10 ve 

SRMR: 0.05 olarak elde edilmiştir. Tüm bu değerler ölçekten elde edilen verilerin kabul düzeyinde 

(Brown, 2006; Kline, 2005; Sümer, 2000; Thompson, 2004) uyum sergilediğini göstermiştir. Bu 

işlemlerin akabinde güvenirlik analizleri gerçekleştirilmiştir. F1’ in CA katsayısı 0.89, F2’ nin CA 

katsayısı 0.83 ve F3’ ün CA katsayısı 0.81 olarak hesaplanmıştır. Ölçeğin geneline ilişkin CA 

katsayısı ise 0.88 şeklinde elde edilmiştir. CA güvenirlik katsayısı 0.60 ile 0.80 arasında bir 

değerse bu verilerin oldukça güvenilir, 0.80 ila 1.00 arasında ise yüksek güvenilir (Yıldız & 

Uzunsakal, 2018) olduğuna işaret etmektedir. Bu çalışma için elde edilen güvenirlik katsayıları bu 

referansa göre yeterli kabul edilmiştir. Bu bağlamda bu çalışma kapsamındaki verilerin geçerli ve 

güvenilir olduğu ortaya konmuş ve analiz işlemlerine geçilmiştir.  

 

Veri Analizi 

İlk araştırma problemi cevaplanırken ölçekten alınan puanların aritmetik ortalamaları 

hesaplanarak matematiğe yönelik tutumların ne düzeyde olduğu belirlenmiştir. Düzeyler 

belirlenirken, ölçeğin beşli likert olması sebebiyle, 4/5=0.8 oranı dikkate alınmıştır. Bu çerçevede 

referans noktaları; “1.00-1.80=Çok düşük, 1.81-2.60=Düşük, 2.61-3.40=Orta, 3.41-4.20=Yüksek 

ve 4.21-5.00=Çok yüksek” şeklindedir. 

İkinci araştırma problemi cevaplanırken ise ilk olarak tüm verilerin normal dağılıma sahip olup 

olmadığı incelenmiştir. Veri sayısı 50’ den küçük ise Shapiro-Wilks, büyük ise Kolmogorov-

Smirnov testi ile verilerin normalliği (Büyüköztürk, 2020) incelenmiştir. Bu incelemenin 

sonucunda; cinsiyet, anne eğitim durumu, matematik öğretmenini sevme ve ilkokul öğretmeninin 

tutumu değişkenlerine ilişkin verilerin normal dağılmadığı belirlenmiştir. Bu değişkenlere ilişkin 

analizlerde parametrik olmayan (Mann Whitney U, Kruskal-Wallis vb.) testler gerçekleştirilmiştir. 

Diğer değişkenlere ilişkin veriler normal dağılım sergileyip üç ve daha fazla kategoriye sahip 

olduğundan parametrik testlerden One-Way ANOVA hesaplamaları yapılmıştır. Analizler sonucu 

bir fark elde edilmesi durumunda ise etki büyüklükleri hesaplanmıştır. Etki büyüklüklerinin 

değerlendirilmesinde ise 0.01= düşük, 0.06= orta ve 0.14= büyük/geniş etki (Cohen, 1988; akt. 

Kilmen, 2020; Pallant, 2015) olarak göz önünde bulundurulmuştur.  
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BULGULAR 

İlk araştırma problemi “Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları ne düzeydedir?” 

şeklinde olup ile ilgili bulgular Tablo 1’ de sunulduğu şekildedir.  

 

Tablo 1. MYTÖ ve alt faktörlerine ilişkin bulgular 

MYTÖ ve alt faktörler N Min. Max. �̅� sd 

F1: İlgi 378 1.00 5.00 3.01 1.08 

F2: Öz benlik 378 1.00 5.00 3.16 1.02 

F3: Matematiğin algılanan kullanışlılığı 378 1.00 5.00 3.73 0.96 

MYTÖ 378 1.44 4.94 3.27 0.78 

 

Tablo 1’ e göre, ilgi faktörü puan ortalaması 3.01, öz benlik faktörü puan ortalaması 3.16 ve 

matematiğin algılanan kullanışlılığı faktörü puan ortalaması 3.73’ tür. Matematiğe yönelik genel 

tutum puanı ortalaması ise 3.27 olarak hesaplanmıştır.  

Araştırmanın ikinci alt problemi “Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları cinsiyet, 

sınıf düzeyi, ebeveyn eğitim durumu, matematik dersi başarısı, matematik öğretmenini ve dersini 

sevme, ilkokul öğretmeni ve ortaokul matematik öğretmeninin tutum ve ders işleme şekli 

değişkenlerine göre göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” şeklindedir. Bu problem 

kapsamında cinsiyet değişkenine ilişkin bulgular Tablo 2’ de sunulmuştur.  

 

Tablo 2. MYTÖ ve cinsiyet ilişkisi 

Cinsiyet N Sıra Ortalaması Sıra Toplamı U p 

Kız 209 194.76 40705.00 
16561.00 .298 

Erkek 169 182.99 30926.00 

 

Tablo 2’ ye göre kız öğrencilerin sıra ortalaması puanları 194.76, erkek öğrencilerin sıra ortalaması 

puanları ise 182.99’ dur. Nitekim matematiğe yönelik tutumun cinsiyete göre anlamlı bir farklılık 

göstermediği söylenebilir (U= 16561.00; p= .298> .05). Sınıf düzeyi değişkenine ilişkin bulgular 

Tablo 3’ te sunulmuştur.  
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Tablo 3. MYTÖ ve sınıf düzeyi ilişkisi 

Sınıf Düzeyi Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 1807.978 3 602.659 

3.138 .025 Gruplariçi 71824.427 374 192.044 

Toplam 73632.405 377  

Tablo 3’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları sınıf düzeylerine göre 

anlamlı bir farklılık göstermektedir (F(3, 374)= 3.138, p< .05, 𝜇2= 0.025). Ortaya çıkan bu fark 

beşinci ve yedinci sınıfta öğrenim görenler arasındadır. Beşinci sınıf öğrencilerinin matematiğe 

yönelik tutum puanı ortalamaları (�̅�= 62.37, sd= 13.27), yedinci sınıf öğrencilerinin tutum puanı 

ortalamalarından (�̅�= 56.49, sd= 14.14) daha yüksektir. Matematiğe yönelik tutumdaki 

değişkenliğin %2.5’ i sınıf düzeyiyle ilgili olup sınıf düzeyinin tutum üzerinde düşük denilebilecek 

bir etkisi söz konusudur. AED değişkenine ilişkin elde edilen bulgular Tablo 4’ te sunulmuştur.  

 

Tablo 4. MYTÖ ve AED ilişkisi 

AED N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

İlkokul 111 188.35 

4 5.854 .210 

Ortaokul 111 175.29 

Lise 98 195.66 

Üniversite 39 222.28 

Diğer 19 180.18 

 

Tablo 4’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları annelerinin eğitim durumuna 

göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (𝑋2= 5.854; p= .210> .05). Sıra ortalamalarına göre 

annesi üniversite mezunu olan öğrencilerin tutum puanları en yüksek, annesi ortaokul mezunu 

olanların ise tutum puanları en düşüktür. BED değişkeniyle ilişkili bulgular Tablo 5’ te 

sunulmuştur.  
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Tablo 5. MYTÖ ve BED ilişkisi 

BED Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 985.510 4 246.378 

1.265 .283 Gruplariçi 72646.895 373 194.764 

Toplam 73632.405 377  

 

Tablo 5’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları baba eğitim durumuna göre 

anlamlı bir farklılık göstermemektedir (F(4, 373)= 1.265, p> .05). Matematik başarı puanına göre 

yapılan analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’ da sunulmuştur.  

 

Tablo 6. MYTÖ ve MBP ilişkisi 

MBP Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 13323.944 2 6661.972 

41.424 .000 Gruplariçi 60308.461 375 160.823 

Toplam 73632.405 377  

 

Tablo 6’ ya göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları matematik başarılarına göre 

anlamlı bir farklılık göstermektedir (F(2, 375)= 41.424, p< .05, 𝜇2= 0.18). Matematik başarı puanı 

55-70 arası öğrencilerin matematiğe ilişkin tutum puan ortalamaları (�̅�= 53.26, sd= 12.94), 

matematik başarı puanı 71-84 arası olan (�̅�= 59.90, sd= 13.39) ve matematik başarı puanı 85-100 

arası olan (�̅�= 67.81, sd= 11.33) öğrencilerin puan ortalamalarından daha düşüktür. Matematiğe 

yönelik tutumdaki değişkenliğin %18’ i matematik başarısı ile açıklanmaktadır. Matematik 

başarısının öğrencilerin matematiğe ilişkin tutum üzerinde geniş/büyük bir etkisi söz konusudur. 

Matematik öğretmenini sevme değişkenine ilişkin bulgular Tablo 7’ de sunulmuştur.  

 

Tablo 7. MYTÖ ve matematik öğretmenini sevme ilişkisi 

Matematik Öğretmenini Sevme N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

Evet 264 216.44 

2 55.908 .000 Hayır 47 123.02 

Kısmen 66 126.22 
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Tablo 7’ ye göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları matematik öğretmenini 

sevme değişkenine göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (𝑋2= 55.908; p< .05; r= 0.14). Sıra 

ortalamalarına göre matematik öğretmenini seven öğrencilerin tutum puanları en yüksek, 

sevmeyenlerin ise tutum puanları en düşüktür. Matematik öğretmenini sevip-sevmeme durumunun 

matematiğe ilişkin tutum üzerinde büyük/geniş bir etkisi söz konusudur. Matematik dersini sevme 

değişkenine ilişkin bulgular Tablo 8’ de verilmiştir. 

 

Tablo 8. MYTÖ ve matematik dersini sevme (MDS) ilişkisi 

MDS Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 31605.046 2 15802.523 

140.924 .000 Gruplariçi 41826.359 373 112.135 

Toplam 73431.404 375  

 

Tablo 8’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları matematik dersini sevip-

sevmemeye göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (F(2, 373)= 140.924, p< .05, 𝜇2= 0.43). 

Matematik dersini seven öğrencilerin matematiğe ilişkin puan ortalamaları (�̅�= 67.64, sd= 10.58) 

sevmeyen öğrencilerin puan ortalamalarından (�̅�= 44.80, sd= 12.22) ve kısmen seven öğrencilerin 

puan ortalamalarından (�̅�= 56.30, sd= 9.15) daha yüksektir. Matematiğe yönelik tutum üzerindeki 

değişkenliğin %43’ ü matematik dersini sevme ile açıklanmaktadır. Matematik dersini sevmenin 

matematiğe yönelik tutum üzerinde büyük/geniş bir etkisi söz konusudur. İlkokul öğretmeninin 

tutumuna göre elde edilen bulgular Tablo 9’ da sunulmuştur. 

 

Tablo 9. MYTÖ ve ilkokul öğretmeninin tutumu ilişkisi 

İlkokul Öğretmeninin Tutumu N Sıra Ortalaması sd 𝑿𝟐 p 

Demokratik-İlgili 270 194.34 

3 3.234 .357 
Otoriter-Baskıcı 53 165.43 

Serbest-İlgisiz 42 185.98 

Diğer 13 198.46 

 

Tablo 9’ a göre, ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları ilkokul öğretmeninin 

tutumuna göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (𝑋2= 3.234; p> .05). İlkokul öğretmeni 

demokratik-ilgili olan öğrencilerin sıra ortalamaları ilkokul öğretmeni otoriter-baskıcı ve serbest-
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ilgisiz olanlara göre daha yüksektir. İlkokul öğretmeninin ders işleme şekline göre elde edilen 

bulgular Tablo 10’ daki gibidir.  

 

Tablo 10. MYTÖ ve ilkokul öğretmeninin ders işleme şekli (İÖDİŞ) ilişkisi 

İÖDİŞ Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 1934.33 2 967.165 

5.059 .007 Gruplariçi 71698.074 375 191.195 

Toplam 73632.405 377  

 

Tablo 10’ a göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları ilkokul öğretmeninin ders 

işleme şekline göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (F(2, 375)= 5.059, p< .05, 𝜇2= 0.026). İlkokul 

öğretmeni dersi eğlenceli işleyen öğrencilerin tutum puanı ortalamaları (�̅�= 59.51, sd= 13.89), 

öğretmeni dersi sıkıcı bir şekilde işleyen öğrencilerin tutum puanı ortalamalarından (�̅�= 55.48, 

sd= 14.05) daha yüksektir. Matematiğe yönelik tutum üzerindeki değişkenliğin %2.6’ sı ilkokul 

öğretmeninin ders işleme şekli ile açıklanmaktadır. İlkokul öğretmeninin ders işleme şeklinin 

matematiğe yönelik tutum üzerinde düşük bir etkisi söz konusudur. Ortaokul matematik 

öğretmeninin tutumu değişkeni ile ilişkili bulgular Tablo 11’ deki gibidir. 

 

Tablo 11. MYTÖ ve ortaokul matematik öğretmeninin tutumu (OMÖT) ilişkisi 

OMÖT Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 6375.712 3 2125.237 

11.818 .000 Gruplariçi 67256.693 374 179.831 

Toplam 73632.405 377  

 

Tablo 11’ e göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları ortaokul matematik 

öğretmeninin tutumuna göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (F(3, 374)= 11.818, p< .05, 𝜇2= 

0.087). Ortaokul matematik öğretmeninin tutumu demokratik-ilgili olan öğrencilerin tutum puanı 

ortalamaları (�̅�= 61.47, sd= 13.29) öğretmeninin tutumu serbest-ilgisiz olan öğrencilerin tutum 

puanı ortalamalarından (�̅�= 51.68, sd= 14.49) ve öğretmeninin tutumu otoriter-baskıcı olan 

öğrencilerin tutum puanı ortalamalarından (�̅�= 53.92, sd= 13.10) daha yüksektir. Matematiğe 

yönelik tutum üzerindeki değişkenliğin %8.7’ si ortaokul matematik öğretmeninin tutumu ile 

açıklanmaktadır. Ortaokul matematik öğretmeninin tutumunun matematiğe yönelik tutum 
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üzerinde orta düzeyde bir etkisi söz konusudur. Ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şekli 

ile ilişkili bulgular Tablo 12’ deki gibidir. 

 

Tablo 12. MYTÖ ve ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şekli (OMÖDİŞ) ilişkisi 

OMÖDİŞ Kareler Toplamı sd Kareler Ortalaması F p 

Gruplararası 10939.667 2 5469.834 

32.718 .000 Gruplariçi 62692.738 375 167.181 

Toplam 73632.405 377  

 

Tablo 12’ ye göre ortaokul öğrencilerinin matematiğe ilişkin tutumları ortaokul matematik 

öğretmeninin ders işleme şekline göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (F(2, 375)= 32.718, p< 

.05, 𝜇2= 0.15). Ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şekli eğlenceli olan öğrencilerin 

tutum puanı ortalamaları (�̅�= 62.99, sd= 12.76) öğretmeninin ders işleme şekli sıkıcı olan 

öğrencilerin tutum puanı ortalamalarından (�̅�= 51.26, sd= 13.53) daha yüksektir. Matematiğe 

yönelik tutum üzerindeki değişkenliğin %15’ i ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şekli 

ile açıklanmaktadır. Ortaokul matematik öğretmeninin ders işleme şeklinin matematiğe yönelik 

tutum üzerinde büyük/geniş bir etkisi söz konusudur. 

 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Araştırmanın ilk sonucu; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumlarının orta düzeyde 

olduğudur. Şimşek, Şahinkaya ve Aytekin (2017) de öğrencilerin matematik tutumlarının orta 

düzeyde olduğu sonucunu elde etmişlerdir. Sezgin-Memnun (2015) ise öğrencilerin tutumlarının 

geliştirilmesi gerektiğini bulmuştur. Matematiğe ilişkin tutumun matematik başarısını anlamlı 

şekilde yordadığı ve başarıda olumlu bir etkisinin olduğu (Kesici & Aşılıoğlu, 2017) göz önünde 

bulundurulursa orta düzeydeki tutumun yüksek seviyeye çıkarılması gerekli görülmektedir. 

Bununla birlikte matematiğe yönelik tutumun yüksek düzeyde olduğu sonucuna ulaşan çalışmalar 

bulunmaktadır (Deniz & Cıtdır, 2020; Katrancı & Şengül, 2019; Kesici & Aşılıoğlu, 2017; Mata, 

Monteiro, & Peixoto, 2012). Örneğin; Mazana, Montero ve Casmir (2019) çalışmalarına katılan 

öğrencilerin matematiğe ilişkin olumlu tutumlar sergilediklerini bulmuşlardır. Tutumun yüksek 

elde edilmesi, öğrencilerin matematiği önemsediği ve öğrenmeye istekli oldukları (Kesici & 

Aşılıoğlu, 2017) şeklinde yorumlanmıştır. Nitekim Birgin ve Demirkan (2017) da öğrencilerin 

matematiğe ilişkin tutumlarının olumlu olduğunu ortaya koyarken, onların matematik dersini 

önemli görmelerinin ve yaklaşımlarının matematik tutumlarını olumlu yönde etkilediğini 

belirtmişlerdir. Ancak bu çalışmada ortaya çıkan orta düzeydeki tutum bu yorumlarla 
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örtüşmemektedir. Bu bağlamda öğrenciler matematiğe yeterince önem vermiyor olabilirler. Abalı-

Öztürk ve Şahin (2015) ise öğrencilerin tutumlarının katılıyorum düzeyinde olduğunu ortaya 

koyarken bunu olumlu tutum olarak yorumlamışlar ve öğrencilerin matematikle zevkle 

çalıştıklarını, ona zaman ayırdıklarını ve onun önemli olduğuna yönelik düşüncelere sahip 

olduklarını belirtmişlerdir. Buradan hareketle daha olumlu tutuma sahip öğrencilerin matematiği 

önemli görerek ona zaman ayıracakları ve zevkle çalışacakları ön görülebilir ki bunun için de 

tutumu yükseltebilmek adına öğrencilerin öğrenme isteğini artırıcı yollar (örneğin; matematiğin 

eğlenceli yönlerini gösterme, matematiğin günlük yaşamdaki önemine odaklanma vb.) matematik 

derslerine entegre edilebilir. Bu noktada; genellikle ‘Matematik yararlıdır’ olumlu, ‘Matematik 

zordur’ ise olumsuz (Zan & Di Martino, 2007) olarak görülmektedir. Öyleyse matematiğin 

yararlarına odaklanılır ve öğrencilere bu yanı daha çok fark ettirilirse olumlu tutumu ortaya 

çıkarmak daha kolay olabilir.  

İkinci sonuç; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumlarının cinsiyete göre 

farklılaşmadığıdır. Bu sonuçla paralel sonuç elde edilen çalışmalar vardır (Abalı-Öztürk & Şahin, 

2015; Birgin & Demirkan, 2017; Deniz & Cıtdır, 2020; İlhan, Gemcioğlu, & Poçan, 2021; Kaba 

& Şengül, 2015; Karabacak, Ekşioğlu, & Karakış, 2016; Mata, Monteiro, & Peixoto, 2012; Sevgi 

& Yakışıklı, 2020; Şimşek, Şahinkaya, & Aytekin, 2017; Taşdemir, 2008; Tuncer & Yılmaz, 

2016). Cinsiyete göre bir fark elde edilmemesi, matematiğin temel bir ders olması ve sınavlarda 

önemli bir ağırlığının olması ile ilişkilendirilmiştir (Birgin & Demirkan, 2017). Bu durum bu 

çalışmaya katılan öğrenciler için de geçerlidir denilebilir. Bu sonucun tersine tutumun cinsiyete 

göre anlamlı şekilde farklılaştığını ortaya koyan çalışmalar da mevcuttur (Katrancı & Şengül, 

2019; Yıldırım-Gül & Karataş, 2015). Kızların erkeklere görece daha fazla evde olmalarının onları 

ders çalışma alışkanlığı edinmelerine sevk edebileceği düşünülmektedir (Deniz & Cıtdır, 2020). 

Bu çalışmada cinsiyete göre bir farkın olmaması öğrencilerdeki benzer ders çalışma 

alışkanlıklarını işaret ediyor olabilir. Sonuç olarak cinsiyet dikkate alındığında, matematiğe ilişkin 

tutumda net bir sonucun olmadığı (Ursini & Sanchez, 2008) görülmektedir. Bu sebeple de nitel 

destekli çalışmalarla bu durumun nedenleri sorgulanabilir.  

Üçüncü sonuç; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları sınıf düzeylerine göre 

anlamlı şekilde farklılaşmaktadır şeklindedir. Bu sonuçla paralel nitelikte sonuca ulaşan çalışmalar 

mevcuttur (Birgin & Demirkan, 2017; Deniz & Cıtdır, 2020; İlhan, Gemcioğlu, & Poçan, 2021; 

Kaba & Şengül, 2015; Katrancı & Şengül, 2019; Mata, Monteiro, & Peixoto, 2012; Sevgi & 

Yakışıklı, 2020; Şimşek, Şahinkaya, & Aytekin, 2017; Taşdemir, 2008; Tuncer & Yılmaz, 2016). 

Örneğin; Katrancı ve Şengül (2019) sınıf düzeyi arttıkça tutum puanlarının azaldığını ve sınıf 

düzeyiyle birlikte konuların soyutlaşmasının bu duruma sebep olabileceğini belirtmişlerdir. Bu 

durum bu çalışma için de geçerlidir denilebilir. Zira Sevgi ve Yakışıklı (2020) da sınıf düzeyi 

arttıkça tutumun azaldığını görmüşlerdir. Deniz ve Cıtdır (2020) sınıf seviyesinin yükselmesi ile 

tutumların daha olumsuz olduğu sonucuna ulaşmışlar ve öğrencilerin içinde bulundukları ergenlik 

döneminin buna sebep olmuş olabileceğini ifade etmişlerdir. Bu durum, bu çalışmaya katılan 
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öğrenciler için de geçerlidir denilebilir. Kocakaya, Okuyucu, Öner ve Uzunyol (2018) matematik 

tutumu ile sınıf seviyesi arasındaki ilişkiyi sınıf seviyesinin yükselmesiyle matematik 

müfredatının ağırlaşması ve yoğunlaşması neticesinde matematiği anlamada çekilen güçlük ile 

ilişkilendirmişlerdir. Sezgin-Memnun (2015) ise sınıf seviyesine göre anlamlı bir fark elde 

etmemiştir ancak beşinci sınıfların altıncı sınıflara göre tutum puan ortalamalarının çok az da olsa 

yüksek olduğunu bulmuştur. Özetle sınıf seviyesine göre tutumdaki farklılığın nedenleri gittikçe 

soyutlaşan konular ile ergenlik döneminin etkileridir şeklinde yorumlanabilir.  

Dördüncü sonuç; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları ebeveyn eğitim 

durumlarına göre anlamlı şekilde farklılaşmamaktadır biçimindedir. Bu sonuçla benzer sonuca 

ulaşan çalışmalar bulunmaktadır (İlhan, Gemcioğlu, & Poçan, 2021; Karabacak, Ekşioğlu, & 

Karakış, 2016; Şimşek, Şahinkaya, & Aytekin, 2017; Tuncer & Yılmaz, 2016). Filiz ve Gür (2020) 

matematik tutumu alt boyutlarının anne eğitim durumuna göre anlamlı fark gösterdiği sonucuna 

ulaşmışlardır. Deniz ve Cıtdır (2020) anne-baba eğitimine göre anlamlı bir fark olduğunu ortaya 

koyarken anne-baba eğitim düzeyinin artmasıyla tutumların da arttığını belirlemişlerdir. Benzer 

şekilde İlhan, Gemcioğlu ve Poçan (2021) da ebeveyn eğitim düzeyi arttıkça matematik tutumunun 

arttığını ifade etmişlerdir. Bir fark elde edilmese de ebeveynlerin eğitim durumlarının yükselmesi 

ile olumlu tutum da bir artış söz konusudur denilebilir. Taşdemir (2008) ise tutumların anne eğitim 

durumuna göre farklılaşmazken baba eğitim durumuna göre farklılaştığını belirlemiştir. Bu 

noktada babaların eğitim düzeylerinin etkilerinin araştırıldığı çalışmalar yapılabilir.  

Beşinci sonuç; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları matematik başarısına göre 

anlamlı şekilde farklılaşmaktadır şeklindedir. Matematik başarısının tutum üzerinde büyük/geniş 

bir etkisi söz konusudur. Nitekim bu sonuçla paralel sonuç elde çalışmalar vardır (Birgin & 

Demirkan, 2017; Deniz & Cıtdır, 2020; İlhan, Gemcioğlu, & Poçan, 2021; Mata, Monteiro, & 

Peixoto, 2012; Tuncer & Yılmaz, 2016). Kocakaya, Okuyucu, Öner ve Uzunyol (2018) ise 

matematik başarısının matematiğe ilişkin tutum üzerinde pozitif ve anlamlı bir etkisi olduğunu 

ortaya koymuşlardır. Sezgin-Memnun (2015) da matematik başarısı ile tutum arasında orta 

düzeyde anlamlı bir ilişki olduğunu belirlemiştir. Buradan hareketle matematiğe ilişkin olumlu 

tutum başarıyı beraberinde getiriyor denilebilir. Ancak Sevgi ve Yakışıklı (2020) yazılı puanına 

göre matematiğe yönelik tutumda anlamlı bir fark elde etmemişlerdir. Düşük not alan ile yüksek 

not alan öğrencilerin tutumlarında bir fark olmama sebebini; aile baskısı, verimli çalışamama, 

başarısızlık korkusu ve güdü eksikliği ile açıklamışlardır. Keza matematik karne notuna veya 

matematik sınav puan ortalamalarına göre tutumun değişmediği belirlenmiştir (Abalı-Öztürk & 

Şahin, 2015; Şimşek, Şahinkaya, & Aytekin, 2017). Sonuçlar farklılık gösteriyor olsa bile 

matematikteki başarısızlık veya başarı matematiğe ilişkin tutumu etkilemektedir. Bu sebeple de 

öğrencilerin yapabileceği tarzda soruların sorularak matematik yapabiliyorum hissi yaşatılmalıdır 

(Savaş, Taş, & Duru, 2010). Özetle, matematiğe ilişkin olumlu tutum başarıyı beraberinde 

getirmektedir ve bunu sağlamak için öğrencilerin yapabileceği tarzda sorular sorularak ben 

matematik yapabiliyorum hissi yaşatılmalıdır denilebilir. 
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Altıncı sonuç; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları matematik öğretmenini sevip-

sevmemeye göre anlamlı şekilde farklılaşırken bu durumun tutum üzerinde büyük/geniş bir etkisi 

bulunmaktadır. Birgin ve Demirkan (2017) da benzer sonuca ulaşmıştır. Öğretmeni sevmek 

olumlu tutumu da beraberinde getirmektedir. Deniz ve Cıtdır (2020) da matematik öğretmenini 

seven öğrencilerin tutumlarının daha yüksek olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Sevgi beraberinde 

başarıyı da getiriyor denilebilir.  

Yedinci sonuç; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları matematik dersini sevip-

sevmemeye göre anlamlı şekilde farklılaşmakta olup bu durumun tutum üzerinde büyük/geniş bir 

etkisi bulunmaktadır. Tuncer ve Yılmaz (2016) da en çok sevdiği dersi matematik olarak gösteren 

öğrenciler lehine anlamlı bir farka ulaşmışlardır. Şimşek, Şahinkaya ve Aytekin, (2017) ise 

matematik dersini sevdirmede etkili olan kişilere göre tutumda bir fark elde etmişler ve aile ile 

öğretmenin matematik dersini sevdirmesi durumunda tutumun olumlu yönde arttığını ortaya 

koymuşlardır. Mazana, Montero ve Casmir (2019) öğrencilerin matematiği sevme nedenleri 

arasında; matematiğin yararlılığı, kariyer olasılığı ve iyi bir öğretmene sahip olmanın yer aldığını, 

sevmeme nedenleri arasında ise zayıf geçmiş deneyimler olduğunu ortaya koymuşlardır. Buradan 

hareketle hem öğretmeni hem de dersi sevmenin matematiğe ilişkin olumlu tutum geliştirmede 

önemli bir rolü olduğu söylenebilir. Ayrıca matematiğin yararlarına ve geçmiş matematik 

yaşantılarına odaklanılmasının olumlu tutum geliştirmede önemli olduğu düşünülmektedir. 

Nitekim önceki öğrenmelerin daha sonraki öğrenmeleri etkilediği (Karabacak, Ekşioğlu, & 

Karakış, 2016) belirtilmektedir. Geçmiş matematik yaşantılarına odaklanılarak işe sevgi 

katıldığında olumlu tutumun da oluşacağı ön görülmektedir.  

Sekizinci sonuç; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları ilkokul öğretmeninin 

tutumuna göre anlamlı bir farklılık göstermezken ders işleme şekline göre anlamlı şekilde 

farklılaşmaktadır ancak bu durumun etkisi düşüktür. Öğrencileri motive etmek adına öğretmenin 

matematiğin günlük yaşam uygulamalarıyla ilgili örnekler vermesi gerektiği (Mazana, Montero, 

& Casmir, 2019) belirtilmektedir. Ders işleme şekline göre ortaya çıkan farkın sebebi de bu 

olabilir. Öğretmenlerin matematiği günlük yaşamla ilişkilendirmesi, onun uygulama alanları 

hakkında öğrencilere örnekler vermesi onları hem motive ederken hem de olumlu tutum 

geliştirmelerine sebep olabilir.  

Son sonuç ise; ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları ortaokul matematik 

öğretmeninin hem tutumuna hem de ders işleme şekline göre anlamlı şekilde farklılaşmaktadır 

biçimindedir. Tutumun orta düzeyde etkisi varken ders işleme şeklinin büyük/geniş bir etkisi söz 

konusudur. Bu da ortaokul matematik öğretmeninin matematiğe ilişkin tutumda ne denli önemli 

bir konumda olduğunu göstermektedir. Ancak Karabacak, Ekşioğlu ve Karakış (2016) öğretmenin 

sunum şeklinin tutumda herhangi bir etkisi olmadığını ortaya koymuşlardır. Sonuçlar 

örtüşmemektedir ki bunun nedeni örneklemlerdeki farklılıklar olabilir. Bununla birlikte öğrenci 

motivasyonu ve sosyal desteğin tutumla derinden ilişkili olduğu (Mata, Monteiro, & Peixoto, 

2012) belirtilmektedir. Buna göre ortaokul matematik öğretmenlerinin öğrencilerdeki olumsuz 
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tutumları olumluya çevirebilmeleri için motivasyonlarını artırıcı ve daha destekleyici olmaları 

önemli görülmektedir. Nitekim Birgin ve Demirkan (2017) derslerin etkinlikler ile desteklenerek 

eğlenceli ve zevkli hale getirilmesini önermişlerdir. Bu çalışmada da dersin eğlenceli işleniyor 

olması tutumu etkilemiştir. Buradan hareketle derslerin eğlenceli hale getirilmesinde, öğrenmeyi 

daha verimli hale getirerek öğrenciyi aktif kılan Web 2.0 uygulamaları (Çelik, 2021) kullanılabilir. 

Çünkü günümüzde internet teknolojilerinde çok hızlı bir gelişim söz konusudur. Hem bu gelişime 

ayak uydurabilmek hem de matematik derslerini daha eğlenceli hale getirebilmek için bu 

uygulamalardan yararlanılması önerilmektedir. Nitekim bu araçlar zaman ve mekândan bağımsız 

öğrenme ortamlarının yaratılmasına imkân tanırken interaktif öğrenme ortamlarının oluşmasını 

sağlamaktadır (Çelik, 2021).  

Özetle; 

Ortaokul öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumları, 

• Orta düzeydedir. 

• Cinsiyete göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Sınıf düzeylerine göre anlamlı şekilde farklılaşmaktadır.  

a. Bu fark beşinci sınıflar ile yedinci sınıflar arasındadır. Beşinci sınıf öğrencilerin 

tutum puanı ortalamaları daha yüksektir. 

• Anne-baba eğitim durumuna göre manidar bir farklılık göstermemektedir. 

• Matematik başarısına göre manidar şekilde değişmektedir.  

a. Matematik başarı puanı 85-100 arası olan öğrencilerin tutum puanı ortalamaları 

en yüksektir. Matematik başarısının tutum üzerinde büyük/geniş bir etkisi vardır.  

• Matematik öğretmenini sevip-sevmemeye göre anlamlı bir farklılık göstermektedir. 

a. Bu durumun matematiğe ilişkin tutuma büyük/geniş bir etkisi söz konusudur. 

• Matematik dersini sevip-sevmemeye göre anlamlı bir farklılık göstermektedir.  

a. Matematiği sevdiğini belirtenlerin tutum puanı ortalamaları en yüksektir. 

• İlkokul öğretmeninin tutumuna göre anlamlı bir farklılık göstermezken ders işleme şekline 

göre anlamlı bir farklılık göstermektedir.  

• Ortaokul matematik öğretmeninin hem tutumuna hem de ders işleme şekline göre anlamlı 

bir farklılık göstermektedir.  

a. Ortaokul matematik öğretmeni demokratik-ilgili olan ve dersi eğlenceli işleyen 

öğrencilerin tutum puanı ortalaması en yüksektir. Tutumun orta düzeyde etkisi 

varken ders işleme şeklinin büyük/geniş bir etkisi söz konusudur. 

 

SINIRLILIKLAR VE ÖNERİLER 

Bu çalışmada nicel bir yaklaşımın belirlenmiş olması bir sınırlılık olarak yorumlanabilir. Bu 

sebeple nitel verilerle desteklenmiş yeni bir çalışmanın yapılması önerilmektedir. Her ne kadar 
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378 ortaokul öğrencisi ile yürütülmüş olsa da bu bakımdan çalışma sınırlı olarak görülebilir. Bu 

sınırlılığı ortadan kaldırmak adına daha fazla öğrencinin katılımı ile daha geniş ölçekli bir tarama 

yapılabilir. Böylece hem genelleme hem de geniş çapta bir durum tespiti yapılabilir. Farklı tutum 

ölçekleri ile bu durum sorgulanabilir ve karşılaştırma çalışmaları yapılabilir. Kullanılan ölçeğin 

alt faktörleri arasında ilgi ve öz benlik yer almaktadır. Bu da tutumun kaygı, öz-yeterlik vb. gibi 

değişkenlerle de ilişkili olabileceğini düşündürmektedir. Bu düşünceyle tutumun kaygı, öz-

yeterlik vb. ile ilişkisini temele alan yeni çalışmalar tasarlanabilir. 
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Öz 

Bağımsız bir güç olan doğada yer edinmek isteyen insanlık, devamlılığını sürdürmek ve kendi yaşam 

döngüsünü yansıtan doğasını oluşturmak için yarattığı bilimsel sahadaki ürünleri temel dayanak olarak 

kullanmaktadır. Çünkü insanlığa; maddi alemde yer edinebilme, zamansal çizgilerle çağları başlatıp 

sonlandırabilme ve doğa üzerinde hakimiyet kurabilme gibi üstün kimlik vasıfları, bilimsel sahaların ortaya 

çıkardığı teknolojik ürünler sayesinde atfedilmektedir. Bu teknolojik ürünler, maddi alanda etkin bir şekilde 

varlık gösterdikten sonra bilinçli ya da bilinçsiz bir şekilde insanlığın manevi alanını yansıtan, duygu ve 

düşünce aleminin ürünleri olan sanatsal alanları da etki çemberinin içerisine almıştır. Hayal ve gerçeğin 

birleştiği nokta olan sanatsal eserlerinde, teknolojik ürünlerin etkin varlık kazanımı “Bilim kurgu” adı 

altında kendini göstermiştir. Bu kurgu alanı, on dokuzuncu yüzyılın sonlarında gerçekleşen sanayi 

devriminin sonrasında Avrupa’da yaşanan gelişmelerin oluşturduğu iki temel etkenden dolayı ortaya 

çıkmıştır. “Birinci etken, bilimin dinin etkisini zayıflatması sonucu ortaya çıkan boşluk hissi; ikincisi ise 

teknolojik gelişmelerin ve endüstri devriminin ülkeler içinde ve ülkeler arasında ortaya çıkarttığı sosyal ve 

ekonomik değişikliklerdir” (Rabkin, 2000: 4-5.). Ortaya çıktığı andan itibaren sinema, mimarı, görsel sanat 

gibi sanat sahalarında etkin bir şekilde tema olarak kullanılan bilim kurgu, edebiyat sahasında ise kılgı 

(eyleme) haline geçmeyip, bilme ve açıklama arafında kalan kurgu dünyası içinde yaratıcısı olan yazarlar 

tarafından işlenmektedir.  

İnsanlığın zihin dünyasının sessiz tuvali olan edebiyat, toplum içerisinde teknolojik gelişmelerin yarattığı 

olumsuz atmosferi yansıtan sosyal bilimlerin başında gelmektedir. Özellikle roman türünde yarattığı olay-

zaman-kişi-mekân zincirinde, siberpunk (cyberpunk) çağının yazılı metinde simülasyon ortamını 

oluşturmaktadır.  Aslında siberpunk (cyberpunk) içerikli metinler yazmak oldukça zorlu bir serüven 

içermektedir. Çünkü yazarın büyük bir teknolojik birikime sahip olmasının yanında bilim adamı 

ustalılığıyla ileri teknolojiler hakkında gerçekçi kehanetlerde bulunabilmelidir. Bu durumdan dolayı 

edebiyat dünyasında siberpunk (cyberpunk) ortamını anlatan  çok fazla yazar yoktur. Türk edebiyatında 

siberpunk (cyberpunk) en basit anlamda ileri teknoloji ve düşük yaşam seviyesini anlatan kurgusal metin 
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yazarları, 2000’li yıllardan sonra eserleri ile kimlik kazanmaya başlamışlardır. Bu metinler,  daha çok 

distopik metinler olarak kısmi olarak değerlendirilmiştir. Fakat bu metinler distopik metinler gibi tam 

anlamıyla hayali değil, teknoloji çağının gerçekliğinde kabuklanmış bir tür olarak ortaya çıkıp bir zihin 

istilası ile beyin-bilgisayar arayüzleri, yapay zekalar, nörokimya teknikleri insan doğasını, ben’in doğasını 

radikal biçimde yeniden tanımlamaktadır (Sterling, 1986:11). Çağın teknolojik gerçekliğinin baskınlığını 

yansıtmasına rağmen, literatürümüzde bu türün eleştirisine yönelik bireyselleştirilmiş bir başlık altında ele 

alınmadığını tespit ettik. Belirlediğimiz bu eksikliği gidermek için “siberpunk (cyberpunk) eleştiri” 

başlığını taşıyan bu çalışmamız altında yeni bir eleştiri yöntemi oluşturmayı amaçlamaktayız. 

 

 

GİRİŞ 

Bilim kurgu alanın edebiyata yansıması ilk olarak ütopya (aydınlık dünya) ardından da distopya (karanlık 

dünya) konulu metinlerle yer edinmeye başlamıştır. Bu eserler aracılığıyla yazarlar, bilimsel gelişmeler 

sonrasında ortaya çıkan ürünlerinde toplum üzerindeki yansımalarını göstermekte ve hayal yetileriyle 

birlikte bilimin ötesine geçerek yeni bilimsel faaliyetlere örnek olacak taslak yapıları, metin düzleminde 

yaratmaktadır. Bu içeriksel bağlamda var olan eserler hem okuyucu tarafından ilgiyle okunmakta hem de 

akademik faaliyetlerde bulanan akademisyenler tarafından literatürde birçok çalışmanın yapılmasını 

sağlamaktadır. Bildiri konumuzu belirlerken yaptığımız saha çalışmasında, bu metinlere dair yapılan 

literatür çalışmalarının daha çok metinlerin yapı unsurları olan “olay-kişi-zaman-mekân” merkezli 

incelendiği ve ortaya çıkan yeni alt metin türlerinin belli bir eleştirel yöntem çerçevesinde ele alınmadığı 

gözlemlenmiştir. Bu durumdan hareketle bu çalışma Türk edebiyatı literatüründe daha önce kavramsal 

çerçevesi belirlenerek herhangi bir metin incelemesi yapılmayan, distopik metinlerin içerik sarmalında 

kısmi olarak varlık gösteren “Siberpunk (Cyberpunk)” kavramı ele alınmaktadır.  

ARAŞTIRMA METODOLOJİ VE BULGULAR 

Bu bildiri çalışmasında, siberpunk (cyberpunk) kavramının literatürdeki konumunu ve Türk edebiyatındaki 

varlık alanının belirlenmesini sağlamak amaçlanmaktadır. Bu amacı gerçekleştirirken de Beşerî bilimler 

sahasında yetkin bir kavramsal yöntem oluşturmak amacıyla başvurulan araştırma yöntemlerinin başında 

gelen “Nitel araştırma yaklaşımları ve desenleri” kullanılmıştır.  

Nitel araştırma, “yöntem oluşturmayı temel alan bir anlayışla sosyal olguların doğal ortamda, gerçekçi ve 

bütüncül bir biçimde araştırılmasını ve anlaşılmasını ön plana alan bir yaklaşımdır” (Yıldırım ve Şimşek, 

2011:28). Bu amaca hizmet eden araştırma yöntemi, bildirimizde oluşturmak istediğimiz siberpunk 

(cyberpunk) eleştiri yönteminin varlık alanını oluşturmasında aracı olacaktır. Çünkü “Nitel Araştırma”, 

insanların kendi toplumsal dünyalarını nasıl kurmakta, oluşturmakta olduğunu anlamak ve içinde 

yaşadıkları toplumsal dünyayı nasıl algıladıklarını yorumlamaya çalışmaktır. Bu durumdan dolayı 

bildirimizin ana merkezi olan siberpunk (cyberpunk) kavramı da insanlığın yaşadığı toplumsal dünyaya 

dair var olan teknolojik gelişmelerin yarattığı etkileri sorgulaması ile nitel araştırma yöntemine konu 

olmaktadır. 

Teknolojik gelişmelerin birey ve toplum üzerindeki olumsuz etkilerini konu alan bu roman örneklerinden 

hareketle şekillenecek çalışmamız, oluşturulan prototipine dair izlediğimiz yöntemler şu şekildedir: 
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1- Siberpunk (cyberpunk) kavramının tanımlanmasına dair literatür taraması yapıldıktan sonra 

edebiyat sahasındaki adlandırılması yapılarak, Türk edebiyatında bu tanımlamayı karşılayan roman 

örnekleri belirlendi. 

2- Var olan roman örneklerinin, teknolojik gelişmelerin insan hayatında önemli bir yere sahip olduğu 

2000’li yıllardan günümüze doğru gelen bir zaman çizelgesi oluşturduğu gözlemlenmiştir. Bu durumdan 

dolayı ele aldığımız siberpunk (cyberpunk) kavramının güncelliğini yansıtan 2000 yılı ve sonrası romanları 

olan Manves City (2019), Sessizlik Kuleleri – 2084- (2007), Ölümsüz Antikite üçlemesi içinde yer alan 

“Siber Tragedya ya da İphigeneia (2003), Kurbağa Adası (2019), Köpekli Çocuklar Gecesi (2019) 

anlatıları, oluşturacağımız yöntemin prototipi olmuştur. 

3- İncelediğimiz bu roman düzleminde, anlatıların (olay-kişi-zaman-mekân) yapı unsurlarının geniş 

bir şekilde teknolojik gelişmelerin yarattığı olumsuz atmosferi yansıttığı görülmektedir. Bu durumdan 

dolayı romanlardaki ortak olay örgüsü düzlemleri belirlenerek, siberpunk (cyberpunk) kavramını yansıtan 

unsurların olay zincirindeki bağlam değerlerinin prototipi şu şekilde başlıklandırılıp incelenmiştir. 

a) Deneysel gelişmelerin yansıtıcısı olan olay örgüsünde siberpunk (cyberpunk) kavramı: 

Sessizlik Kuleleri – 2084- (2007) romanı bu grubu temsil etmektedir. 

b) Teknolojik gelişmelerin ve sanayileşmenin getirdiği olumsuzluk ağını yansıtan olay 

örgüsünde siberpunk (cyberpunk) kavramı: Manves City (2019) ve Ölümsüz Antikite üçlemesi 

romanlarından Siber Tragedya ya da İphigeneia (2003) bu grubu temsil etmektedir. 

c) Ekolojik çöküntünün resmini çizen olay örgülerinde siberpunk (cyberpunk) kavramı: 

Gökdelen (2022), Kurbağa Adası (2019) ve Köpekli Çocuklar Gecesi (2019) romanları bu grubu temsil 

etmektedir. 

4-  İncelediğimiz romanlardaki kişiler dünyasında ve onların oluşturdukları toplum kurumlarında var 

olan kötücül atmosferin yansıtıcısı olan siberpunk (cyberpunk) kavramı, şu başlıklar altında ele 

incelenmiştir. 

a) Sanal ortamın sunduğu yapay dünya kolonisinde var oluşunu gerçekleştiremeyen araftaki 

kişiler: Ölümsüz Antikite üçlemesi dizisindeki Siber Tragedya ya da İphigeneia (2003) roman kişileri bu 

başlıklandırmayı temsil eder. 

b) Teknolojinin ve sanayinin gelişim zirvesindeki toplumların kimlikleri olan İçbükey kişiler: 

Manves City (2019) ve Sessizlik Kuleleri – 2084- (2007) roman kişileri bu grubun yanlızlığını, 

umutsuzluğunu, mutsuzluğunu ve daimonik yapısını temsil eder. 

c) Evrenin yok oluşunu gerçekleştiren teknolojik gelişmelere karşı direnme eylemi gösteren 

Sisifos temsili kişiler: Gökdelen (2022), Kurbağa Adası (2019) ve Köpekli Çocuklar Gecesi (2019) roman 

kişilerin, bu yöntemi temsil etmektedir. 

5- Siberpunk (cyberpunk) kavramının zamansal ve mekânsal yansımasına dair incelediğimiz 

romanlarda, günümüz dünyamızdan bağımsız olmayan kurgusal bir zamanın ve mekânın olduğu 

görülmektedir. Bu romalarda yaratılan ortam, dünyamızdaki teknolojik gelişmelerin kişiler ve toplumlar 

üzerindeki olumsuz etkilerini gösteren bir simülasyon şeklinde okura sunulmaktadır. Örneğin Tahsin 

Yücel’in Gökdelen (2022) adlı 17 Şubat 2073 sabahı gelecekten başlayan romanı, günümüzdeki teknolojik 
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gelişmelerin gelecekte yaratabileceği yeni İstanbul’un simülasyonunu okura sunar. İncelediğimiz roman 

örneklerinden hareketle Siberpunk (cyberpunk) kavramının zamansal ve mekânsal yansımasına dair 

oluşturduğumuz yöntem başlıklarımız şunlardır: 

a) Umudun pençesinden umutsuzluğa açılan bir çağ: Siberpunk (cyberpunk) 

b)  Varoluş mekânından yok oluş girdabına: Siberpunk (cyberpunk) Kuleleri 

Yukarıda açıkladığımız prototip yöntemleri ile çalışmamızın ana amacı, daha önce edebiyat alanında 

eleştirel bir yöntem olarak ele alınmayan siberpunk (cyberpunk) kavramının edebiyat alanındaki sınırlarını 

belirleyerek, Türk edebiyatında siberpunk (cyberpunk) kavramını yansıtan romanların tespiti yapılarak 

eleştirel bir inceleme yöntem sahası oluşturmaktır. 

SONUÇ 

Bu bildiri çalışmamız ile ele aldığımız Siberpunk (cyberpunk) kavramının, Türk edebiyatının önemli edebi 

türlerinden biri olan roman düzleminde değerlendirmesine yönelik tespitlerimizi bir inceleme yöntemi 

olarak sunmayı amaçlamaktayız. Yukarıdaki “Özet-Giriş-Metotoloji ve Bulgular” bölümlerinde 

çalışmamızın temel amacını belirlemenin yanında, siberpunk (cyberpunk) kavramının inceleme 

yöntemlerine yönelik yapılan prototipi başlıklandırılması, okuma eylemi tamamlanan romanlardan elde 

ettiğimiz tespitlerle belirlenmiştir.  Bildiri çalışmamızın kabulü durumunda tam metinde yaptığımız yöntem 

başlıklarında yer alan roman örneklerinden ilgili alıntılamalara ve tespitlere daha geniş bir şekilde yer 

verilecektir.  

 

KAYNAKÇA 

Akarsu, H. T. (2003). Siber Tragedya ya da İphigeneia (1. Basım). İstanbul: Telos Yayınları. 

Arslanoğlu, K. (2007). Sessizlik Kuleleri-2084- (1. Basım). İstanbul: İthaki Yayınları. 

Baydar, O. (2019). Köpekli Çocuklar Gecesi (1. Basım). İstanbul: Can Yayınları. 

Erdoğan, S. (2019). Kurbağa Adası Bir İstanbul Distopyası (1. Basım). İstanbul: İthaki Yayınları. 

Rabkin, E. S. (2000). Literature Of Scientific Imagination, Course Guidebook. Chantilly: The Teaching 

Company. 

Sterling, B. (1986), ‘Preface’ to Mirrorshades, New York: Arbor House. 

Tekin, L. (2019). Manves Ctiy (3. Basım). İstanbul: Can Yayınları. 

Yıldırım, A. ve Şimşek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri (1. Basım). Ankara: 

Seçkin Yayıncılık. 

Yücel, T. (2022). Gökdelen (). İstanbul: 

 

 



 

297 

 

Dâvud ʿAbduh'un Dirâsât fî ʿİlmiˈl-Eṣvâtiˈl-

ʿArabî Adlı Kitabı Bağlamında Uygulamalı 

Arap Fonetiği 
 

Zeynep ÖZKANLI 

Dr. Öğretim Üyesi, Kastamonu Üniversitesi, İlahiyat Fakültesi, Arap Dili ve Belâgati Ana Bilim 

Dalı, Kastamonu, TÜRKİYE 

zozkanli@kastamonu.edu.com.tr , orcid.org/0000-0003-1466-9592. 

 

Öz 

Dâvud ʿAbduh, XX.yüzyılın önde gelen Arap dil bilimcilerindendir. Dilbilimin alt disiplinleri arasında yer 

alan fonetik ve semantik gibi alanlarda Ebḥâs̱ fî'l-Luġati'l-ʿArabî (1973), Dirâsât fî ʿİlmiˈl-Eṣvâtiˈl-ʿArabî 

I (1979), Ebḥâs̱ fî'l-Kelime ve'l-Cumle (2008), Dirâsât fî ʿİlmiˈl-Eṣvâtiˈl-ʿArabî II (2010) vb. gibi çok 

sayıda eser kaleme almıştır. Ancak onun bu eserler arasında yer alan ve iki ciltten oluşan Dirâsât fî ʿİlmiˈl-

Eṣvâtiˈl-ʿArabî adlı kitabına diğer kitaplarına kıyasla Arap fonetiği açısından önemli bir yer 

atfedilmektedir. ʿAbduh, bu kitabında Arapçanın sesleri, bu seslerin yazı dilinde hangi işaretlerle 

gösterilmesi gerektiği,  Arapçanın seslerinin çıkış yerleri ve çıkış biçimleri ile bu seslerin sınıflandırılma 

ölçütleri gibi Arapçanın fonetiğine dair teorik bilgiler vermenin yanı sıra Arapçanın dilbilgisi konularını 

klasik dönem Arap dilcilerinin görüşlerine de yer vermek sureti ile fonetik biliminin verileri ile  

ilişkilendirerek açıklamaya çalışmıştır.  Bu yönüyle de çağdaşı olan İbrâhîm Enîs (1906 - 1977), Temmâm 

Ḥassân (1918-2011), Aḥmed Muẖtâr ʿUmer (1933-2003), Kemâl Bişr (1921 - 2015) ve Ramaḍân 

ʿAbduttevvâb (1930 - 2001) gibi Arap fonetiğini yalnızca teorik açıdan ele alan Arap dilbilimcilerinden 

ayrılmaktadır. Bu araştırmanın ilk amacı Arapçanın kendine özgü dil yapısı göz önünde bulundurularak bu 

dile ait dil bilgisi kurallarının - ses olayları ile sınırlandırılmaksızın - fonetik bilimi bağlamında açıklanmaya 

çalışılmasıdır. Fonetiğe dair teorik bilgiler kullanılarak Arapçanın dil bilgisi kuralları açıklanacağından bu 

çalışma ile uygulamalı Arap fonetiğine dair birtakım bilgilerin verilmesi de araştırmanın amaçları arasında 

yer almaktadır. Bu iki amacın gerçekleştirilebilmesi için veri kaynağı olarak Dâvud ʿAbduh'un Dirâsât fî 

ʿİlmiˈl-Eṣvâtiˈl-ʿArabî adlı kitabı seçilmiştir. Seçilen bu kitaptaki veriler doğrultusunda şu sorulara cevap 

aranacaktır: Dâvud ʿAbduh Arapçanın dil bilgisine dair hangi konuları ele almıştır? Bu konuları fonetiğin 

hangi argümanı ile açıklamıştır? Bu çalışma bir giriş, altı bölüm ve sonuç kısmından oluşmaktadır. 

Çalışmanın giriş kısmında fonetik, Araplarda fonetik çalışmaları ve uygulamalı fonetiğe değinilecek olup 

çalışmanın ilk başlığı olan "Dâvud ʿAbduh” başlığına geçilerek bu başlık altında ʿAbduh'un hayatına ve 

eserlerine dair bilgi verilecektir. Çalışmanın ikinci başlığı “Dirâsât fî ʿİlmiˈl-Eṣvâtiˈl-ʿArabî” olarak 

belirlenmiştir. Bu başlık altında Dirâsât fî ʿİlmiˈl-Eṣvâtiˈl-ʿArabî adlı eserinin içeriğine ve bu eserin 

ʿAbduh'un çağdaşı olan dil bilimcilerin kaleme aldıkları eserlerden hangi yönleriyle farklılık gösterdiği 

bilgisi verilmek istenmektedir. Bu bölümünden ardından sırasıyla şu başlıklara yer verilecektir: “Ecvef 

Fiilin Mazi Çekiminde Harekenin Konumlandırılması”, “İfteʿale Veznine Giren Kelimelerde Harflerin Yer 

Değiştirmesi”, “İki Ünsüz Harf ile Başlayan Kelimelerin Durumu”, “Uzun Ünlünün Kısa Ünlüye 

mailto:zozkanli@kastamonu.edu.com.tr
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Dönüştürülmesi”. Çalışmanın sonuç kısmında ise Dâvud ʿAbduh'un çalışma içerisinde yer verilen başlıklar 

altında değindiği konuları, fonetiğin hangi konusuyla ilişkilendirdiğine ve fonetik dışında başka bir kuram 

veya metot izleyip izlemediğine dair değerlendirmelere yer verilecektir.  

Anahtar Kelimeler: Fonetik, Arap Fonetiği, Uygulamalı Arap Fonetiği, Dâvud ʿAbduh 
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Abstrakt 

Rzeczpospolita Polska jako państwo demokratyczne jest zobowiązana zagwarantować na swoim terytorium 

ochronę i poszanowanie praw i wolności człowieka i obywatela. Mniejszości narodowe i etniczne jako 

objęte tą ochroną, stanowią szczególną grupę ludności, której ustawodawca polski nie tylko poświęcił 

miejsce w Konstytucji RP, ale również stworzył dedykowaną ustawę. Oprócz ram prawnych, istotnym było 

powołanie również właściwych organów, których rolą byłoby działanie na rzecz tych mniejszości. Komisja 

Wspólna Rządu i Mniejszości Narodowych i Etnicznych powstała na mocy art. 23 ust. 1 ustawy z dnia 6 

stycznia 2005 r. o mniejszościach narodowych i etnicznych oraz o języku regionalnym, w którym to 

określono ją jako organ opiniodawczo-doradczy Prezesa Rady Ministrów. W jej skład wchodzą zarówno 

przedstawiciele strony rządowej, jak i mniejszości narodowych i etnicznych oraz społeczności posługującej 

się językiem regionalnym. Rolą Komisji jest przede wszystkim tworzenie opinii w sprawach istotnych w 

punktu widzenia mniejszości, a dotyczących realizacji ich praw i potrzeb, programów ukierunkowanych na 

rozwój i utrzymanie tożsamości kulturowej, projektowanego ustawodawstwa w zakresie poświęconym 

mniejszościom czy wreszcie wysokości i zasad podziału środków finansowych w budżecie państwa jakie 

mają być przeznaczone na wsparcie działalności związanej z mniejszościami. Posiedzenia Komisji 

Wspólnej Rządu i Mniejszości Narodowych i Etnicznych są ważnym forum wymiany poglądów między 

obiema stronami ale także sposobnością do wyrażania swoich uwag, zgłaszania problemów i 

podejmowania prób osiągnięcia konsensusu. W literaturze przedmiotu brak jest publikacji naukowych 

poświęconych roli jaką spełnia Komisja w ochronie praw mniejszości w Polsce, stąd istotnym jest, aby luka 

ta była stopniowo zapełniana. Celem niniejszej pracy jest zainicjowanie badań nad działalnością i rolą 

Komisji, co pozwala mieć nadzieję, że przyczyni się do szerszego podjęcia tej problematyki w sferze nauki.    

Słowa kluczowe: mniejszości narodowe i etniczne, Komisja Wspólna Rządu i Mniejszości Narodowych i 

Etnicznych, organy państwowe, ochrona praw mniejszości 
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Abstract 

The Republic of Poland, as a democratic state, is obliged to guarantee the protection and respect of human 

and civil rights and freedoms on its territory. National and ethnic minorities, as covered by this protection, 

constitute a special group of the population, to which the Polish legislator not only devoted a place in the 

Constitution of the Republic of Poland, but also created a dedicated act. In addition to the legal framework, 

it was also important to set up competent bodies whose role would be to act for the benefit of these 

minorities. The Joint Commission of the Government and National and Ethnic Minorities was established 

pursuant to Article 23(1) of the Act of 6 January 2005 on National and Ethnic Minorities and the Regional 

Language, in which it was defined as an advisory body to the Prime Minister. It is composed of 

representatives of the government, as well as representatives of national and ethnic minorities and the 

community using the regional language. The role of the Commission is primarily to create opinions on 

matters important from the point of view of minorities, and concerning the implementation of their rights 

and needs, programs aimed at the development and maintenance of cultural identity, proposed legislation 

in the field of minorities, and finally the amount and principles of distribution of financial resources in the 

state budget to be allocated to support activities related to minorities. Meetings of the Joint Committee of 

the Government and National and Ethnic Minorities are an important forum for the exchange of views 

between both sides, but also an opportunity to express their comments, raise problems and try to reach a 

consensus. There are no scientific publications in the literature on the role of the Commission in the 

protection of minority rights in Poland, so it is important that this gap is gradually filled. The aim of this 

paper is to initiate research on the activities and role of the Commission, which allows us to hope that it 

will contribute to a broader approach to this issue in the sphere of science. 

Keywords: national and ethnic minorities, the Joint Commission of the Government and National and 

Ethnic Minorities, state bodies, protection of minority rights 
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Abstract 

On July 7, 2022, the Polish Sejm adopted changes to the Criminal Code and other acts. The introduced 

amendment was met with great criticism, because one of the basic assumptions of the changes is to tighten 

penalties for specific crimes and to tighten solutions related to the execution of already imposed penalties. 

The Polish legislator also decided to introduce de facto new types of penalties, such as: the possibility of 

being sentenced to up to 30 years of imprisonment, the introduction of a punitive measure in the form of 

forfeiture of a motor vehicle and the forfeiture of its equivalent, exclusion of the possibility of obtaining 

conditional early release by the convict in certain cases, excluding the possibility of changing the order to 

execute a custodial sentence into a penalty of restriction of liberty or a fine in certain cases. 

The amendment was particularly criticized by the Ombudsman and other institutions related to the 

protection of human rights. It should be noted here that the severity of punishment is an element of the 

state's criminal policy, which, however, does not have full freedom because the punishment must meet the 

condition of proportionality. The principle of proportionality is located in Art. 31 section 3 of the 

Constitution of the Republic of Poland, which states that "Restrictions on the exercise of constitutional 

freedoms and rights may be established only by statute and only when they are necessary in a democratic 

state for its security or public order, or for the protection of the environment, public health and morals, or 

the freedoms and rights of other persons. These limitations can not affect the substance of freedoms and 

rights." 

It must be stated that the tightening of criminal sanctions is not justified by scientific research and court 

and police statistics. In other words, increasing the potential threat of criminal sanctions does not fulfill its 

preventive function. While maintaining fundamental human rights and the principle of proportionality. 

The conducted research shows that for at least 10 years crime in Poland has been clearly decreasing, while 

the effectiveness of combating it has been increasing. In my opinion, the severity of punishment does not 

limit the number of crimes committed, but it is reduced by the sense of inevitability of punishment, and 

thus the effectiveness of detecting the perpetrator and implementing it. Therefore, the changes introduced 

should be assessed definitely negatively. 
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Abstract 

This study is a document analysis review that focuses on investigating the theses about the application of 

Multiple Intelligences Theory in teaching English language skills. The aim of this study is to examine the 

master’s and doctoral theses between the years 2000-2023. Another aim of the study is to collect the 

examined studies in a single source and to provide an easily accessible source for the researchers' future 

studies. The research sample group includes master’s and doctoral theses available in the YOK National 

Thesis Center database. 17 theses are included in the study by the researchers. A qualitative research design 

that utilizes document analysis is employed for this study. As a data collection tool, the researchers created 

a thesis examination form to categorize the theses. Theses are examined based on their types, languages, 

publication year, universities where they were prepared, institutes where they were published, advisor title, 

keywords, sample group, research method, data collection tools, research objectives, and thesis results. 

Descriptive and content analysis methods were used to answer research questions during the study’s 

examination.  

At the end of the study, the number of master’s theses is discovered to be higher than that of doctoral theses. 

It has been observed the majority of theses were written in English and published mostly in 2004. It is seen 

that most theses were prepared at Selçuk University and at the Institute of Social Sciences. The examined 

theses mostly preferred “university students” as their sample groups and used the quantitative research 

method the most. It was found that “Vocabulary Test", "Multiple Intelligences Inventory", and "Writing 

Test" were the most preferred data collection tools. It was also seen that the theses mostly aimed to 

 
1 This study is supported by Istanbul Sabahattin Zaim University. (Project No: ÖGR-2023-04) 
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determine the effects of MIT on student’s language skills. It has been revealed that English lessons with 

MIT-based instruction enhance learners’ language skills more, promote the retention of information which 

brings success during the implementation, and gives students a chance to show better performance in their 

learning period. Furthermore, it can be concluded that MIT-based instruction helps students to have a 

positive attitude towards the English lesson which students find entertaining and interesting, and it leads 

students to be motivated during the implementation. It is also revealed that conducting the lessons through 

MIT is far more effective than implementing the traditional teaching methods into the lessons. After the 

conclusion part, some suggestions were given at the end of the study. 

Keywords: Multiple Intelligence Theory, English Language Teaching, English Language Skills 
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Abstract 

Over the last two decades, we have witnessed a sharp increase in economic crimes, including those related 

subjectively or objectively to the financial market, and in this category of crimes the dominant position was 

and still is occupied by crimes committed to the detriment of financial institutions. It should be added that 

technological progress has undoubtedly contributed to the increase in threats generated by the financial 

market, which in turn favors the dynamic development of the financial services sector, but - on the other 

hand - facilitates the spread of criminal activities. Paradoxically, new technologies have created enormous 

opportunities in this area, while also bringing a number of threats resulting in a situation in which most 

financial institutions in the world and an increasing number in Central and Eastern Europe are looking for 

support in the broadly understood market of security consultant services, developing cybersecurity and 

personal protection. names. 

Globalization processes and accelerated technological progress have forced a profound transformation of 

all financial markets in the world, and in addition to the undoubted benefits associated with it - such as 

increased efficiency and competitiveness of financial institutions, freedom of capital flow and improved 

consumer protection - new threats have appeared. As mentioned in Chapter 1, the security of the financial 

market can be identified with its stability, as a result of which transactions made on financial markets are 

concluded at prices expressing the market's opinion regarding the value of a given asset class, however, it 

should be noted that there is no uniform measure of security, allowing us to conclude that the financial 

market is losing stability. The point of reference may be the condition of credit institutions and banks that 

are its largest participants, but the bankruptcy of even one credit institution may initiate a financial crisis. 

One of the important elements of the economic life of many European Union countries and around the 

world is the financial market, which includes professional financial market participants (clients), 

professional financial market participants (institutions) and financial instruments. 

An important element of the financial market is the capital market and the related public trading in 

securities. 

Previous domestic and foreign experience has often indicated that this element of the financial market is 

very sensitive and should therefore be subject to special protection by state institutions in the aspect of 

recognizing, analyzing, monitoring and detecting threats to the legally protected economic and legal 

interests of the Treasury. Countries, the violation of which may result in a violation of the principles of 

security and stability of the financial sector and the state finance system. 
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The basic essence of the proper and stable functioning of the capital market is information and related issues 

regarding equal access to it by persons and entities participating in public trading in financial instruments. 

This is because information inspires and is the reason for taking actions on the capital market, resulting in 

the creation of significant amounts of financial liabilities and receivables, also for entities in which 

ownership supervision, the so-called corporate governance is exercised by the state and its bodies. 

The regulations defining the security of trading in securities on the capital market are specified both at 

national and European Union levels. 

Whereas most Member States require the introduction of security measures to protect the interests of current 

and future investors vis-à-vis undertakings offering their own securities, both at the time of offer and at the 

time of admission to public trading; such security measures require the provision of necessary and objective 

information on the issuer's financial situation and details of the securities for which admission to public 

trading has been requested; the form in which this information is to be presented will usually amount to the 

publication of marketing authorization details. 

Whereas the required security measures vary from one Member State to another in terms of both the content 

and structure of the particulars relating to the marketing authorization and the effectiveness, methods and 

timing of checking the information so provided; These differences result not only in greater difficulties for 

companies in admitting their securities to public trading on the stock exchanges of several European Union 

Member States, but also in obstacles to the purchase by investors of one European Union Member State of 

securities listed on the stock exchanges of other European Union Member States, which limits financing 

opportunities for businesses and investments throughout the Community. These differences should be 

eliminated by coordinating laws and regulations, without having to completely harmonize them, in order 

to achieve a sufficient level of equivalence of the security measures required by each Member State of the 

European Union to ensure the provision of the necessary and objective information to current and future 

investors. 

In order to ensure the stability and security of economic turnover, within the framework of the free 

movement of capital, between the Member States of the European Union and the uniformity of proceedings 

in this respect, the European Union bodies have adopted a number of framework legal provisions in the 

form of directives, unifying the methods of conduct of national authorities in terms of the principles of 

supervising and regulating trade. on the capital market and defining the manner of conducting business in 

the field of trading in financial instruments by financial and non-financial market entities, as well as by 

non-professional financial market participants, i.e. clients who are legal entities or natural persons. These 

directives, once implemented into the national legal order within a specified period of time, gradually apply 

to institutions, entities and persons conducting business in the territory of the European Union Member 

States. 

To learn about the importance of the capital market for the state's economic security system, the goals and 

tasks of state authorities to ensure the security of trading on the capital market and, consequently, the 

principles, procedure and conditions for starting and conducting business in the field of trading in securities 

and other financial instruments, rights and obligations entities participating in this trade and exercising 

supervision in this respect, the most important issue is to determine the instruments that are traded on this 

market. 
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The functioning of the capital market and ensuring its proper functioning often involve the need to: 

• ensuring confidence in financial markets among investors by supporting high standards of transparency 

in financial markets, 

• providing investors with broad opportunities to make competitive investments and a level of disclosure 

and protection tailored to their situation, 

• ensuring that independent regulatory authorities consistently apply the rules, particularly in relation to 

combating economic crime, 

• high levels of transparency and consultation with all market participants and with the European 

Parliament and the Council, 

• encouraging innovation in financial markets if markets are to remain dynamic and efficient, 

• ensuring market integrity through close and impactful monitoring of financial innovations, 

• the importance of reducing costs and facilitating access to capital, 

• the balance of costs and benefits of market participants in the long term (including small and medium-

sized enterprises and small investors) of each of the implementing measures, 

• promoting the international competitiveness of EU financial markets without prejudice to the highly 

desirable development of international cooperation, 

• the need to achieve a level playing field for all market participants by establishing rules applicable 

throughout the European Union whenever appropriate, 

• respecting differences between national markets where they do not undermine the coherence of the 

single market, 

• ensure the coherence of Community legislation in this area, as differences in the information available 

and lack of transparency can jeopardize market transactions and, above all, harm consumers and 

small investors. 

 

Both in Poland and around the world, preventive activities and detection activities related to the analysis, 

monitoring and disclosure of threats to the legally protected economic and legal interests of the State Treasury, 

the violation of which may result in a violation of the principles of security and stability of the financial sector 

and the state finance system, are undertaken by the authorities. financial supervision, or by capital supervision 

authorities. 

Investors who trade on inside information and manipulate markets by spreading false or erroneous information 

can now avoid penalties by taking advantage of differences in the national laws of the 27 EU Member States. 

In some countries, authorities do not have effective powers to impose sanctions, while in others there are no 

criminal penalties for certain insider trading and market manipulation offences. However, effective sanctions 

can have a strong deterrent effect and enhance the integrity of EU financial markets. Therefore, on October 

20, 2011, the European Commission presented a proposal to adopt EU-wide rules to ensure the application of 

minimum criminal sanctions in cases of insider trading and market manipulation. The Commission made use 

of its new powers under the Lisbon Treaty to enforce EU policies through criminal sanctions for the first time. 

According to the European Commission, European Union Member States should ensure that the criminal 

penalties imposed for these infringements are effective, proportionate and dissuasive. Its proposal in this 

respect contains a review clause obliging the European Commission to report to the European Parliament 
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and the Council on the application of the Directive and, if necessary, on the need to revise its provisions, 

in particular as regards the advisability of introducing common minimum rules on the types and levels of 

criminal sanctions. . The European Commission will be obliged to present such a report within four years 

from the date of entry into force of the directive. If necessary, the report will be accompanied by appropriate 

legislative proposals, and the European Union's Member States should ensure that the criminal penalties 

imposed for these infringements are effective, proportionate and dissuasive. 

One of the most frequently committed prohibited acts on the capital market, which often has very significant 

negative economic consequences for other market participants and often for the economic security of the 

state, is manipulation, disclosure of confidential information, and disclosure of professional secrets. 

Manipulative behavior, which refers to the use of fictitious elements or any other form of misleading that 

does not necessarily constitute an indication of market manipulation in order to be taken into account when 

checking transactions or orders by market participants and competent authorities, includes: 

• whether orders placed or transactions undertaken by persons are preceded or followed by the 

dissemination of false or erroneous information by the same persons or persons associated with 

them; 

• whether orders placed or transactions undertaken by persons before or after the same persons or 

persons associated with them prepared or disseminated research or investment recommendations 

that are erroneous or biased or materially reflect their interests. 

 

In the case of crimes against the capital market committed in other Member States of the European Union, 

after receiving information from national supervised entities, the national financial supervision authority 

has the right to immediately transfer it to another competent supervisory authority in another Member State 

of the European Union, competent for the regulated market with the functioning of which this information 

is related. 

 

1. Directive 2001/34/EC of the European Parliament and of the Council of 28 May 2001 on the admission 

of securities to official stock exchange listing and on information to be published on those securities; 

2. Directive 2004/39/EC of the European Parliament and of the Council of 21 April 2004 on markets in 

financial instruments amending Council Directives 85/611/EEC and 93/6/EEC and Directive 

2000/12/EC of the European Parliament and of the Council and repealing Council Directive 93/22/EEC; 

3. Directive 2003/6/EC of the European Parliament and of the Council of 28 January 2003 on insider 

dealing and market manipulation (market abuse); 

4. Commission Directive 2006/73/EC of 10 August 2006 implementing Directive 2004/39/EC of the 

European Parliament and of the Council as regards organisational requirements and operating conditions 

for investment firms and defined terms for the purposes of that Directive (Text with EEA relevance); 
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Abstract 

In the teaching profession, instructional coaching is a part of professional development (PD) programs. 

There is a scarcity of detailed systematic reviews of instructional coaching strategies, which complicates 

the current research. Consequently, the purpose of this study is to conduct a systematic literature review 

regarding challenges and strategies in instructional coaching implementation to find the most effective 

coaching practises. The review processes include five key methodological steps, as outlined in the 

systematic review: formulation of research questions; systematic searching strategies based on 

‘identification’,’screening’, 'eligibility', and finally ‘data extraction” and "data analysis". Overall, eight 

themes were found based on two research questions. Under challenges, four themes stood out: (C1) 

organization; (C2) teacher learning; (C3) the coaching process; and (C4) relationships. The strategies of the 

other four themes were as follows: (S1) coaching support; (S2) roles; (S3) capacity building; and (S4) 

social. This review enables scholars to better understand the implementation challenges and strategies as 

well as to improve the quality and effectiveness of instructional coaching. 

Keywords: Instructional coaching, coaches, professional development, leadership, systematic 

literature review 
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Öz 

Türkiye’de din psikolojisi tarihinin ilk öncü eserleri arasında gösterilenlerin eserlerden biri “Anadolu 

Tarihinde Dinî Ruhiyat Müşahedeleri” adlı makalesidir. “Anadolu Tarihinde Dini Ruhiyat Müşahedeleri” 

adlı makale, Hilmi Ziya ÜLKEN tarafından 1 Haziran 1924 (Hicri-1340) tarihinde Mihrap Dergisinin 13-

14. sayısında yayınlanmıştır. Bu çalışmadaki sunumlar, makalenin hem Osmanlıca nüshası hem günümüz 

çevirisi üzerinden din psikolojisinin güncel konuları dikkate alınarak oluşturulmuştur. Bu çalışma ile 

Osmanlıca olan bu makalenin aradan yaklaşık yüzyıl geçmesinden dolayı ne anlatmak istediğinin güncel 

yorumu yapılmış ve günümüze bakan yönü ele alınmıştır. Ülken bu makalesinde iki mistik tarihsel figürün 

hem hayatını hem yaşadıkları bazı mistik tecrübeleri tarihi kaynaklar ile sunarak incelemeye çalışmıştır. 

Ülken’in bu makalesi ile Anadolu kültüründe mistik yaşantının önemi tarihsel süreç içinde devam ettiği 

anlaşılmaktadır. Makaleden anlaşılmaktadır ki, Anadolu insanı metafizik ve tasavvufî/mistik ögelere değer 

vermiştir. Ülken, Anadolu’daki mistik yaşantının aslında Budist kültüründen çok Şaman kültürüne 

dayandığını ve bunun Osmanlı döneminde de devam ettiğini göstermeye çalışmaktadır. Yüzyıl önce Ülken 

tarafından anlatılan bu olaylar günümüz din psikolojisinde anlam ve maneviyat arayışının evrensel 

olduğunu hatırlatmaktadır. Öte yandan Batıda, maneviyat arayışı içinde olan bazı bireylerin belli bir dinî 

gelenek içinde kendilerinin yer almadığını söylemesi din psikolojisinin adının maneviyat psikolojisi diye 

değiştirilmesi tartışmalarına yol açmıştır. Fakat Ülken’in Anadolu’daki maneviyat arayışının dinî 

geleneklerden bağımsız olmadan –ara sıra Şaman kültürünü yansıtan- metafizik ve tasavvufî/mistik 

yaşantının eskiden beri var ola geldiğini göstermeye çalışması, Batıdakinin aksine, Anadolu’daki 

maneviyat arayışının dinden bağımsız veya dine karşıt olmadığını göstermektedir. Sonuç olarak, Batıdaki 
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310 

 

din psikolojisi tartışmaları incelenirken, Batıdaki gelişmeleri aynen taklit etmek yerine, din psikolojisinin 

evrenselliğine dikkat ederek, Anadolu kültüründeki geçmiş eserlerden ve tarihi figürlerden daha fazla 

istifade edilmelidir. Ülken’in bu makalesi bu konuda yardımcı olabilecek eserlerden biridir.  

Anahtar Kelimeler: Hilmi Ziya Ülken, Dinî Ruhiyat, Mistisizm, Anlam Arayışı, Maneviyat. 

  

Abstract 

One of the pioneering works in the history of religious psychology in Turkey is the article titled 

"Observations of Religious Psychology in Anatolian History." This article was published on June 1, 1924 

(Hijri-1340) in the 13th-14th issue of the Mihrap Magazine and was written by Hilmi Ziya ULKEN. The 

presentations in this work were created, taking into account current topics in the psychology of religion, 

based on both the Ottoman Turkish original and the contemporary translation of the article. With this study, 

a contemporary interpretation of this century-old Ottoman Turkish article was made to understand its 

intended message, and its relevance to the present day was addressed. In this article, Ulken examines the 

lives and some mystical experiences of two historical mystical figures by presenting historical sources. It 

becomes apparent from Ulken's article that the importance of mystical experiences in Anatolian culture has 

continued throughout its historical process. The Anatolian people have placed value on metaphysical and 

Sufi/mystical elements. Ulken attempts to demonstrate that the mystical experiences in Anatolia are rooted 

more in Shaman culture than Buddhist culture and that this tradition continued during the Ottoman era. 

What Ulken described a century ago in this article reminds us that the quest for meaning and spirituality in 

contemporary psychology of religion is universal. On the other hand, in the West, some individuals 

searching for spirituality have stated that they do not belong to any particular religious tradition, leading to 

debates about changing the name of psychology of religion to "spiritual psychology." However, Ulken's 

attempt to show that the quest for spirituality in Anatolia, although occasionally reflecting Shaman culture, 

is not independent of religious traditions, demonstrates that spirituality in Anatolia is not divorced from 

religion, in contrast to the West. In conclusion, when examining debates in Western psychology of religion, 

it is important to focus on the universality of the field and make better use of past works and historical 

figures in Anatolian culture, rather than simply imitating Western developments. This article by Ulken is 

one of the Works that can help in in this regard. 

Keywords: Hilmi Ziya Ulken, Religious Spirituality, Mysticism, Search for Meaning, Spirituality. 

 

 

GİRİŞ 

Türkiye’de din psikolojisinin öncü ya da müjdeleyici eserlerinden olan “Anadolu Tarihinde Dinî 

Ruhiyat Müşahedeleri” eseri Hilmi Ziya Ülken tarafından, 1 Haziran 1924 (Hicri-1340) tarihinde 

Mihrap Dergisinin 13-14. sayısında yayınlanmış Osmanlıca bir makaledir. Bu eser günümüz din 

psikolojisinin dindarlık ve maneviyat konuları ile yakından ilgilidir. Ülken, bu makalesinde 

Anadolu’da yaşamış iki mistik tarihsel figürün hem hayatını hem yaşadıkları bazı mistik 
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tecrübeleri tarihi kaynaklar ile sunarak incelemiş ve çeşitli yorumlar yapmıştır. Ülken’in bu 

makalesi göstermektedir ki, koyu dinî yaşantı içinde olmasa bile Anadolu kültüründe mistik 

yaşantı önem arz etmekte olup tarihsel süreç içinde devam edegelmiştir. Bu mistik yaşantı 

günümüz din psikolojisinde maneviyat arayışını çağrıştırmaktadır. Belli bir dinî gelenek içinde 

olmayan bireyler belli bir mistik ya da manevî yaşantı arayışı içinde olabilir. Bu araştırmada 

bununla ilgili bazı durumlar gösterilmeye çalışılmaktadır. İlk olarak aşağıda, Ülken’in makalesinin 

konularının genel çerçevesi ve özeti sunulacak olup daha sonra bu makalenin günümüz din 

psikolojisi konuları ile ilişkilerine değinilecektir. 

1. Ülken’in “Anadolu Tarihinde Dinî Ruhiyat Müşahedeleri” Makalesinin Genel 

Çerçevesi ve Özeti 

Osmanlı ve Cumhuriyet döneminin önemli bilim insanları arasında olan Ülken1, Osmanlıca 

yazdığı bu makalesinde ana problemi “Anadolu’nun kültürel, dinî ve mistik tarihi çerçevesince 

insan bir olaya odaklandığı zaman nasıl bir psikolojik değişime uğrayabiliyor ve hayvandan farklı 

olarak mistik değişimlere maruz kaldığında aşırı odaklanma ile olağanüstü davranışlar nasıl 

gösteriyor?” olarak belirlemiştir. Bu ana problemin aslında o dönemin psikologlarınca işlenmiş bir 

konu olduğu anlaşılmaktadır. Ülken, Anadolu’da yaşamış iki mistik karakter üzerinden çeşitli 

açıklamalar yaparak sinestezik haller yaşamanın insan türüne ait bir olgu olduğunu söylemeye 

çalışır (Ülken, 1924: 434). Sinestezik haller eş duyum ya da duyum ikiliği anlamlarına da gelmekle 

beraber asıl anlamı bir duyu organına uygulanan uyarıcının başka duyu organlarını da uyarmasıdır 

(Selçuk, 2009: 650). Mesela, işitilen bazı sesler ayrıca renk olarak da algılanabilir ve farklı 

tonlardaki sesler farklı renkler olarak algılanabilir. Epilepsi nöbetleri sırasında ya da halüsinasyon 

görme durumunda da ortaya çıkabilir (Selçuk, 2009: 651). 

Ülken’e göre sinestezik hallerin, insandan başka hiçbir zi-ruhta bulunmayışı bu ciheti teyit eder ve 

uzvi veraset ile hayvanlarda cümle-i asabiye (yani sinir sistemi) hastalıkları denilen hastalık 

çeşitleri şimdiye kadar ortaya çıkmamıştır (Ülken, 1924: 434). Ülken bu görüşünü sadece kendi 

fikri gibi sunmaz aynı zamanda dönemin ünlü psikoloğu James’tan da alıntı yaparak desteklemeye 

çalışır. James’ın (1902: 21) “en sıradan dini haller kendini en parlak ve en belirgin şekilde kendini 

nevrotik durumlarda gösterir” şeklindeki meşhur görüşünü alarak kendi görüşüne delil olarak 

sunar. Ülken James’a ek olarak Durkheim’ın öğrencileri olarak bilinen Hubert ve Mauss’un 

 
1 1901 yılında İstanbul’da doğmuş olup babası kimyager Mehmet Ziya, annesi Müşfike Hanım’dır. Orta öğrenimini 

İstanbul Sultanisinde (İstanbul Erkek Lisesi) tamamladı. 1921’de Mülkiye’den mezun oldu. Çeşitli şehirlerde 

öğretmenlik ve memurluk yaptı. 1933’te yeni kurulan İstanbul Üniversitesi’ne Türk medeniyeti doçentliğine tayin 

edildi; ardından araştırma yapmak üzere Berlin’e gönderildi. Döndüğünde üniversitede Türk tefekkür tarihi, mantık, 

değerler teorisi, İslâm felsefesi, ahlâk, sistematik felsefe ve sosyoloji okuttu. 1941’de profesörlüğe yükseltildi. 

1949’da Ankara Üniversitesi İlâhiyat Fakültesi’ne geçti; bu fakültede emekli oluncaya kadar mantık ve sistematik 

felsefe kürsüsünde ders verdi. 1957’de kendisine ordinaryüs profesörlük unvanı verildi. 1968’de açılan Ankara 

Üniversitesi Eğitim Fakültesi’nde eğitim ve ilim felsefesi okuttu. 1971’de yaş haddinden emekli oldu, ancak İlâhiyat 

Fakültesi’ndeki görevini 1973 yılına kadar sürdürdü. 5 Haziran 1974’te İstanbul’da vefat etti (Sanay, 2012: 291-293). 
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“Melangas d’Histoire des Riligiore” kitabından alıntı yapar (Ülken, 1924: 434). Hubert ve Mauss’a 

göre Avustralya kabileleri üzerinde yaptığı araştırmalarla ilkel toplumlarda “sihir” gibi olağanüstü 

olayların vecd halinin ortaya çıktığı bir sahadır. Sihirbaz, ağzından köpükler gelen, gözünün 

önünden hayaletler geçen, dimağı bir girdap içinde dönen isterik (aşırı duygusal-duygu kontrolü 

zor olan) bir adamdır. Hubert’e göre, sihrî kudret nadiren mevrustur yani ileri kuşaklara kalıtımsal 

olarak nadiren geçer. Genellikle, “menasık-ritüeller-dinî ayinler” ile iştigal eden birinin kazandığı 

bir (i’tiyattır) yatkınlıktır (Ülken, 1924: 434-436).  

Ülken (1924), makalesinde “nevroz” veya “nevropat” diye adlandırdığı psikolojik durumu ilkel 

kabilelerdeki büyücülerin yaşadığı halleri anlatarak izah etmeye çalışır. Buna göre büyücü normal 

bir insan iken bir sebepten dolayı, insanlardan uzak bir yerde mağarada veya dağda insanlardan 

tecrit edilmiş bir şekil sadece ritüeller ile münzevi bir yaşama girerek dünyevi yaşamdan 

soyutlanır. Zaman içerisinde yaşadığı mahal, etrafındaki mukaddes bir eşya ve bir yer veya eski 

bir mezarlık büyücü ile beraber bütün bu kutsal sayılan şeyler bir “kül” olarak bütünleşir. Böylece 

büyücü ya da o mistik insan farklı bir psikolojiye girer. Kişinin bu durumunu gören diğer insanlar 

onların bu hallerine hayranlıkla takip eder çünkü o mistik kişide olağanüstülükler vardır. Bu 

durumda yeni kişilik kazanan kişide keramet ya da mucizevi insanüstü davranışlar sergileyeme 

çıkar. Yaptığı tüm davranışları maneviyat adına yapan mistik şahıs etrafına topladığı insanlarla 

yeri gelir savaş ya da düşmanlıklara sebebiyet de verebilir. Herhangi bir dinî gelenek içerisinde 

olmasına da gerek olmayan bu mistik yaşantı bazen dinî kurallardan da bağımsızdır. Bunun için 

Ülken’e göre mistik şahısların haram-helal gibi dinî kurallara riayet etmemesi normaldir. Çünkü 

Ülken (1924: 437), “sihirbaz (ya da mistik kişi) iptidai insanlar içerisinde esasen cümle-i asabiyesi 

(tüm sinir sistemi) bozuk olan bir kimsedir” der. Ülken bunu “nevroz” ya da “nevropat” olarak 

adlandırır. Bu elde ettiği istidat-yenetek dinî yaşantının sırlı bir şekilde oluşmasına sebep vermiştir. 

Ülken, bu mistik olayları sadece ilkel kabilelerde yaşanan bir olay olarak görmez. Modern 

toplumlarda bile görülebilir. James’in “dini tecrübe”deki misallerini genelleştirdiğimizde benzer 

durumlar Hallac’tan başlayarak Cüneyd-i Bağdadi’ye kadar, birçok mutasavvıfta da görüleceğini 

dile getirir Ülken (1924: 436-437). 

Yukarıdaki açıklamalardan sonra Anadolu tarihinde bu mistik yaşantıya örnek teşkil edecek iki 

tarihî figürü tarihî vesikalarla izah etmeye çalışır. Bunlardan biri “Barak Baba” ve diğeri ise 

“Geyikli Baba” dır. Ülken (1924: 441) der ki, “(Barak1), eski Türkmenlerin, Şamanlarını göğe 

ulaştırmaya mahsus muhayyel kanatlı bir beygirin ismi idi”. Hem Geyikli Baba hem de Barak 

Baba hakkında dinî kurallara ve yaşantıya hassas riayetin olmadığına dair tarihî belgeler gösteren 

Ülken, bu iki şahsiyetten de olağanüstü olayların çıktığını vurgular. Bu iki mistik şahsiyetin 

yaşadığı hallerin ilkel toplumlardaki sihirbaz ya da büyücülerin yaşadıklarına benzediğini 

göstermeye çalışır. Ancak Ülken (1924: 441-443), bu iki mistik insanı Anadolu kültürü içinde 

 
1 Barak kelimesi, miraçla ilgili bazı hadislerde geçen ve Türk-İslam edebiyatında üzerinde çokça durulan “BURAK” 

kelimesi ile yakından benzemektedir. 
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yetiştiği için Uzakdoğu dinlerinin mistik yaşantısından ziyade eski Türk mistik yaşantısı olan 

Şamanizm’e dayandığını söyler. Ülken’e göre birçok mistik, sihirbaz, büyücü, keşiş veya derviş 

gibi Barak Baba ve Geyikli Baba birer nevropat figürlerdir. Hatta Ülken, bu iki tarihî şahsiyetin 

nasıl bir ruh hali yaşadıklarını anlattıktan sonra şu cümleyi kurar: “İşte eski sihirbazın ve yeni 

nevropatinin teşekkülü” der (Ülken, 1924: 448). Yani eski ilkel kabilelerdeki sihirbazların, 

büyücülerin yaşadığı vecd ve mistik hayatın günümüz Anadolu’da halen yaşandığını vurgulamaya 

çalışır. 

2. Batıda ve Anadolu’da Dindarlık ve Maneviyat Arayışı 

Din psikolojisinin temel araştırma konusunu oluşturan dindarlık ve din hakkında olağanüstülük, 

kutsallık, ritüel, tecrübî yaşantı, sosyallik, kurumsallık, ahlakilik vb. gibi kavramlarla uzun yıllar 

boyunca tanımlamalar ve araştırmalar yapılmıştır (Brent, 2013). Özellikle Tanrı ve insan 

arasındaki ilişki din psikologlarının en sevdiği konulardandır. Fakat son zamanlarda bilhassa 

Batıda dindarlık kavramına yüklenen anlam değişmektedir. Bunu günümüzdeki birçok Batı 

kökenli din psikologlarının eserlerinde görebiliriz. Şuan, Batıda insanlar dindarlık kavramına 

farklı anlamlar yüklemektedirler (Pargament vd. 1995; Zinnbauer, 1997).  

Peki, Batı insanı, dine ve dindarlığa nasıl farklı bir anlam yüklemektedir? Batı insanı tarafından 

dindarlık kavramına yüklenen anlamların ortak noktası “spirituality-maneviyattır”. Bunun nedeni 

olarak Batıdaki bilim dünyasında “üzerinde mutabık kalınan tek kesin bir tanımı yapılamayan” 

(Salsman ve diğ., 2005) maneviyat kavramının din psikolojisine baskın bir şekilde girmesidir 

diyebiliriz. Çünkü maneviyatı din ile iç içe ilişkili bir kavram, yön, durum olarak (Schlehofer ve 

diğ., 2008) tanımlayanlar olduğu gibi, dinden daha bağımsız ve genel olarak, insanların daha güçlü 

ve büyük bir şeye bağlılık duygusu ile tecrübe ettiği öznel deneyim, gelişim, dönüşüm olarak 

tanımlayanlar da vardır (Saroglou ve ark., 2008; akt. Türk ve Bilici, 2021: 23). 

Batıda “spirituality-maneviyat” kavramına yüklenen anlam eğer dindarlıktan daha genel, evrensel 

ve hatta bağımsız olduğu kabul edilirse din psikolojisi maneviyat kavramının bir alt alanı gibi 

görülebilir (Pargament, 1999). O zaman din psikolojisi dinî gelenek içinde olmayan ama 

maneviyat arayışı ve tecrübesi içinde olan bireyi incelemeyi merkezi konuma aldığında adının “din 

psikolojisi” yerine “maneviyat psikolojisi” olması gerekmez mi? Öte yandan maneviyat kavramına 

yüklenen anlam dindarlığın özünü oluşturan “kutsal ile bağ kurmak” olarak kabul edilirse, din 

psikolojisinin temel araştırma görevlerinden birini oluşturmaz mı? Yani “spirituality-maneviyat”, 

din psikolojisinin içerisinde yer alan bir araştırma konusu haline gelmez mi? Bu durumda din 

psikolojisi dindar bireyi inceleme görevine ek olarak dindar olmasa bile maneviyatının yüksek 

olduğunu dile getiren ama herhangi bir dinî gelenek içinde hayatını devam ettirmeyen bireyleri de 

artık incelemek zorundadır. Batı din psikologları bu duruma kafa yormuşlardır. Hatta Batıda din 
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psikolojisinin isminin maneviyat psikolojisi olarak değişmesi gerekip gerekmediği bile tartışma 

konusu olmuştur1. 

Din psikolojisinin adının değişmesine kadar giden bu durum aslında Batıda bazı dindarlık 

çalışmalarında bireylerin din ve dindarlığa bakış algılarının çok çeşitli olmasındandır. Batıda din 

ve maneviyat ilişkisine yönelik yapılan çalışmalarda insanları birkaç kategoriye ayrıldıkları 

görülmüştür. Mesela, Batılı insanlardan bazıları kendilerini hem dindar ve hem maneviyatı güçlü 

olarak görürken, bazıları ise kurumsal dindarlığı kabul etmeyip kendinde maneviyatın güçlü 

olduğunu iddia eder. Elbette hem maneviyata hem de dindarlığa mesafeli olanlar da vardır 

(Bussing, Ostermann ve Matthiessen, 2005). Fakat dikkat çekmek istediğimiz nokta şudur: 

Batıdaki bazı bireyler kendilerini herhangi bir dinî gelenek içerisinde kabul etmeyip maneviyat 

arayışı içinde olan veya maneviyatı güçlü olan birey diye algılamaktadırlar. Bu durumu Fowler 

(1995), iman ile inanç arasında fark olduğunu gösterirken de altını çizmektedir. Fowler’a (1995: 

10) göre günümüzde herhangi bir geçerli dinî gelenek içine girmediğini söyleyen pek çok kişide 

inanç oluşturma ve sürdürme mücadelesi vardır. Bu durum Batı kültüründeki kilise otoritesine bir 

başkaldırıdır. Herhangi bir kilisenin otoritesine girmeden kendine göre bir maneviyat içinde arayış 

ve hayatı anlamlandırma içinde olan bireylerin gözle görülür şekilde ortaya çıkması, Batıda din 

psikolojisinin adının maneviyat psikolojisi olarak değiştirilmesini tartışmaya sokacak kadar 

kendini hissettirmektedir (bkz. Pargament, 1999). 

Batıdaki benzer durumun Anadolu’da olduğunu iddia edebilir miyiz? Batıdaki gibi Anadolu’daki 

bireyler kendi dinlerinden bağımsız ve dinlerine karşıt bir şekilde bir maneviyat arayışına girdiğini 

söylemek kolay değildir. Çünkü İslam dininde kilise gibi ruhbanlığı temsil eden bir kurum yoktur. 

Böyle bir kurumun olmayışı İslam dininin kurumsal değil daha bireysel yaşanmasını sağlar. 

İslam’da kimse kimseyi aforoz etme yetkisine sahip olmadığı gibi dinin yaşanması için bir resmi-

dinî otoriteye bağlı olma zorunluluğu da yoktur. Bundan dolayı mistik bir arayış Anadolu’da halen 

kendini göstermektedir ve bu manevi yaşantı İslam karşıtı olarak kendini tanımlamaz. 

Anadolu’daki mistik hayatı arayış genellikle halen tasavvufî gelenek içinde devam etmektedir. Bu 

maneviyat arayışında olan bireyler mistik hayatı genellikle tekke ya da belli tarikatlar etrafında 

yaşarlar. Bu mistik hayatı sürdüren bireylerin de din karşıtı olduğunu söylemek kolay değildir. 

Anadolu’daki maneviyat arayışı Batıdaki gibi dinin kurumsal kimliğine başkaldırmış bir 

maneviyat değildir. Tam tersine, İslam dinin özünü yaşamak isteyen bireyin daha derin manevi 

arayış içine girmek adına tarikat veya cemaatler gibi mistik otoriter yapıya boyun eğmeyi göze 

alır. Osmanlı döneminde tekke medrese kavgası veya sürtüşmesi olmuştur fakat tasavvufî ekol 

içinde mistik hayat arayışı içinde olan bireylerin İslam dininden bağımsız bir arayış içinde 

olduğunu söyleyemeyiz. Ülken’in de anlattığı üzere Anadolu kültüründeki mistik yaşantı eski 

Şaman kültüründen izler taşısa da bu Şaman kültürü İslam dinindeki tasavvufî/mistik düşünce 

 
1 1999’da Pargament tarafından Din Psikolojisi Derneğinin yıllık toplantısında sunulan toplantıdaki tartışmanın bu 

olduğu anlaşılmaktadır. 
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içinde erimiştir. Fakat Ülken’in “İşte eski sihirbazın ve yeni nevropatinin teşekkülü” diyerek kast 

ettiği ise sihirbazın yerine geçen tasavvufî/mistik kişinin yaşadığı psikolojik haller, nevrotik 

düşünce veya mistik davranışlar halen günümüzde de devam etmektedir. Yani Ülken’e (1924) 

göre, iptidaî kültürdeki sihirbaz veya büyücü artık ortadan kalksa da onun yaşadığı psikolojik 

hallerin benzeri Anadolu’daki tasavvufî/mistik yaşantıda halen devam etmektedir. Anadolu’daki 

bu yaşantı Batıdaki gibi dinin kurumsal kimliğine karşıt değildir. 

Batıdaki maneviyat arayışı ile Anadolu’daki maneviyat arayışı ortaya çıkış açısından aynı değildir. 

Fakat manevî ya da mistik hayatın sonuçları ve tezahürleri benzer olabilir. Ülken ’in Anadolu’da 

dinin kurumsal kimliğine karşı olmayan maneviyat arayışının eskiden beri günümüze kadar 

sonuçlarının ya da tezahürlerinin aynı olduğunu söylemesi Batıdaki gibi din karşıtı bir maneviyat 

arayışının olmadığının da delili olarak kabul edilebilir. Batıda din psikolojisinin adının maneviyat 

psikolojisi olarak değiştirilip değiştirilmemesi bile tartışılmışken Türkiye’de bu gibi tartışmaların 

olmamasının nedeni Anadolu insanlarının eskiden beri gelen tasavvufî geleneğin içinde maneviyat 

arayışlarını anlamlandırmalarıdır. Çünkü İslam’da manevi yaşantının özünü ya da merkezini 

tasavvuf kültürünün oluşturduğu kabul edilir. Ülken’in (1924) Barak Baba ve Geyikli Baba tarihî 

figürleri üzerinde yaptığı yorumlar dikkate alınırsa, Anadolu’da İslam dinin kurallarına tam riayet 

edilmese de manevî-mistik yaşantı Batıdaki gibi din karşıtı olarak kendini göstermez.  

 

SONUÇ 

Ülken (1924) tarafından yazılan “Anadolu Tarihinde Dini Ruhiyat Müşahedeleri” adlı makale 

üzerinden din psikolojisinin güncel konuları dikkate alınarak bazı değerlendirmelerde 

bulunulmuştur. Bu makale, yaklaşık yüz yıl önce yazılmış olsa da, günümüzün din, dindarlık ve 

maneviyat tartışmaları ile yakından ilgilidir. Ülken, bu makalesinde Anadolu’da yaşamış iki mistik 

tarihsel figürün hem hayatını hem yaşadıkları bazı mistik tecrübeleri tarihi kaynaklar ile sunarak 

incelemiş ve çeşitli yorumlar yapmıştır. Ülken’e (1924) göre eksiksiz bir dinî yaşantı içinde olmasa 

bile Anadolu kültüründe mistik yaşantı halen önem arz etmektedir. İşte bu mistik yaşantı günümüz 

din psikolojisinde maneviyat arayışını çağrıştırmaktadır.  

Ülken’in makalesinin ana problemi “Anadolu’nun kültürel, dinî ve mistik tarihi çerçevesince insan 

metafizik bir duruma odaklandığı zaman nasıl bir psikolojik değişime uğrayabiliyor ve ruhî 

değişimlere maruz kaldığında aşırı odaklanma ile olağanüstü davranışlar nasıl gösteriyor?” 

şeklinde kabul edebilebilir. Ülken bu ana problemi araştırmaya ve tartışmaya başlayınca o 

dönemin ünlü psikologlarından ve diğer düşünürlerinden alıntılar yaparak çeşitli açıklamalar 

yapmaya başlar. Özellikle James’ın “Varieties” kitabından aldığı görüşler dikkat çekicidir. Bu 

görüşler sonucu ulaştığı kanaat ise hayvanların aksine, insanın sinestezik haller yaşayabileceği ve 

mistik haller sonucu epilepsi nöbetleri ya da halüsinasyon görme durumunun oluşacağıdır. Dahası 

Ülken, Anadolu tarihinde bu tür mistik haller yaşayan bireylerin hep var ola geldiğini göstermeye 

çalışır. İki tarihi figür üzerinden düşüncelerini ispatlamaya girişir: Barak Baba ve Geyikli Baba. 
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Aslında bu iki kişi de dinî bütün sayılacak kişiler olamadığına dair tarihi vesikalar vardır. Ama bu 

iki kişi de tasavvufî/mistik yaşantı içinde bir hayat sürmüşler ve bu ikisinden bazı olağanüstü haller 

ortaya çıkmıştır. Ülken (1924), Anadolu’daki bu mistik yaşantının kökeninin Uzakdoğu 

kültüründen değil, eski Türklerin Şaman kültürünün izlerinin bazılarının İslam kültürü içinde 

devam edegeldiğini söylemektedir. İlkel kabilelerdeki sihirbaz ve büyücülerin ulaştığı nevrotik 

davranış içinde olan bu mistik bireylerin hayatları İslam kültürü içinde geçtiği için ilkel 

kabilelerdeki mistiklerin yaşadığı tecrübi faaliyetleri aynı değildir. Fakat yaşadıkları psikolojik 

hallerin sonuçları ve tezahürleri aynıdır. Ülken (1924: 448),  “İşte eski sihirbazın ve yeni 

nevropatinin teşekkülü” diyerek bunu kast eder.  Sihirbaz gibi aynı hayatı yaşamasalar da 

Anadolu’da tasavvufî/mistik kişinin yaşadığı psikolojik/mistik haller, nevrotik düşünce veya 

davranışlar halen günümüzde de devam etmektedir.  

Bu çalışmada, Ülken’in (1924) yüzyıl öncesinde ele aldığı bu konular üzerinde -özellikle Batıda- 

günümüz din psikolojisindeki din ve maneviyat tartışmalarına değinilmiştir. Batıda herhangi bir 

kilisenin otoritesinde olmayıp “dindar değilim ama maneviyatım güçlüdür” diyen insanların 

sayısının her geçen gün arttığını gösteren araştırmalar olunca din psikolojisinin adının maneviyat 

psikolojisi olması gerektiğini savunanlar olmuştur (bkz. Pargament, 1999). Ülken’in makalesi göz 

önünde tutulduğunda, Batıdaki bu tartışmaların, Anadolu kültüründeki mistik manevi hayat için 

aynı olmayacağı kanaati oluşmuştur. Yani Anadolu’daki manevi yaşantı İslam dininden bağımsız 

ve ona karşıt bir şekilde oluştuğunu söylemek kolay değildir. Yani İslam dininde kilise gibi 

ruhbanlığı temsil eden bir kurum yoktur. Böyle bir yapının olmayışı İslam dininin kurumsal değil 

daha bireysel yaşanmasını sağlar. İslam’da kimse kimseyi aforoz etme yetkisine sahip olmadığı 

gibi dinin yaşanması için bir resmi-dinî otoriteye bağlı olma zorunluluğu da yoktur. Eski Türk 

adetlerinin veya Şaman kültürünün İslam dinin tasavvufî yorumları içinde yer alması bu esnekliğin 

de bir göstergesidir. Anadolu’daki maneviyat, Batıdaki gibi dinin doğrudan kimliğine 

başkaldırmış bir maneviyat arayışı değildir. Tam tersine, İslam dinin özünü yaşamak isteyen birey, 

daha derin manevi arayış içine girmek adına tarikat veya cemaatler gibi mistik otoriter yapıya 

boyun eğmeyi göze almaktadır. 

Günümüz bazı Türk din psikologlarının -kendi Anadolu kültürlerini tam anlamı ile çözememiş 

olsa gerek- Batıdaki din psikolojisine maneviyat psikolojisi denilmeli mi denilmemeli mi 

tartışmalarına doğrudan katılmaları Batıyı aynen kopyalamaktan başka bir şey değildir? Bunun 

için maneviyat konusunda Türkiye’de araştırma yapacak olan din psikologlarının kendi 

kültürlerindeki manevi tezahürlerinin psiko-sosyal kökenlerini anlaması tavsiye edilmektedir. 

Ülken’in (1924) bu makalesi aslında Anadolu’daki mistik hayatın kökenine işaret ederek 

maneviyat konusunda araştırmalar yapacak günümüz din psikologlarına yüzyıl öncesinden 

yardımcı olmaktadır. 
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Problematic introduction: 

If we think and resume sociological thinking today in this universal social science problem, this is what 

calls us to ask, in principle and methodologically, about the reasons and legitimacy of sociological thinking 

in this problem? 

But do the social sciences have the right to research language, linguistic phenomena, and its linguistic 

components and structures? 

If it is permissible for us to think about the social sciences on this issue, then what do we mean by the social 

sciences? What are these sciences? If social sciences are research into problems and topics such as language, 

then what is language? Is language the tongue? Or do we have to establish this reconciliation between them 

in the social sciences? 

If language is this framework in which the human being is established, then what is the human being? Is 

the human being a human being? Or is it the features and characteristics that make a human being a human 

being, such as linguistic characteristics? 

Should we not distinguish in the social sciences between the human and the inhuman? Who is the human 

in language? 

What is inhuman about it? 

What are the forms of humanity and non-humanity in language according to social sciences? But also what 

are the forms of humanity and inhumanity in language according to social sciences? 

Can it be said that a language in which humanity is not present and a subject exists? 

What are the conditions that guarantee the humanity of language? 

 

But when is language human? When is language not human? And when is language not inhuman? Does 

the inhumanity of language go back to the social sciences? Or to the inhuman ideological, demagogic, and 

chauvinistic uses of language? 

To think about this Problematic, I will present these elements: 
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1- The reasons for our research into the issue of man and no man in language according to the social 

sciences: 

2-Conceptualization: Defining concepts 

-Human: The characteristics that distinguish humans from animals and non-- inhumans, such as language, 

tongue, and linguistic communication,,,,, 

-Language : 

_Language is a social and sociological phenomenon. It is one of the topics and topics of social science 

research. It is the characteristic that distinguishes people from animals: man is a linguistic being and not a 

linguistic animal: here we go beyond the modern social sciences that say that man is a linguistic animal…. 

-Social sciences: are part of the human sciences: sociology, economic sociology, political sociology, 

cultural sociology, sociology of language,,,,, 

The inhuman: the animal, the object, the commodity, the stone, the bestial, the barbaric,,,, 

3- The forms of human in language: 

-Language is the mediator between man and himself, between man and others, and between man and the 

World (Babayiğit, 2020: Babayiğit & Tanrıkulu, 2021). 

-Language is what distinguishes humans from animals 

-Language is the communication tool 

-Language is the eye through which we see ourselves and others, and also the world 

-Through language we recall past history, through it we live the present, and through it we look to the future 

and what should be... 

-Language is a tool for liberation from occupation 

-Language is a tool for thinking 

4- The human and the inhuman in language: 

Language becomes a weapon, oppressive and enslavement of man and society 

Linguistic colonialism: the annihilation of the original language and its replacement with the language of 

colonialism 

-Ideological language: the language of ideology and the ideology of language... 

- Linguistic fallacies such as: Palestine is a land without a people for a people but a land, or the Jews are 

God’s chosen people, or saying that the Israeli war on Palestine is resistance for independence and liberation 

from Palestinian colonialism.... 

-Colonial language... 

5- Conditions that guarantee humanity in language: 

-Sociological conditions... 
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-Ethical conditions 

-Political conditions... 

6- The sociological alternative to the relationship that should exist in language between language and 

humanity: 

Separating language, ideology and demagogy 
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Abstract 

As most studies focus either on leadership or on HRM, with little research addressing how HRM and 

leadership jointly determine employees' performance, this study will draw on the Job Demands-Resources 

model perspective to investigate the impact of well-being-oriented HRM and ethical leadership on 

employees' work engagement. The sample for this study will be banking system in Oyo state, Nigeria. The 

findings will have useful management and operational consequences for the field.  

 According to Guest (2017), adopting a positive attitude on employment relationships presents 

opportunities for mutually beneficial outcomes for both employees and employers. According to Guest 

(2017), the cultivation of a healthy work relationship can be achieved by the effective management of both 

shared and divergent interests of employers and employees. This can be facilitated by establishing a high 

level of trust, boosting perceptions of fair treatment, and encouraging employee empowerment. This study 

aims to examine the innovative concept of well-being human resource management (WBHRM), which 

refers to a set of HR practises designed to enhance and sustain employees' psychological, physical, and 

social well-being. This approach is grounded in the establishment of a positive employment relationship, 

as outlined by Guest (2017). The emphasis on this principle has the potential to not only improve many 

aspects of employee well-being but also to counter arguments made by critics who contend that other widely 

adopted human resources practices are becoming exploitative (Godard, 2004), hence negatively impacting 

work-related well-being (Hauff, Guerci, & Gilardi, 2020). 

The survey instrument in this study will be an online Google form. Several historical publications have 

been utilized as a basis for conducting a comprehensive analysis, and the most appropriate criterion will be 

implemented. The survey will encompass details elucidating the underlying rationale behind conducting 

the test, alongside a guarantee of upholding strict confidentiality measures for all persons involved. The 
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questionnaire will consist of questions that are categorized into four main sections. Each category focuses 

on a certain aspect, namely: well-being oriented human resources management, ethical leadership, work 

engagement, and demographic inquiries. 

Based on the JD-R model, this study suggests that job tools like WBHRM and ethical leadership will lead 

to good results (work engagement), which will then lower employee turnover. In other words, the JD-R 

model considers what workers need. We can better explain the mutual gains-conflicting outcome problem 

with the help of the JD-R model. 
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Öz 

Almanya’nın en önemli hikâyecilerinden E.T.A. Hoffmann (1766-1822), dünya edebiyatında da hatırı 

sayılır bir yere sahiptir. Eğlenceli, canlı ve usta bir dil kullandığı eserlerinde geniş bir hayal gücüne ve 

hayatın sıradanlığı içindeki doğaüstüne rastlarız. Saçma ile gerçeği yan yana kullanır, kavramların 

arasındaki bağlantıları sorgulatır. Hoffmann’ın Avrupa’da başarılı olan tek 19. Yüzyıl yazarı olduğu 

söylenmektedir. Balzac’ı, Baudelaire’i, Gautier’yi, Puşkin’i, Kafka’yı, Tanpınar’ı etkilenmiş bir isimdir.  

En meşhur öykülerinden biri olan “Kum Adam” ilk olarak 1817’de yayınlamıştır. Öykü, Nathanael 

adındaki baş kahramanın çocukluk yıllarından başlar ve onu intihara sürükleyen süreci anlatır. Okuru her 

zaman şüphede bırakan bir olay örgüsü vardır, bu da dramatik aksiyonu yüksek tutar. Gerçek ile fantastik 

olan birbirine geçer, sınırlar flulaşır. Yazar, kahramanlarından biri aracılığıyla okurlarına bu öykünün 

aslında alegorik olduğunu, düz okunmaması gerektiğini söyleyerek aslında kendi sırrını satırları arasına 

sakladığını itiraf eder. Böylece okurun karşısına pasif olarak okuyacağı bir hikâye değil, çözümlenecek bir 

kurgu metni koyarak onu da sürece dâhil eder. 

Kullanılan bu simgesel dil, romantik edebiyatın en belirgin özelliklerinden biridir. Bu çalışmada da “Kum 

Adam” öyküsü romantik edebiyatın özellikleri göz önünde bulundurularak incelenmiştir. Romantizmde tek 

bir anlam yoktur, anlam çoğalır; bu da belirsizliğe sebep olur. Okur olarak zihnimizde çoğalan, dağılan, 

sonra toplanan yorumlar, romantizm etkisinin bir göstergesidir. Zaten öykünün genel atmosferi de 

gizemlidir. Hem ana olay hem de aradaki vaka parçaları gizemi korur ve destekler. Romantizm, ihtimallerin 

ortasında olmaktır ve Kum Adam’da da hem okur hem Nathanael birçok ihtimalin ortasında kalmıştır. 

Kahramanın parçalandığı ve birleştiği düğüm noktaları verilmiştir, böylece “ben”inin inşasını da kurgu 

boyunca takip edebiliriz. Onu intihara sürükleyen süreç, zirve ile en dip arasında gidip gelen bir süreçtir ve 

kilit noktası göz/bakıştır.  

Bu çalışmada da yaratıcı hayal gücü, belirsizlik, mübalağa, parçalanmışlık, ikizlik, bakışın değişmesi, 

ben’in inşası gibi başlıklar üzerinden değerlendirilen öykü tahlil edilmiş ve kullanılan semboller analiz 

edilmeye çalışılmıştır. 

Anahtar Sözcükler: Hoffmann, öykü, tahlil, fantastik, Alman edebiyatı 

mailto:depedeniz@gmail.com
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Abstract 

Effective management of business contracts in an insurance company is closely tied to the realization of its 

goals and mission. An insurer is a party to numerous agreements stemming from the nature of its insurance 

and reinsurance activities. It's essential to distinguish contracts related to insurance operations. These are 

contracts that come into effect upon entering into an insurance or insurance guarantee agreement, contracts 

related to claims handling, and the fulfillment of insurance obligations, as well as activities that form the 

subject of recourse and recovery actions. These activities that are part of a commercial contract can be 

carried out by the insurance company based on agreements made with the company's employees. However, 

insurance activities can also be conducted by authorized intermediaries, such as insurance agents and 

insurance or reinsurance brokers. Managing business contracts, therefore, encompasses the possibility of 

outsourcing the execution of insurance activities in written form. This includes activities performed after 

the occurrence of an insurable event, the payment of benefits or compensation, risk assessment in personal 

and property insurance, and insurance guarantee agreements. It also involves investing the insurer's funds, 

determining the causes and circumstances of random events, establishing the extent of losses, preventing, 

or mitigating the effects of random events, and financing these activities from a preventive fund. Business 

contracts entered into in connection with insurance company activities are closely linked to the 

characteristics of the financial service offered. In addition to these insurance contracts, insurers also enter 

into agreements allowing for the ongoing fulfillment of obligations arising from their business operations. 

These include employment contracts, civil law contracts, including contracts for services, contracts for 

specific work, and cooperation agreements. An insurance company becomes a web of contracts, enabling 

the development of a quality policy, shaping its reputation and brand recognition in the financial services 

market. They also contribute to building a client portfolio and a catalog of entities performing activities 

through outsourcing. 

Keywords: insurance company, business contract, insurance activities, random event 
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Abstract 

The coins were minted in Nicomedia, one of the most important cities of the Bithynia Region in antiquity 

at three different times: The Hellenistic Period (264/260-74 BC), the Roman Period (62 BC-AD 268) and 

the Late Antiquity (294-630 AD) starting with Emperor Diocletian. The present study includes Kayseri 

Museum with Nicomedia Minted Coins during Roman and Late Antiquity. The majority of coins studied 

in the Roman period belong to the Late Roman Period. There are Antinous, (Hadrian's Favorite) (130-138 

AD) and the Emperors Licinius I (AD 308-324), Maximinus II (AD 310-313), Constantine I (AD 307-337), 

Julian II (AD 360-363), Valentinian I (AD 364-375), Valentinian II (AD 375-392), Theodosius I (AD 379-

395), Aelia Eudoxia (AD 404) (Emperor Arcadius' Wife), Justinian I (AD 527-565) and Justin II (AD 565-

578) on the face of the Nicomedia Minted Coins in the Kayseri Museum. One of these coins, which belongs 

to the Roman period, has a bull on the reverse side. God, Goddess, personification, Emperors, heroes, 

architectural structures, animals and soldiers, capital letters like M and K are depicted on the reverse sides 

of the coins of the Late Antiquity. It is tried to determine the activities of the Nicomedia mint between the 

2nd century AD and the 6th century AD, the reasons affecting the choices in the coin type, and the reflections 

of the traces of Nicomedia's social, economic, religious and political life on the coins with this study. 

Keywords: Nicomedia, Rome, Coin, Late Antiquity, Licinius I 

 

 

 

Öz 

Antik çağda Bithynia Bölgesi’nin en önemli kentlerinden biri olan Nikomedia’da, Helenistik Dönem (İÖ 

264/260-74), Roma Dönemi  (İÖ 62-İS 268 ) ve İmparator Diokletianus ile başlayan Geç Antik Dönem (İS 

294-630 )  olmak üzere üç ayrı zamanda sikke darp edilmiştir. Söz konusu makalede yer alan Kayseri 

Müzesi Nicomedia Darplı Sikkeler, Roma ve  Geç Antik Dönemi kapsamaktadır. Roma döneminde 

incelenen sikkelerin çoğunluğu Geç Roma Dönemine aittir. Kayseri Müzesi Nicomedia Darplı Sikkelerin 

ön yüzünde Antinous,  (Hadrian’ın Gözdesi)( İS 130-138) ve İmparatorlar sırasıyla I. Licinius (İS 308-

324),  II. Maximinus (İS 310-313),  I. Constantinus ( İS 307-337),  II. Julianus (İS 360-363),  I. 
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Valentinianus (İS 364-375),  II. Valentinianus ( İS 375-392),  I. Theodosius (İS 379-395), Aelia Eudoxia 

(İS 404) (İmparator Arcadius’un Karısı),  I. Justinian (İS 527-565) ve Justin II ( İS 565-578) yer almaktadır. 

Bu sikkelerden Roma dönemine ait olan bir örneğin arka yüzünde boğa yer almaktadır. Geç Antik dönem 

sikkelerinin arka yüzlerinde  ise, Tanrı, Tanrıça, personifikasyon, İmparatorlar, kahraman,  mimari yapı, 

hayvan ve askerler, büyük M ve K harfleri betimlenmiştir. Yapılan bu çalışma ile Nicomedia darphanesinin 

İS 2. yy. ile İS 6. yy. arasındaki faaliyetleri, sikke tiperindeki seçimlerini etkileyen nedenler ile 

Nikomedia’nın sosyal, ekonomik, dini ve siyasi hayatına dair izlerin sikkelere yansımaları tespit edilmeye 

çalışılmıştır.  

Anahtar Kelimeler Nikomedia, Roma, Sikke, Geç Antik Dönem, I. Licinius 
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Abstract 

Autoimmune diseases (AIDs) pose a significant challenge in healthcare due to the complex spectrum of 

chronic illnesses resulting from an aberrantly activated immune system. From organ-specific conditions 

like type 1 diabetes (T1D) to systemic diseases like systemic lupus erythematosus (SLE), these diseases 

defy precise causative identification. Current treatments, reliant on immunosuppressive agents, offer 

symptom management but often fall short of providing lasting cures. In recent years, the field of 

immunotherapy has unveiled the potential of Chimeric Antigen Receptor T-Cell Therapy (CAR-T) as a 

promising avenue for AID treatment. 

A comprehensive search was conducted on PubMed and Google Scholar for English articles published 

between 2018 and 2023, focusing on "chimeric antigen receptor," "CAR T," and "autoimmune." The 

analysis considered data from a retrospective multi-institutional study on CAR-based therapy, recent 

reports on CAR cell potential, and CAR cell utilization in autoimmune disease treatment. 

CAR T cells, genetically modified to express synthetic receptors, primarily used in oncology, have garnered 

interest in autoimmune disease therapy. Innovative CAR T-cell therapy variations, including CAR Treg 

therapy and chimeric therapy utilizing T cells with autoreceptor antibodies (CAAR T), target specific B 

cells. The CAR T cell production process involves stages such as T lymphocyte extraction, CAR structure 

production and transfer, in vitro CAR T cell proliferation, evaluation of CAR T cell characteristics, and 

cryogenic preservation. Growing research explores CAR cell therapy for conditions like SLE, Sjögren's 

syndrome, ANCA-associated vasculitis, and autoimmune hemolytic anemia, along with immunological 

basis disorders like rheumatoid arthritis, systemic sclerosis, pemphigus, multiple sclerosis, and myasthenia 

gravis. 
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CAR-T cells primarily find application in treating hematologic cancers such as multiple myeloma, chronic 

lymphocytic leukemia, acute lymphoblastic leukemia, acute myeloid leukemia, non-Hodgkin lymphoma, 

and Hodgkin lymphoma. Recent studies indicate their effectiveness against indolent lymphomas. CAR-T 

therapy offers hope to patients with limited treatment options, extending survival, remission periods, and 

cancer progression control. 

The effectiveness of CAR-T cell therapy is substantiated by rigorous clinical trials like Kymriah and 

Yescarta, which have received FDA approval. Extended remissions, complete cancer disappearance, and 

expansion of trials to other cancer types affirm its potential. Ongoing detailed studies aim to refine this 

therapy further. 

Keywords: Autoimmune diseases, CAR-T cells, Immunotherapy, Chimeric antigen receptor, Cancer 

therapy, Clinical trials. 

 

 

INTRODUCTION 

Autoimmune diseases (AIDs) represent a complex spectrum of chronic illnesses driven by an aberrantly 

activated immune system, where the body's own defence mechanisms turn against its tissues. These 

conditions encompass a wide range of disorders, from organ-specific ailments like type 1 diabetes (T1D) 

to systemic diseases like systemic lupus erythematosus (SLE). The inability to precisely pinpoint the causes 

of AIDs has long challenged the medical community, but it is well-established that T cell dysfunction and 

loss of immune tolerance play pivotal roles in their pathogenesis. Current treatment strategies primarily 

rely on immunosuppressive agents, which can manage symptoms but often fall short of providing lasting 

cures.1 

In recent years, advances in the field of immunotherapy have given rise to a promising avenue for treating 

AIDs—Chimeric Antigen Receptor T-Cell Therapy (CAR-T). Originally developed as a treatment for 

various malignancies, CAR-T cells are engineered T cells equipped with synthetic antigen receptors that 

enable them to identify and eliminate target cells. This innovation has now opened doors for the treatment 

of autoimmune disorders, offering new hope to patients and healthcare providers alike.2 

The potential for revolutionizing autoimmune disease treatment has emerged through a promising avenue—

Chimeric Antigen Receptor (CAR) T-cell therapy. CAR-based immunotherapy, originally designed for 

cancer treatment, harnesses the body's immune system to target and eliminate specific cells based on the 

 
1 Sadeqi Nezhad, Muhammad, et al. "Chimeric antigen receptor based therapy as a potential approach in autoimmune 

diseases: how close are we to the treatment?." Frontiers in immunology 11 (2020): 603237. 

2 Chen, Yuehong, et al. "Immunotherapy deriving from CAR-T cell treatment in autoimmune diseases." Journal of 

Immunology Research 2019 (2019) 
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presence of particular antigens. While CAR-T therapy has shown remarkable success in oncology, its 

application in autoimmune diseases is a novel frontier that holds great promise.1 

As we navigate CAR-T cell therapy, we will explore recent advancements, ongoing research, and the 

potential challenges that lie ahead. The prospect of achieving lasting remission, controlling relapse, and 

minimizing treatment-related toxicity in autoimmune diseases through CAR-T therapy is a beacon of hope 

for patients and a testament to the power of innovative medical science. This article aims to shed light on 

this evolving field, offering insights into the transformative potential of CAR-T cell therapy in the treatment 

of autoimmune diseases. 

Search strategy and selection criteria 

A comprehensive search was conducted on electronic databases (PubMed and Google Scholar) for English 

articles published between 2018 and 2023. The search included relevant phrases such as “chimeric antigen 

receptor”, “CAR T”, “autoimmune”. For the analysis, data from a retrospective multi-institutional study 

focusing on CAR-based therapy, recent reports on CAR cells potential, and the use CAR cells in the 

treatment of autoimmune disease.  

What are CART cells and why are they better than current treatment 

CAR T cells are T cell immunotherapies that have been genetically modified to express a synthetic 

receptor2. These cells are primarily used in oncology; however, there has been interest in them in the context 

of treating autoimmune diseases. New forms of CAR T-cell therapy, such as CAR Treg therapy and 

chimeric therapy using T cells with autoreceptor antibodies (CAAR T), aim to eliminate B cells specific to 

a particular antigen. The procedure for producing CAR T cells consists of several stages. First, there is the 

extraction and stimulation of T lymphocytes. Next is the production and transfer of the CAR structure, 

followed by the in vitro proliferation of CAR T cells. The next phase involves the assessment of the 

characteristics and functions of CAR T cells. The final step is cryogenic preservation and storage of CAR 

T cells until they are delivered to the patient3. There is growing interest in therapy using CAR cells for 

diseases such as systemic lupus erythematosus (SLE), Sjögren's syndrome, the treatment of ANCA-

associated vasculitis, and autoimmune hemolytic anemia, as well as in diseases with an immunological 

basis such as rheumatoid arthritis, systemic sclerosis, common pemphigus, and neurological disorders like 

multiple sclerosis and myasthenia gravis. 

Currently, autoimmune diseases are treated symptomatically or with immunosuppressive drugs. 

Immunosuppressive drugs often have systemic effects, leading to numerous side effects. The use of CART 

cells in the treatment of autoimmune diseases allows for targeted therapies. There is currently a growing 

 
1 Chen, Yuehong, et al. "Immunotherapy deriving from CAR-T cell treatment in autoimmune diseases." Journal of 

Immunology Research 2019 (2019) 

2Jayaraman J., Mellody M.P., Hou A.J., Desai R.P., Fung A.W., Pham A.H.T., Chen Y.Y., Zhao W. CAR-T design: 

Elements and their synergistic function. Ebiomedicine. 2020;58:102931. doi: 10.1016/j.ebiom.2020.102931. 

3 Liu Y, An L, Huang R, Xiong J, Yang H, Wang X, Zhang X. Strategies to enhance CAR-T persistence. Biomark 

Res. 2022 Nov 23;10(1):86. doi: 10.1186/s40364-022-00434-9. PMID: 36419115; PMCID: PMC9685914 
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body of research on the development of therapies using chimeric antigen receptor T-cells; however, data 

on their effectiveness are still lacking. There are numerous limitations associated with both the cost of 

research and the difficulties of the method. CAR-T therapy is also associated with adverse effects such as 

graft-versus-host disease, which can be fatal, or the rejection of transplanted T cells before achieving the 

desired effect1. Another limitation in developing therapy is the incomplete understanding of the 

pathogenesis of autoimmune diseases, which makes it challenging to identify suitable targets for CART 

therapy2. 

 

Benefits of Using CAR-T Cells 

The key application of CAR-T cells is in treating patients with hematologic cancers. These include multiple 

myeloma (MM), chronic lymphocytic leukemia (CLL), acute lymphoblastic leukemia (ALL), acute 

myeloid leukemia (AML), non-Hodgkin lymphoma (NHL), and Hodgkin lymphoma (HL). Recent studies 

also indicate the effectiveness of treatment for indolent lymphomas such as mantle cell lymphoma and 

follicular lymphoma. 3 In studies focusing on relapsed and refractory acute lymphoblastic leukemia, 

complete remission of the disease has been observed in patients4. For multiple myeloma (MM) and relapsed 

or refractory multiple myeloma (RRMM), anti-BCMA CAR-T therapy targeting the B-cell maturation 

antigen (BCMA) has been applied, leading to BCMA-expressing multiple myeloma cell death. 5 CAR-T 

cell therapy offers a chance to patients who have exhausted other treatment options, prolongs patient 

survival, extends remission periods, and enables control over cancer progression. 6 

 

 

 
1 Sanber K, Savani B, Jain T. Graft-versus-host disease risk after chimeric antigen receptor T-cell therapy: the 

diametric opposition of T cells. Br J Haematol. 2021 Dec;195(5):660-668. doi: 10.1111/bjh.17544. Epub 2021 May 

25. PMID: 34036558. 

2 Műzes G, Sipos F. CAR-Based Therapy for Autoimmune Diseases: A Novel Powerful Option. Cells. 2023 Jun 

2;12(11):1534. doi: 10.3390/cells12111534. PMID: 37296654; PMCID: PMC10252902. 

3Mittal D, Gubin MM, Schreiber RD, Smyth MJ. New insights into cancer immunoediting and its three component 

phases--elimination, equilibrium and escape. Curr Opin Immunol. 2014 Apr;27:16-25. doi: 

10.1016/j.coi.2014.01.004. Epub 2014 Feb 14. PMID: 24531241; PMCID: PMC4388310. 

4 Mavi AK, Gaur S, Gaur G, Babita, Kumar N, Kumar U. CAR T-cell therapy: Reprogramming patient's immune cell 

to treat cancer. Cell Signal. 2023 May;105:110638. doi: 10.1016/j.cellsig.2023.110638. Epub 2023 Feb 22. PMID: 

36822565. 

5 Wang Z, Cao YJ. Adoptive Cell Therapy Targeting Neoantigens: A Frontier for Cancer Research. Front Immunol. 

2020 Mar 5;11:176. doi: 10.3389/fimmu.2020.00176. PMID: 32194541; PMCID: PMC7066210. 

6 Mavi AK, Gaur S, Gaur G, Babita, Kumar N, Kumar U. CAR T-cell therapy: Reprogramming patient's immune cell 

to treat cancer. Cell Signal. 2023 May;105:110638. doi: 10.1016/j.cellsig.2023.110638. Epub 2023 Feb 22. PMID: 

36822565. 
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Evidence of Effectiveness 

The effectiveness of CAR-T cell therapy is confirmed through both clinical trials and real-time studies. 

CAR-T cell therapies like Kymriah and Yescarta have been tested in rigorous clinical trials. 1 These trials 

are conducted under controlled and monitored conditions and involve a significant number of patients, 

confirming their effectiveness through positive results. Additionally, both Kymriah and Yescarta have 

received approval from the U.S. Food and Drug Administration (FDA) based on positive outcomes from 

clinical trials.2 Long-term observation of patients who undergo this therapy and maintain extended 

remission periods further supports its effectiveness. CAR-T cell therapy has led to complete remissions in 

some patients, signifying the disappearance of all detectable signs of cancer. The ongoing expansion of 

CAR-T cell therapy trials to other types of cancers reflects the scientific community's confidence in its 

potential. Despite the existing evidence of effectiveness, clinical studies are becoming increasingly detailed 

and expansive to further refine this mode of therapy. 

List of common autoimmune diseases and effects of CART therapy 

Disease Article Target/approach 

T cell 

Therapeutic 

Results 

Systemic 

lupus 

erythematosus  

 

Kansal et 

al.3 

CD8+ CD19-

CAR-T cells 

Benefits of CAR T-cell therapy include an increase 

in life spans, a reduction in high-grade proteinuria, 

mitigation of splenomegaly, and the notable 

reduction in the size and cellular infiltrate within 

glomeruli, coupled with a significant prevention of 

IgG deposits. Over the course of 8 months, a 

striking divergence emerged as control mice 

displayed cell infiltrates, progressing 

inflammation, acanthosis, and hyperkeratosis, 

while CD19-d MRL-lpr mice exhibited nearly 

normal skin architecture and minimal alopecia. 

Multiple 

sclerosis 

Kim et al.4 CD4+ MBP-

TCR-Tregs 

In the context of MOG-induced EAE, the transfer 

of BP-specific Tregs consistently ameliorated the 

 
1 Wrona, Ewa, and Piotr Potemski. "A novel immunotherapy—the history of CAR T-cell therapy." Oncology in 

Clinical Practice 15.4 (2019): 202-207. 

2Considerations for the Development of Chimeric Antigen Receptor (CAR) T Cell Products FDA-2021-D-0404 

3 Kansal R, Richardson N, Neeli I, Khawaja S, Chamberlain D, Ghani M, et al.. Sustained B cell depletion by CD19-

targeted CAR T cells is a highly effective treatment for murine lupus. Sci Transl Med (2019) 11(482):eaav1648. 

10.1126/scitranslmed.aav1648 

4 Kim YC, Zhang AH, Yoon J, Culp WE, Lees JR, Wucherpfennig KW, et al.. Engineered MBP-specific human Tregs 

ameliorate MOG-induced EAE through IL-2-triggered inhibition of effector T cells. J Autoimmun (2018) 92:77–86. 
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disease in animal models. These engineered Tregs 

demonstrated their ability to function effectively, 

even when subjected to the presence of strong 

inflammatory signals induced by Toll-like 

receptor (TLR) agonists. 

 De Paula 

Pohl et 

al.1 

 

CD4+ MOG- or 

MBP-CAR-Tregs 

Notably, results consistently demonstrated that 

combined treatment with MBP-CAR and MOG-

CAR Tregs led to a significant reduction in the 

severity of EAE compared to control groups 

treated with unrelated Tregs or PBS. 

Type 1 

diabetes 

Tenspolde 

et al.2 

CD4+ Insulin-

CAR-FOXP3-T 

cells 

The resulting insulin-specific CAR-cTregs 

consistently exhibited a normal Treg phenotype, 

suppressive capabilities, and longevity in diabetic 

mice. While an insulin-specific CAR was chosen 

due to its broad applicability, it was observed that 

this choice did not prevent diabetes in mice. 

Nevertheless, CAR-cTregs hold the potential to 

restore immunological tolerance in T1D. 

 Zhang et 

al.3 

CD8+ Anti-

InsB9-23-I-Ag7-

CAR-T cells 

While a single CAR-T cell infusion consistently 

delayed the onset of T1D in NOD mice, it was 

observed that this protection was not sustained 

over time. Importantly, CAR-T cell transfer did 

not substantially alter the overall immune system. 

Myasthenia 

gravis 

Oh et al.4 MuSK-CAAR-T 

cells 

MuSK CAAR T cells consistently demonstrated 

efficient killing of various anti-MuSK BCR 

expressing cells without showing off-target 

toxicity toward LRP4 expressing cells. Their 

 
10.1016/j.jaut.2018.05.003 

1 De Paula Pohl A, Schmidt A, Zhang A-H, Maldonado T, Königs C, Scott DW. Engineered regulatory T cells 

expressing myelin-specific chimeric antigen receptors suppress EAE progression. Cell Immunol (2020) 358:104222. 

10.1016/j.cellimm.2020.104222 

2 Tenspolde M, Zimmermann K, Weber LC, Hapke M, Lieber M, Dywicki J, et al.. Regulatory T cells engineered 

with a novel insulin-specific chimeric antigen receptor as a candidate immunotherapy for type 1 diabetes. J Autoimmun 

(2019) 103:102289. 10.1016/j.jaut.2019.05.017  

3 Zhang L, Sosinowski T, Cox AR, Cepeda JR, Sekhar NS, Hartig SM, et al.. Chimeric antigen receptor (CAR) T cells 

targeting a pathogenic MHC class II:peptide complex modulate the progression of autoimmune diabetes. J Autoimmun 

(2019) 96:50–8. 10.1016/j.jaut.2018.08.004 

4 Oh S, O’Connor K, Payne A. MuSK Chimeric Autoantibody Receptor (CAAR) T Cells for Antigen-specific Cellular 

Immunotherapy of Myasthenia Gravis (2769). Neurology (2020) 94(15 Supplement):2769. 
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 efficacy in eradicating target cells was consistently 

observed in NSG mouse models. 

Hemophilia A Fu et al.1 CD4+ FVIII-

CAR-T cells 

Cocal envelope-pseudotyped lentiviral vectors 

consistently demonstrated high efficiency in 

transducing murine CD4+ T cells, which is crucial 

for generating F8CAR-Tregs. Importantly, 

adoptive transfer of F8CAR-Tregs consistently 

prevented the formation of anti-FVIII inhibitor 

formation in HemA mice, indicating their potential 

as a therapeutic approach for mitigating immune 

responses to FVIII in hemophilia A patients. 

 Zhang et 

al.2 

CD4+ FVIII-

BAR-Tregs 

In vivo experiments consistently showed that the 

infusion of FVIII-BAR Tregs prevented the 

formation of anti-FVIII antibodies after 

immunization with FVIII in incomplete Freund's 

adjuvant (IFA), and this effect was sustained for at 

least 8 weeks. Ex vivo co-culture experiments 

consistently indicated that FVIII-BAR Tregs 

directly suppressed the activation and 

differentiation of FVIII-specific B cells, while B 

cells from control mice were capable of 

collaborating with T cells from FVIII-BAR Treg-

treated mice to produce anti-FVIII antibodies. 

Therapeutic administration of FVIII-BAR Tregs 

consistently led to a significant decrease in 

antibody levels compared to control groups in 

mice with pre-existing low-titer anti-FVIII 

antibodies. 

 

Conclusions 

In conclusion, CAR-T therapy offers a promising avenue for AIDs, bringing hope to patients and healthcare 

providers. AIDs, ranging from organ-specific ailments like T1D to systemic disorders like SLE, have long 

challenged medical practitioners. Current treatments primarily rely on immunosuppressive agents, which 

 
1 Fu RY, Chen AC, Lyle MJ, Chen C-Y, Liu CL, Miao CH. CD4+ T cells engineered with FVIII-CAR and murine 

Foxp3 suppress anti-factor VIII immune responses in hemophilia a mice. Cell Immunol (2020) 358:104216. 

10.1016/j.cellimm.2020.104216 

2 Zhang AH, Yoon J, Kim YC, Scott DW. Targeting Antigen-Specific B Cells Using Antigen-Expressing Transduced 

Regulatory T Cells. J Immunol (2018) 201(5):1434–41. 10.4049/jimmunol.1701800 
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alleviate symptoms but often fall short of providing lasting cures. CAR-T cells, originally designed for 

cancer treatment, have been genetically modified to express synthetic receptors, making them a compelling 

option for AID therapy. Innovative CAR-T variations, including CAR Treg and CAAR T, target specific B 

cells responsible for autoimmune reactions, with a multi-stage production process. Research is expanding 

to explore CAR cell therapy for various conditions, including SLE, Sjögren's syndrome, ANCA-associated 

vasculitis, autoimmune hemolytic anemia, rheumatoid arthritis, systemic sclerosis, pemphigus, multiple 

sclerosis, and myasthenia gravis. 

While CAR-T cells have primarily been used to treat hematologic cancers, their potential in AID therapy 

is increasingly evident. Recent studies indicate effectiveness against indolent lymphomas, offering hope to 

patients with limited treatment options. Rigorous clinical trials, exemplified by Kymriah and Yescarta, 

underscore CAR-T therapy's effectiveness. Long-term observations show extended remission periods and 

even complete remissions in some patients. Despite challenges like manufacturing complexities and costs, 

ongoing research in this field offers hope to patients with previously incurable diseases and paves the way 

for future breakthroughs, marking a significant milestone in immunotherapy. 
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Abstract 

Introduction: Nutrition of football players during the preparation period is an extremely important element 

in the training process. This is the period when the players are directly preparing for the new football season, 

the players are often after holidays, where they gain a few unnecessary kilograms. The purpose of proper 

nutrition at this time is to lose excess weight and prepare the player for the season. Therefore, they often 

need to follow a reducing diet. On the other hand, during the preparation period, players usually train twice 

a day and the training sessions are of high intensity. This requires providing the right amount of energy so 

that the athlete is not too weak physically and is able to regenerate as quickly as possible. It is therefore 

important to properly balance the calories and macronutrients for a given athlete.  

Material and methods: The group of respondents consisted of 24 footballers from a professional Polish 

club. For 3 weeks, the players ate individually and specially prepared meals. Body composition was 

measured at the beginning and end of this period using bioelectrical impedance.  

Conclusions: Observations showed that athletes following the diet improved body composition 

components. Average values showed a reduction in body fat, an increase in muscle mass and an 

improvement in body hydration. 
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Öz 

Türkiye Ulusal Ajansı tarafın yürütülmekte olan Erasmus+ Programı kapsamında Avrupa Komisyonu 

tarafından finanse edilen DigiComp Projesi, dijital göçmen kategorisinde yer alan özellikle düşük ve orta 

eğitim düzeyine sahip yetişkinlere, enformasyon ve iletişim teknolojilerini efektif bir şekilde kullanmalarını 

ve yaşam kalitelerini artırmalarını sağlayacak çözümler sunarak tatmin edici bir yaşam deneyimi yanında 

dijital ortamlarda bireysel fırsat ve risk yönetimi açısından avantajlı bir duruma gelme becerilerini 

kazandırmayı amaçlamıştır. Niteliksel tasarım karakterini taşıyan bu çalışma, 30.12.2022 tarihinde 

sonlanan projenin faaliyetlerini, sonuç raporundan hareketle, eğitim ve araştırma bağlamında ele almayı ve 

yeni projelerin üretilmesine yönelik potansiyel katkı alanlarını değerlendirmeyi amaçlamaktadır. Bu 

bağlamda ilk olarak DigiComp’un, eğitim ve araştırma girişimlerinin uluslararasılaşması, bu alanda 

network oluşturma, bilgi ve deneyim paylaşımına aracılık ederek yüksek kaliteli çıktılar üretme; yetişkin 

eğitimcilerin mesleki formasyonlarını güçlendirme, düşük ve orta eğitim düzeyine sahip yetişkinlerin 

anahtar yeterliliklerini geliştirme yoluyla, yüksek öğretim, hayat boyu öğrenme ve mesleki eğitim arasında 

bir sinerji oluşturduğunu söylemek mümkündür. Proje, ülkemizde dijital ortamlara yönelik yetkinlik 

geliştirme girişimlerinin çoğunlukla korumacı bir yaklaşımla ilerlediği, aynı şekilde söz konusu girişimlerin 

daha çok bu ortamlar karşısında savunmasız alıcı pozisyonunda değerlendirilen çocukları hedef aldığı, 

ancak dijital mecraların tüm bireylere hitap ettiği ve söz konusu ortamlara maruz kalma yanında bu 

ortamların sosyal sermaye gelişimi açısından sunduğu olanaklardan yararlanamamanın da önemli bir risk 

faktörü olduğu sorunsalından hareket etmiştir. Bu nedenle proje, dijital yetenekleri, “yerlilere” göre daha 

düşük olan “göçmenlerin”, hem maruz kalmanın hem de dijital altyapıdan yararlanamamanın negatif 

yönünü işaretleyen risklerden etkilenme olasılıklarının güçlü olması nedeniyle, bugün küresel ölçekte 

günlük hayatın neredeyse her boyutuna uzanan bir eylem alanına dönüşen dijital ortamların yetişkin 

eğitimine doğru genişleyen bir enformasyon ortamı içinde ele alınmasının zorunluluğu ve beraberinde 

konuyla ilgili politika, uygulama ve eğitim girişimlerinin; koruyucu olmakla birlikte yetkilendirici bir 

karakter taşıması ve yaşam deneyimini zenginleştirici efektif bir kullanıma da odaklanması gerektiği 

mailto:metineken@erciyes.edu.tr
mailto:haydin@erciyes.edu.tr
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iddiasını taşımıştır. DigiComp’un hem konusal ve içeriksel kapsamı hem de uygulama odaklılığı ve hedef 

kitlesi itibariyle bu açıdan yenilikçi ve özgün bir karakter taşıdığı söylenebilir. Proje, bu konudaki genel 

yetkinlik çerçevesi yanında dijital göçmenlerin sahip olmaları gereken dijital yetkinliklerin neler olduğuna 

yönelik bir yetkinlik çerçevesi geliştirmesi bakımından da yenilikçi karakteriyle uyumlaşmış, konuyla ilgili 

uzman görüşleri içeren uluslararası bir karşılaştırma içermiştir. Proje ayrıca, yalnızca risklere veya fırsatlara 

değil, dijital ortamlarda benzer biçimde artan sorumluluklara ve ebeveynlik gibi değişen ve dönüşen 

toplumsal rollere de odaklanmıştır. Projenin özgün yönlerinden biri de dijital yetkinlik alanında belirtilen 

bazı hususları temel güvenlik konsepti yanında kültürel durum ve yasal yükümlülüklerle birlikte ele almış 

olmasıdır. Son olarak projenin yaklaşım ve tasarımının: a) orta ve düşük vasıflı yetişkinlerin refah ve iyi 

oluşlarının desteklenmesi, b) dijital ortamlarda ortaya çıkan zorbalık, mağduriyet, şiddet veya istismarın 

tespitine yönelik rollerin desteklenmesi, c) dijital ortamlarda ortaya çıkan güvenlik, fiziksel ve psikolojik 

sağlığa ilişkin tehditlerle mücadeleye dönük rol ve sorumlulukların desteklenmesi, d) ebeveynlik rol ve 

sorumlulukları bağlamında yetiştirme işlevinin desteklenmesi alanlarına yönelik güçlü bir uygulama ve 

ilham kaynağı potansiyeli bulunduğu ifade edilebilir.  

Anahtar Kelimeler: Erasmus+, DigiComp, Eğitim ve Araştırma 
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Abstract 

This study aimed to investigate the relationship between emotional intelligence and empathy among 

students in University of Shkoder, as well as with other demographic variables such as gender, age, 

academic discipline and birth order. Data was collected online in February and March 2023 using the 

Emotional Intelligence Self-Assessment Tool and the Emotional Empathy Scale (EES). The sample 

consisted of 377 subjects from all faculties of the university, selected through a non-probability purposive 

sampling method. The sample comprised 93.6% female students (n = 353) and 6.4% male students (n = 

24). The results revealed a significant positive correlation (r = .449**, p < .01) between emotional 

intelligence and empathy, indicating that emotional intelligence can predict approximately 20% of the 

variance in empathy scores. Interestingly, male students demonstrated higher levels of emotional 

intelligence, whereas female students exhibited higher levels of empathy. Furthermore, among the different 

age groups, students aged 22-23 years showed the highest levels of both emotional intelligence and 

empathy. Regarding academic disciplines, students studying social sciences displayed the highest level of 

empathy, although no statistically significant differences were found between the two groups in terms of 

emotional intelligence. In terms of family structure, only children demonstrated higher levels of emotional 

intelligence, whereas the oldest children displayed higher levels of empathy. The results emphasize the 

importance of considering these factors when designing interventions aimed at enhancing empathy and 

emotional intelligence among students. Further research is recommended to explore additional factors that 

may influence these constructs and to develop targeted interventions to foster empathy and emotional 

intelligence in educational settings.  

Keywords: Emotional intelligence, empathy, students, cross-sectional analysis. 

 

 

INTRODUCTION 

Emotional intelligence (EI) and empathy are integral components of individuals' interpersonal and 

intrapersonal skills, playing crucial roles in their personal and academic lives. The University of Shkoder, 
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like many educational institutions, serves as a diverse environment where students' emotional intelligence 

and empathy can significantly impact their social interactions and academic achievements. Understanding 

the factors influencing these constructs is essential for developing tailored interventions to enhance 

students' emotional intelligence and empathy. 

Emotional intelligence, was defined as the ability to perceive, understand, manage, and regulate one's own 

emotions and those of others, has been recognized as a key predictor of academic success and positive 

social relationships (Salovey & Mayer, 1990). Emotional intelligence is made up of a set of skills that lead 

to a better understanding of one’s own feelings and that of others (Mayer, 1997). Similarly, empathy, is the 

ability to understand and share others' feelings, is a fundamental aspect of effective communication and 

cooperation (Davis, 1983). Given their relevance to students' personal and academic development, 

particular interest has been paid to the link between emotional intelligence and empathy, since the latter 

constitutes a relevant factor in social interaction and prosocial behaviour (Gilet et al., 2013). Emotional 

intelligence serves as a foundation for empathy as it helps people to: (a) appreciate what is truly worrying 

other individuals, (b) understand oneself and one's own emotions, (c) remain interested in understanding 

another individual, (d) effectively communicate, even while giving undesirable messages, and (e) develop 

trusting and rewarding relationships, solve problems, think creatively, and resolve disagreements (Lanciano 

& Curci, 2015). A number of studies have been conducted on emotional intelligence and empathy among 

healthcare professionals (Benson et. al, 2010). Previous studies in the literature have shown that emotional 

intelligence is related to positive aspects, such as better mental health, greater prosocial behaviours, and 

greater empathy (Ciarrochi, Chan & Caputi, 2000; Fitness & Curtis, 2005; Martins, Ramalho & Morin, 

2010). Students with higher emotional intelligence could manage their emotions, are more informed of their 

feelings, and most likely to enjoy good health. Moreover, people with higher emotional intelligence scores 

tend to have more advanced social abilities, richer social forms of communication, and more effective 

coping strategies (Por et. al, 2011). The influence of demographic factors on the emotional intelligence and 

empathy of individuals has been explored in studies and literature. A number of studies have identified a 

positive correlation between emotional intelligence and empathy with some demographic variables such as 

gender, age and academic level to provide a comprehensive understanding of the contextual nuances 

shaping these psychological constructs (Schutte et al., 2007; Fariselli et al., 2006; Nikolaou & Tsaousis, 

2002). Studies have shown that people’s empathy and emotional intelligence skills change during 

educational years (Chen et al., 2007). A study conducted among medical students found that their levels of 

empathy are inversely related to the number of years of their education. By examining these factors, 

educators and practitioners gain valuable insights into the diversity of emotional intelligence and empathy 

among students, facilitating the development of targeted strategies for intervention.  

Por and colleagues (2011) concluded that students with higher emotional intelligence could manage their 

emotions, are more informed of their feelings, and most likely to enjoy good health. Moreover, people with 

higher emotional intelligence scores tend to have more advanced social abilities, richer social forms of 

communication, and more effective coping strategies. 

The significance of this research is underscored by the potential implications for educational practices and 

interventions. Recognizing that emotional intelligence can predict a considerable portion of the variance in 

empathy scores may guide educators in designing interventions that simultaneously enhance both 

constructs. Moreover, understanding the nuanced differences in emotional intelligence and empathy across 
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demographic variables allows for more tailored and effective support for students in diverse academic and 

personal contexts. 

The following sections of this paper will delve into the research findings, presenting the correlations 

between emotional intelligence, empathy, and demographic variables. The results, demonstrating a positive 

correlation between emotional intelligence and empathy, along with nuanced differences among gender, 

age, academic discipline, and birth order, will inform future interventions aimed at strengthen emotional 

intelligence and empathy among university students. This study aims to contribute to the existing literature 

on emotional intelligence and empathy, paving the way for further exploration and targeted interventions 

within educational settings. The present study intends to determine the relationship between empathy and 

emotional intelligence among students of University of Shkoder, Albania and the impact of demographic 

variables such as age, gender, academic discipline and birth order on emotional intelligence and empathy.  

Based on the review of literature, the following research questions have been formulated: 

• What is the relationship between empathy and emotional intelligence among students of University 

of Shkoder? 

• Are there differences in the rates of empathy in relation to gender, age, academic discipline and birth 

order? 

• Are there differences in the rates of emotional intelligence in relation to gender, age, academic 

discipline and birth order? 

 

Methodology 

Research design 

This study is based in a cross-sectional research design to investigate the relationship between emotional 

intelligence and empathy among University of Shkoder students, as well as their associations with 

demographic variables such as gender, age, academic discipline, and birth order. Cross-sectional designs 

are particularly well-suited for capturing a snapshot of relationships and characteristics at a specific point 

in time (Trochim, 2006). In this case, the design allowed for the simultaneous collection of data on 

emotional intelligence, empathy, and demographics from a diverse sample of students. 

Participants 

The participants in this study were 377 students from the University of Shkoder, representing various 

academic disciplines across all faculties. The sample was selected using a non-probability purposive 

sampling method, ensuring representation from different fields of study. Of the participants, 93.6% were 

female students (n = 353), and 6.4% were male students (n = 24), aged between 18 and over 26 years old 

(for more detailed information on the distribution of demographic variables, see Table 1).  

Assessment tools 

Demographic variables: gender, age, academic discipline and birth order. 

Multi-Dimensional Emotional Empathy developed by Mayer, Salovey and Caruso (1998) was used to 

measure empathy. This questionnaire included 30 items, scored based on a Likert scale from 1 to 5 and 

assesses participants' capacity to understand and share the feelings of others and providing a comprehensive 

assessment of empathic tendencies. Cronbach's alpha score for this scale was estimated a = 0.89. 
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The Trait Emotional Intelligence Questionnaire-Short Form (TEIQue-SF; Petrides, 2009) assess 

participants abilities in perceiving, understanding, managing, and regulating their own emotions and the 

emotions of others. This questionnaire included 30 items, scored based on a Likert scale from 1 to 7, with 

a Cronbach's alpha a = 0.92.  

Procedure 

Data collection took place online during the months of February and March 2023. Participants were 

contacted through university communication channels and invited to voluntarily participate in the study. 

We invited students via email to complete the online questionnaire (in google forms) providing them with 

informed consent information detailing the purpose of the study, the nature of their involvement, and 

assurances of confidentiality. Those who agreed to participate were then directed to the online platform 

hosting the assessments. 

Data Analysis 

Statistical analyses were conducted to explore the relationships between emotional intelligence, empathy, 

and demographic variables. Pearson correlation coefficients were calculated to assess the strength and 

direction of the association between emotional intelligence and empathy. Additionally, demographic 

variables such as gender, age, academic discipline, and birth order were analyzed using appropriate 

statistical tests, including t-tests and analysis of variance (ANOVA). 

 

Results 

The study sample comprised predominantly female participants, constituting 93.6% (n = 353) of the total 

respondents. The majority of participants fell into the 20-21 age group (43.8%), with the majority studying 

Exact Sciences (56.2%). Participants classified as the oldest child represented 25.5% of the sample, middle 

children constituted 40.6%, and the youngest children accounted for 33.2%. Notably, only children, 

representing a unique birth order category, constituted a small but distinct percentage (0.8%) of the sample. 

 

Table 1. Distribution of demographic variables in the study sample 

Variables Groups Frequency Percentage (%) 

Gender 

 

Age group 

 

 

 

 

Birth order 

 

 

Female 

Male 

18-19 

20-21 

22-23 

24-25 

+26 

Oldest child 

Middle child 

Youngest child 

353 

24 

165 

137 

20 

20 

35 

96 

153 

125 

93.6 

6.4 

43.8 

36.3 

5.3 

5.3 

9.3 

25.5 

40.6 

33.2 
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Discipline 

Only child 

Social Sciences 

Exact Sciences 

3 

165 

212 

.8 

43.8 

56.2 

 

The results in Table 2 indicate that male students demonstrated higher levels of emotional intelligence (M 

= 134.66, SD = 4.52) compared to female students (M = 132.12, SD = 16.53) and the results are statistically 

significant [t(375) = -1.997, p = .049], while female students exhibited higher levels of empathy (M = 

118.47, SD = 9.64) than their male counterparts (M = 105.83, SD = 2.79). Also the differences in this case 

were statistically significant [t(375) = 16.475, p = .000]. 

 

Table 2. Gender differences in emotional intelligence and empathy 

Variable Mean (SD) t-value p-value 

Emotional Intelligence Female: M = 132.12 (SD = 16.53) t(375) = -1.997 p = .049 
 

Male: M = 134.66 (SD = 4.52) 
  

Empathy Female: M = 118.47 (SD = 9.64) t(375) = 16.475 P = .000 
 

Male: M = 105.83 (SD = 2.79) 
  

 

The results in Table 3 reveal that students aged 22-23 years demonstrated the highest levels of both 

emotional intelligence (M=157.60, SD = 11.08) and empathy (M=124.60, SD = 6.97), with statistically 

significant differences among the age groups, for emotional intelligence F [(4, 372) = 29.533, p = .000 < 

.05] and for empathy F [(4, 372) = 16.246, p = .000 < .05]. 

Table 3. Age group differences in emotional intelligence and empathy 

Variable Mean (SD) F-value p-value 

Emotional Intelligence 18-19 years old: M=132.56 (SD = 15.07) F(4, 372) = 29.533 p =.000 
 

20-21 years old: M=127.57 (SD = 14.39) 
  

 
22-23 years old: M=157.60 (SD = 11.08) 

  

 24-25 years old: M=149.20 (SD = 16.01)   

 +26 years old: M = 125.23 (SD = 5.06)   

    

Empathy 18-19 years old: M=120.85 (SD = 9.71) F(4, 372) = 16.246 p =.000 
 

20-21 years old: M=113.97 (SD = 9.30) 
  

 
22-23 years old: M=124.60 (SD = 6.97) 
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 24-25 years old: M=118.60 (SD = 9.03)   

 +26 years old: M = 112.57 (SD = 6.38)   

 

To explore potential differences across academic disciplines, participants were grouped by their chosen 

field of study, and an ANOVA analyses was conducted. The results summarized in Table 4 indicate that 

students studying social sciences displayed higher levels of empathy (M=118.94, SD = 11.23) compared to 

students in exact sciences (M = 116.02, SD = 7.45), with a statistically significant difference (p < .05). 

However no statistically significant differences were found between the two groups in terms of emotional 

intelligence (p > .05).  

 

Table 4. Academic discipline differences in emotional intelligence and empathy 

Variable Mean (SD) t-value p-value 

Emotional Intelligence Social sciences: M = 132.43 (SD = 14.21) t(375) = .160 p = .873 
 

Exact sciences: M = 132.17 (SD = 17.37) 
  

Empathy Social sciences: M = 118.94 (SD = 11.23)  t(375) = -3.025 P = .003 
 

Exact sciences: M = 116.02 (SD = 7.45)  
  

 

The results in Table 5 reveal that only children demonstrated higher levels of emotional intelligence 

(M=144.00, SD=.000), while the oldest children exhibited higher levels of empathy (M=121.85, SD=9.05), 

with both differences being statistically significant (p < .05). For emotional intelligence F [(3, 373) = 

15.518, p = .000 < .05] and for empathy F [(3, 373) = 24.481, p = .000 < .05]. 

 

Table 5: Birth Order Differences in Emotional Intelligence and Empathy 

Variable Mean (SD) F-value p-value 

Emotional Intelligence Oldest Child: M=140.18 (SD=17.73) F(3,373) = 15.518 p = .000 
 

Middle Child: M=131.91 (SD=17.52) 
  

 Youngest Child: M=126.40 (SD=8.78)   

 Only Child: M=144.00 (SD=.000)   

Empathy Oldest Child: M=121.85 (SD=9.05) F(3,373) = 24.481 p = .000 

 Middle Child: M=119.54 (SD=8.20)   
 

Youngest Child: M=112.37 (SD=10.03) 
  

 Only Child: M=108.00 (SD=.000)   
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The main objective of this study was to explore the relationship between emotional intelligence and 

empathy among students of University of Shkoder. The results of the Pearson correlation analysis are 

presented in Table 6. As shown, there is a significant positive correlation between emotional intelligence 

and empathy (r = .449, p < .01). This suggests that as emotional intelligence increases, empathy scores also 

tend to increase, indicating a moderate positive association between the two constructs (see Table 6). 

Table 6. Pearson Correlation Coefficients for emotional intelligence and empathy 

Variable Emotional Intelligence Empathy 

Emotional Intelligence 1 .449** 

Empathy .449** 1 

 

Linear regression analysis is computed with emotional intelligence as predictor variable and empathy as 

outcome variable. 

The regression results presented in Table 7, indicated that emotional intelligence can predict about 20.2% 

of variances in empathy {R2 = .202, F (1,375) = 94.755, p <.001}.  

 

Table 7. Linear regression analysis showing the effect of emotional intelligence in empathy 

 

Model 

  

Unstandardized 

coefficients 

Standardized 

coefficients 

   

B Std. Error Beta t r2 P 

Empathy 

 

81.18 3.775 .449 21.505 .202 .000 

 

Discussion 

The results of this study provide insight on the complex interactions among emotional intelligence, 

empathy, and demographic factors on University of Shkoder students. The discussion below synthesizes 

the key results, explores their implications, and suggests directions for future research. 

The strong positive association between emotional intelligence and empathy is consistent with earlier 

studies that highlight how these concepts are interrelated (Brackett & Salovey, 2006; Davis, 1983). More 

empathetic tendencies are likely to be displayed by those with higher emotional intelligence, according to 

the moderate positive association between variables (r =.449). This highlights the potential for interventions 

targeting emotional intelligence to concurrently enhance empathy among university students. 

It's interesting to note the documented disparities between genders in emotional intelligence and empathy. 

While male students demonstrated higher levels of emotional intelligence, female students exhibited higher 

levels of empathy.  
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These results are consistent with previous research (Fischer, 2000; Karniol, Grosz, & Schorr, 2003) that 

points to gender-specific patterns in emotional processing and social cognition. The gender disparities 

highlight how crucial it is to take these distinctions into account when creating interventions meant to 

improve empathy and emotional intelligence. 

Notable are the age-related variations in emotional intelligence and empathy, with students in the 22–23 

years old range showing the highest levels. These results could be related to life events, educational phases, 

or developmental variables. Given that emotional intelligence and empathy are at their highest in this age 

range, there may be a window of opportunity for focused interventions during this crucial time. 

The discipline-specific variations in empathy, with students in social sciences displaying higher levels, 

highlight the potential influence of academic context on emotional and interpersonal skills. These 

differences may be attributed to the nature of social science education, which often emphasizes 

understanding and navigating human behaviour. Recognizing these variations is essential for tailoring 

interventions that address the unique needs of students across diverse academic disciplines. 

The findings regarding birth order add an interesting dimension to the discussion. The eldest children 

showed higher levels of empathy, whereas only children showed higher levels of emotional intelligence. 

These findings are consistent with research indicating personality traits and social abilities may be 

influenced by birth order (Salvatore, Kuo, Steele, & Simpson, 2013). Interventions that take into account 

familial impacts on emotional and empathic development can benefit from an understanding of these 

interactions. 

Thе subtlе rеlationships rеvеalеd in this study havе practical implications for intеrvеntions aimеd at 

incrеasing еmotional intеlligеncе and еmpathy in univеrsity studеnts. Dеvеloping targеtеd programs that 

considеr gеndеr, agе, spеcific acadеmic disciplinе, and birth order planning nееds can yiеld morе еffеctivе 

rеsults. Intеgrating thеsе intеrvеntions into acadеmic coursеs or еxtracurricular activitiеs can hеlp еnhancе 

both social and еmotional skills of studеnts. 

Dеspitе its valuablе insights, this study has limitations. Thе cross-sеctional dеsign prеcludеs causal 

infеrеncе, and rеliancе on sеlf-rеport mеasurеs introducеs potеntial rеsponsе bias. Futurе rеsеarch using 

longitudinal dеsigns and objеctivе analyzеs may providе a morе robust undеrstanding of thе dеvеlopmеntal 

procеssеs associatеd with еmotional intеlligеncе and еmpathy. Furthеrmorе, еxamining othеr dеmographic 

variablеs and contеxtual factors such as cultural influеncеs could furthеr еnhancе our undеrstanding of 

thеsе dimеnsions in diffеrеnt еducational sеttings. In conclusion, this study contributеs to thе growing body 

of litеraturе on еmotional intеlligеncе and еmpathy among univеrsity studеnts. Thе rеlationships and 

variablеs idеntifiеd undеrscorе thе importancе of nuancеd intеrvеntions that considеr studеnt population 

charactеristics. By addrеssing thеsе factors, tеachеrs and staff can fostеr important social-еmotional skills, 

ultimatеly contributing to studеnt achiеvеmеnt and ovеrall wеll-bеing. 

 

Conclusion 

In conclusion, this study has providеd valuablе insights into thе intricatе rеlationships bеtwееn еmotional 

intеlligеncе, еmpathy, and various dеmographic variablеs among Univеrsity of Shkodеr studеnts. Thе 

significant positivе corrеlation bеtwееn еmotional intеlligеncе and еmpathy еmphasizеs thе intеrconnеctеd 
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naturе of thеsе constructs, highlighting thе potеntial for intеrvеntions targеting еmotional intеlligеncе to 

concurrеntly еnhancе еmpathy. 

Thе obsеrvеd gеndеr diffеrеncеs, with malе studеnts dеmonstrating highеr lеvеls of еmotional intеlligеncе 

and fеmalе studеnts еxhibiting highеr lеvеls of еmpathy, undеrscorе thе importancе of considеring gеndеr-

spеcific pattеrns in intеrvеntions. Agе-rеlatеd diffеrеncеs suggеst a potеntial dеvеlopmеntal trajеctory, with 

studеnts agеd 22-23 yеars displaying thе highеst lеvеls of both еmotional intеlligеncе and еmpathy. Thеsе 

findings point to a critical pеriod for targеtеd intеrvеntions. 

Disciplinе-spеcific variations, particularly thе highеr lеvеls of еmpathy among studеnts in social sciеncеs, 

еmphasizе thе potеntial influеncе of acadеmic contеxt on еmotional and intеrpеrsonal skills. Birth ordеr 

diffеrеncеs add a familial dimеnsion, indicating that birth ordеr may play a rolе in shaping еmotional 

intеlligеncе and еmpathy. 

 

Recommendations 

Based on the findings, several recommendations can be made for researchers, educators and practitioners: 

Demographic-informed interventions: interventions that acknowledge and address demographic-specific 

patterns in emotional intelligence and empathy need to be developed. Tailor programs to meet the unique 

needs of subjects in various demographic factors fostering a holistic approach to social and emotional 

development. 

Longitudinal Research: are needed to develop the trajectories of emotional intelligence and empathy among 

university students. They can provide deeper insights into how these constructs evolve over time and inform 

the design of interventions that address changing needs. 

Exploration of Cultural Factors: Cultural contexts can significantly shape individuals' emotional 

expression and empathic tendencies, and understanding these factors is crucial for designing interventions 

that are culturally sensitive and inclusive. 
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Öz 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının modern fizikte yer alan konulara dair algılarının belirlenmesi bu 

çalışmanın amacını oluşturmaktadır. Özel durum yöntemi ile yürütülen çalışmaya 2019-2020 akademik 

yılında Modern Fizik dersine kayıtlanmış sekiz öğretmen adayı katılmıştır. Veri toplama aracı olarak 

Aksakallı’nın (2014) çalışmasında geliştirmiş olduğu repertuar çizelgesi, temel alınarak ders içerisinde 

işlenen konular ve literatürdeki Fizik dersine yönelik algıları içeren ifadeler ile düzenlenerek kullanılmıştır. 

Repertuar çizelgesinde modern fizik ders içeriklerine ait konular maddeler, öğretmen adaylarının bu 

konulara yönelik düşünceleri ise yapılar olarak adlandırılmıştır. Bu çalışmada kullanılan repertuvar 

çizelgesi 11 maddeden ve 9 yapıdan oluşan bir matrisdir. Bu repertuvar çizelgesinden her konu için yapılara 

ait frekans değerleri hesaplanarak katılımcılara ait negatif algı dağılımı belirlenmeye çalışılmıştır. Analiz 

sonuçları fizik eğitimi alan uzmanı bir araştırmacı tarafından kontrol edilerek teyit edilmiştir. Elde edilen 

bulgular çerçevesinde, öğretmen adaylarının ‘Atomun Yapısı’, ‘Atom Modelleri’ ve ‘Enerji Düzeyleri’ 

konuları için ilgi çekici olmadığı, endişe yarattığı, soyut olduğu, ön yargı oluşturduğu korku uyandırdığı, 

kavramsal ve matematiksel zorluklar içerdiği, görselleştirmenin zor olduğu ve kendini yabancı hissettirdiği 

algıları oluşmuştur. ‘Görelilik’ konusu için ise, konunun soyut olduğunu ve matematiksel zorluklar 

içerdiğini belirtmişlerdir. Fen bilgisi öğretmen adaylarını ‘Siyah Cisim Işıması’, ‘Fotoelektrik Olay’ ve 

‘Compton Olayı’ konularında ise, ilgi çekici olmadığı, endişe yarattığı, soyut olduğu, önyargı ve korku 

oluşturduğu, kavramsal ve matematiksel zorluklar içerdiği ve yabancı hissettirdiği algılarının ağırlık bastığı 

görülmüştür. Benzer şekilde, öğretmen adayları tarafından, ‘De Broglie Hipotezi’ ve ‘Heisenberg 

Belirsizlik İlkesi’ konularının ilgi çekmediği, endişe yarattığı, ön yargı ve korku oluşturduğu belirtilmiştir. 

‘Kuantum Mekaniği’ ve ‘Schrödinger Denklemi’ konusu için ise, adayların konuyu ilgi çekici bulmadığı, 

endişe oluşturduğu, soyut olduğu, ön yargı oluşturduğu ve yabancı hissettirdiği algıları belirlenmiştir. 

Sonuç olarak, fen bilgisi öğretmen adaylarının modern fizik konularında dair negatif algılara sahip oldukları 

söylenebilir. Öğrencilerin özellikle modern fizik konuları için sahip oldukları negatif algıların yerini pozitif 

algılara bırakabilmesi için, negatif algılarının nedenleri araştırılarak uygun ders içeriklerinin geliştirilmesi 

ya da var olan ders içeriklerinin zenginleştirilmesi önerilebilir. 

Anahtar kelimeler: Modern fizik, Algı, Fen bilgisi öğretmen adayı.  
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Abstract 

The aim of this study is to determine the perceptions of pre-service science teachers about the topics in 

modern physics. Eight pre-service science teachers enrolled in the Modern Physics course in the 2019-2020 

academic year participated in the study conducted with the case study method. As a data collection tool, 

the repertoire chart developed by Aksakallı (2014) in his study was used as a basis and organized with the 

topics covered in the course and the statements in the literature that include perceptions about the Physics 

course. In the repertoire chart, the topics belonging to modern physics course contents were named as items, 

and the pre-service teachers' thoughts about these topics were named as constructs. The repertoire chart 

used in this study is a matrix consisting of 11 items and 9 constructs. From this repertoire chart, frequency 

values of the constructs for each topic were calculated to determine the distribution of negative perceptions 

of the participants. The results of the analysis were checked and confirmed by a researcher who is an expert 

in physics education. Within the framework of the findings, pre-service teachers perceived that the topics 

'Structure of the Atom', 'Atomic Models' and 'Energy Levels' were not interesting, caused anxiety, were 

abstract, created prejudice, aroused fear, contained conceptual and mathematical difficulties, were difficult 

to visualize and made them feel foreign. For the topic 'Relativity', they stated that the topic was abstract 

and involved mathematical difficulties. For the topics of 'Black Body Radiation', 'Photoelectric Event' and 

'Compton Event', pre-service science teachers perceived that the topics were not interesting, caused anxiety, 

was abstract, created prejudice and fear, involved conceptual and mathematical difficulties and made them 

feel unfamiliar. Similarly, pre-service teachers stated that 'De Broglie Hypothesis' and 'Heisenberg 

Uncertainty Principle' were not interesting, caused anxiety, prejudice and fear. For the topics 'Quantum 

Mechanics' and 'Schrödinger Equation', the pre-service science teachers perceived that the topics were not 

interesting, caused anxiety, were abstract, created prejudice and made them feel foreign. As a result, it can 

be said that pre-service science teachers have negative perceptions about modern physics topics. In order 

to replace the negative perceptions of students, especially for modern physics topics, with positive 

perceptions, it can be suggested to develop appropriate course contents or to enrich the existing course 

contents by investigating the reasons for their negative perceptions. 

Keywords: Modern physics, Perception, Pre-service science teachers. 

 

 

GİRİŞ  

Fizik özellikle öğrenciler tarafından soyut ve karmaşık konulara sahip olması sebebiyle sevilmeyen, 

korkulan bir ders olarak düşünülmektedir. Öğrencilerin derse yönelik sahip oldukları tutumlar (Aycan & 

Yumuşak, 2003; White & Tyler, 2015) ve derse karşı ön yargılı olmalarının (Şahin & Yağbasan, 2012; 

Woolnough, 1994) yanı sıra derse ait konuların öğrencinin ilgisini çekmemesi (Ornek, Robinson & Haugan, 

2008; Şahin & Yağbasan, 2012) de Fizik dersinin sevilmemesinin nedenleri arasında sayılabilir. Bununla 

birlikte, öğrencilerin fizik dersine karşı negatif algılara sahip oldukları da görülmektedir (Durukan, 2022). 

Bu durumda, öğrencilerin sahip oldukları negatif algıların konuya yönelik mi yoksa derse yönelik mi 

olduğunun belirlenmesinin etkili çözümler bulabilmek açısından gerekli olduğu düşünülmektedir.  
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Modern fizik konuları; alışık olunan klasik fiziğin dışında soyut ve zor olan matematiksel ve kavramsal 

yapısından dolayı öğrenciler tarafından anlaşılması güç olan bir alandır (Eryılmaz, 2014). Ancak, sürekli 

yeni bilimsel çalışmaların yapılarak yeni fikir ve kavramların ortaya çıktığı fizik biliminde, modern fizik 

konularına önem verilmelidir.  Bu konuda yapılacak çalışmaların gerekliliği, modern fiziğin günümüzde 

bilgisayarlar, lazerler, görüntüleme sistemleri, GPS gibi karşılaştığımız ya da kullandığımız birçok 

uygulamanın temelini oluşturmasıdır. Ayrıca, Aksakallı (2014) yaptığı çalışmasında, öğretmen adaylarının 

modern fizik konularına karşı negatif algılara sahip oldukları belirlenmiştir. Bu noktada, öğrencilerin fizik 

derslerine karşı olan olumsuz tutum, görüş ve algılarını değiştirmek için gerekli çalışmalar yapılması, 

özellikle modern fizik konularına dair öğrencilerin algılarında bir değişiklik olup olmadığının belirlenmesi, 

öğrenciler için uygun içerikler geliştirmeye ve var olan içeriklerin zenginleştirilmesine olanak 

sağlayacaktır. Dolayısıyla, bu çalışmanın amacı, fen bilgisi öğretmen adaylarının modern fizikte yer alan 

konulara dair algılarının ortaya çıkarılmasıdır.  

 

Yöntem  

Bu çalışma, özel durum yöntemi ile yürütülmüştür. Özel durum yöntemi, incelenen durumu içinde 

bulunduğu bağlam temelinde etraflıca tanımlamak ve açıklamak için gerçek hakkında derinlemesine bilgi 

edinmeye ve kısa sürede çalışılmasına imkân sağlayan bir araştırma yöntemidir (Yin, 2003). 

Çalışma grubu 

Çalışma grubu 2019-2020 akademik yılında Modern Fizik dersine kayıtlanmış sekiz öğretmen adayından 

oluşmaktadır.  

Veri toplama aracı 

Veri toplama aracı olarak Aksakallı’nın (2014) çalışmasında geliştirmiş olduğu repertuar çizelgesi temel 

alınmıştır. Bu çizelge, araştırmacı tarafından yürütülen ders içerisinde işlenen konulara ve literatürdeki 

Fizik dersine yönelik öğrencilerin görüş, tutum ve algıları içeren ifadelere göre düzenlenerek kullanılmıştır. 

Repertuar çizelgesinde modern fizik ders içeriklerine ait konular maddeler, öğretmen adaylarının bu 

konulara yönelik düşünceleri ise yapılar olarak adlandırılmıştır. Bu çalışmada kullanılan repertuvar 

çizelgesi 11 maddeden ve 9 yapıdan oluşan bir matrisdir. Matriste yer alan maddeleri Atomun Yapısı, Atom 

Modelleri, Enerji Düzeyleri, Görelilik, Siyah Cisim Işıması, Fotoelektrik ve Compton Olayları, Kuantum 

Mekaniği, De Broglie Hipotezi, Heisenberg Belirsizlik İlkesi ve Schrödinger Denklemi konuları 

oluşturmaktadır. Matriste yer alan yapıları ise,  ilgi çekicidir, endişe yaratır, soyuttur, ön yargı oluşturur, 

korku uyandırır, kavramsal zorluk içerir, matematiksel zorluk içerir, görselleştirmek zordur ve kendimi 

yabancı hissettirir ifadeleri oluşturmaktadır.  

Veri analizi 

Öğretmen adayları repertuvar çizelgesini doldururken, modern fizik konularının her biri için çizelgede yer 

alan yapılara göre 1’den 5’e kadar puanlandırmaları istenmiştir. Örneğin, ‘Atomun Yapısı’ konusu 

öğretmen adaylarına göre ilgi çekici ise 1, ilgi çekici değilse 5 şeklinde puanlandırılabilir. Veriler analiz 

edilirken çizelgede yer alan olumsuz yapılar ters puanlandırılmıştır.  Bu repertuvar çizelgesinden her 

modern fizik konusu için yapılara ait katılımcı puanlamalarının frekans değerleri hesaplanarak negatif algı 



 

352 

 

dağılımı belirlenmeye çalışılmıştır. Analiz sonuçları fizik eğitimi alan uzmanı bir araştırmacı tarafından 

kontrol edilerek teyit edilmiştir. 

 

Bulgular  

Çalışmadan elde edilen bulgular her modern fizik konusu için ayrı ayrı ele alınmıştır. Tablo 1’de Atomun 

Yapısı ile ilgili maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur.  

Tablo 1. Atomun Yapısı ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 3 1 3 1  

Endişe yaratır 3 4  1  

Soyuttur 2  2 1 3 

Ön yargı oluşturur 4  2  2 

Korku uyandırır 4 2   2 

Kavramsal zorluk içerir 5 1 1 1  

Matematiksel zorluk içerir 5 2   1 

Görselleştirmek zordur 3 2 1 1 1 

Kendimi yabancı hissettirir 5  2  1 

 

‘Atomun Yapısı’ konusuna dair ilgi duymayan öğretmen adayı sayısı dört iken, endişe duyanların sayısı 

yedidir. Bu maddenin soyut olmadığını düşünen iki öğretmen adayı bulunurken, dört öğretmen adayı 

maddenin önyargı oluşturduğunu ve altı öğretmen adayı maddenin korku uyandırdığını ifade etmiştir. Altı 

öğretmen adayı maddenin kavramsal zorluk, yedi öğretmen adayı ise matematiksel zorluk içerdiğini 

düşünmektedir. Görselleştirmenin zor olduğunu belirten beş öğretmen adayı ve maddenin kendini yabancı 

hissettirdiğini düşünen beş öğretmen adayı bulunmaktadır. Tablo 2’de Atom Modelleri ile ilgili maddeye 

ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 2. Atom Modelleri ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 5  2  1 

Endişe yaratır 3 2 1 1 1 

Soyuttur 1  3  4 
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Ön yargı oluşturur 3  2  3 

Korku uyandırır 4 1  1 2 

Kavramsal zorluk içerir 2 2 1 1 2 

Matematiksel zorluk içerir 6 1   1 

Görselleştirmek zordur 5  1  2 

Kendimi yabancı hissettirir 5  1  2 

 

Atom Modelleri konusuna ilgi duymayan öğretmen adayı sayısı beştir. Konunun endişe yarattığını düşünen 

beş, soyut olduğunu düşünen bir, ön yargı oluşturduğunu düşünen üç, korku uyandırdığını düşünen beş, 

kavramsal zorluk içerdiğini belirten dört, matematiksel zorluk içerdiğini belirten yedi, görselleştirmenin 

zor olduğunu belirten beş ve konunun kendini yabancı hissettirdiğini düşünen beş öğretmen adayı 

bulunmaktadır. Tablo 3’te Enerji Düzeyleri ile ilgili maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 3. Enerji Düzeyleri ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 4  1 2 1 

Endişe yaratır 2 2 3 1  

Soyuttur 1  1 2 4 

Ön yargı oluşturur 1 2 1 2 2 

Korku uyandırır 2 2 1 2 1 

Kavramsal zorluk içerir 1 3 2 1 1 

Matematiksel zorluk içerir 4 2  1 1 

Görselleştirmek zordur 3 2 1  2 

Kendimi yabancı hissettirir 3  2 1 1 

 

Enerji Düzeyleri konusunun ilgi çekici olmadığını düşünen dört öğretmen adayı vardır. Ancak öğretmen 

adaylarının bir kısmı konunun endişe yarattığını (f=4), ön yargı oluşturduğunu (f=3), korku uyandırdığını 

(f=4), kavramsal zorluk (f=4) ve matematiksel zorluk (f=6) içerdiğini, görselleştirmenin zor olduğunu (f=5) 

ve kendisini yabancı hissettirdiğini (f=3) düşündükleri görülmektedir.  Tablo 4’te Görelilik ile ilgili 

maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 4. Görelilik ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 
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Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 1 1 4 1 1 

Endişe yaratır 2 1 2 1 2 

Soyuttur   1 1 6 

Ön yargı oluşturur 1 1 4 1 1 

Korku uyandırır 2 1 4  1 

Kavramsal zorluk içerir 1 1 3 1 2 

Matematiksel zorluk içerir 3 1 2  2 

Görselleştirmek zordur   4 1 3 

Kendimi yabancı hissettirir  3 2 2 1 

 

Görelilik konusunun ilgi çekici olmadığını düşünen iki, endişe yarattığını düşünen üç, ön yargı 

oluşturduğunu düşünen iki, korku uyandırdığını düşünen üç, kavramsal zorluk içerdiğini belirten iki, 

matematiksel zorluk içerdiğini belirten dört ve kendini yabancı hissettirdiğini düşünen üç öğretmen adayı 

bulunmaktadır. Öğretmen adaylarının bu konuya ait madde yapılarına ait puanlamaları genellikle nötr 

olarak belirttikleri görülmektedir. Tablo 5’te Siyah Cisim Işıması ile ilgili maddeye ait yapıların frekans 

dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 5. Siyah Cisim Işıması ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 4 2   2 

Endişe yaratır 4 3 1   

Soyuttur 2 1 1  4 

Ön yargı oluşturur 2 4 1 1  

Korku uyandırır 3 4   1 

Kavramsal zorluk içerir 3 3 1 1  

Matematiksel zorluk içerir 6 1  1  

Görselleştirmek zordur 2 1 4  1 

Kendimi yabancı hissettirir 3 1 2  2 
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Öğretmen adaylarından altısı Siyah Cisim Işıması konusunu ilgi çekici bulmamıştır. Bununla birlikte, 

öğretmen adaylarının yedisi endişe yarattığını, üçü soyut olduğunu, altısı ön yargı oluşturduğunu, yedisi 

korku uyandırdığını, altısı kavramsal zorluk içerdiğini, yedisi matematiksel zorluk içerdiğini, üçü 

görselleştirmenin zor olduğunu ve dördü konunun kendini yabancı hissettirdiğini belirtmiştir. Tablo 6’da 

Fotoelektrik Olay ile ilgili maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 6. Fotoelektrik Olay ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 4 2 1  1 

Endişe yaratır 3 3 1 1  

Soyuttur 2 1 1  4 

Ön yargı oluşturur 3 2 2  1 

Korku uyandırır 2 5 1   

Kavramsal zorluk içerir 2 5 1   

Matematiksel zorluk içerir 4 1 1  2 

Görselleştirmek zordur 2  4 2  

Kendimi yabancı hissettirir 3 1 3  1 

 

Fotoelektrik Olay konusunu altı öğretmen adayı ilgi çekici bulmamıştır.  Altı öğretmen adayı konunun 

endişe yarattığını, üç öğretmen adayı soyut olduğunu, beş öğretmen adayı ön yargı oluşturduğunu, yedi 

öğretmen adayı korku uyandırdığını, yedi öğretmen adayı kavramsal zorluklar içerdiğini, beş öğretmen 

adayı matematiksel zorluklar içerdiğini, iki öğretmen adayı görselleştirmenin zor olduğunu ve dört 

öğretmen adayı konunun kendisini yabancı hissettirdiğini belirtmiştir. Tablo 7’de Compton Olayı ile ilgili 

maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 7. Compton Olayı ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 4 2 1 1  

Endişe yaratır 2 3 1 2  

Soyuttur 2 1  1 4 

Ön yargı oluşturur 3 2 2  1 

Korku uyandırır 2 4 1 1  
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Kavramsal zorluk içerir 2 4 1  1 

Matematiksel zorluk içerir 5 1 1  1 

Görselleştirmek zordur 2 2 3 1  

Kendimi yabancı hissettirir 3 1 2 2  

 

Compton Olayı konusunu öğretmen adaylarından altısı ilgi çekici bulmadığını belirtmiştir. Öğretmen 

adaylarından beşi konunun endişe yarattığını, üçü soyut bir konu olduğunu, beşi ön yargı oluşturduğunu, 

altısı korku uyandırdığını, altısı kavramsal zorluklar içerdiğini, altısı matematiksel zorlukla içerdiğini, 

dördü görselleştirmenin zor olduğunu ve dördü kendini yabancı hissettiğini ifade etmiştir. Tablo 8’de 

Kuantum Mekaniği ile ilgili maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 8. Kuantum Mekaniği ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 1 3 2  2 

Endişe yaratır 2 2 2 1 1 

Soyuttur 1 1 1 1 4 

Ön yargı oluşturur 1 2 3  2 

Korku uyandırır 1 2 3 1 1 

Kavramsal zorluk içerir 2 3 2 1  

Matematiksel zorluk içerir 5  3  1 

Görselleştirmek zordur  2 4 1 2 

Kendimi yabancı hissettirir 3  3 2  

 

Kuantum Mekaniği konusu öğretmen adaylarından dördünün ilgisini çekmiştir. Öğretmen adaylarından 

dördü konunun endişe yarattığını, ikisi soyut olduğunu, üçü ön yargı oluşturduğunu, üçü korku 

uyandırdığını, beşi kavramsal zorluk içerdiğini, beşi matematiksel zorluk içerdiğini, ikisi görselleştirmenin 

zor olduğunu ve üçü kendisini yabancı hissettiğini belirtmişlerdir. Öğretmen adaylarının bu konuya ait 

madde yapılarına ait puanlamalarının nötr ağırlıklı olduğu görülmektedir. Tablo 9’da De Broglie Hipotezi 

ile ilgili maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 
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Tablo 9. De Broglie Hipotezi ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 1 3 1 1 2 

Endişe yaratır 4 2  2  

Soyuttur 2  1 2 3 

Ön yargı oluşturur 2 2 3 1  

Korku uyandırır 1 3 2 1 1 

Kavramsal zorluk içerir 1 2 3 1 1 

Matematiksel zorluk içerir 3  4  1 

Görselleştirmek zordur   5 1 2 

Kendimi yabancı hissettirir 1 2 3 1 1 

 

De Broglie Hipotezi konusu dört öğretmen adayının dikkatini çekmediği belirlenmiştir. Konunun altı 

öğretmen adayı tarafından endişe yaratan, iki öğretmen adayı tarafından soyut, dört öğretmen adayı 

tarafından ön yargı oluşturan, dört öğretmen adayı tarafından korku uyandıran, üç öğretmen adayı 

tarafından kavramsal zorluk içeren, üç öğretmen adayı tarafından matematiksel zorluk içeren ve kendisini 

yabancı hissettiren bir yapıya sahip olduğu ifade edilmiştir. Öğretmen adaylarının bu konuya ait madde 

yapılarına ait nötr puanlamalara sahip olduğu görülmektedir. Tablo 10’da Heisenberg Belirsizlik İlkesi ile 

ilgili maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 10. Heisenberg Belirsizlik İlkesi ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 1 3 2 1 1 

Endişe yaratır 2 3 1 2  

Soyuttur 2  1 2 3 

Ön yargı oluşturur 2 2 4   

Korku uyandırır 2 2 3  1 

Kavramsal zorluk içerir 1 1 3 1 2 

Matematiksel zorluk içerir 3  1 2 2 

Görselleştirmek zordur 1  4 1 2 
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Kendimi yabancı hissettirir  2 3 2 1 

 

Heisenberg Belirsizlik İlkesi konusunun öğretmen adaylarının bir kısmının (f=4) ilgisini çekmediği 

görülmüştür. Ayrıca, bu konu öğretmen adayları tarafından endişe yaratan (f=5), soyut (f=2), ön yargı 

oluşturan (f=4), korku uyandıran (f=4), kavramsal zorluk (f=2) ve matematiksel zorluk (f=3), 

görselleştirilmesi zor (f=1) ve kendisini yabancı hissettiren (f=2) şeklinde betimlenmiştir. Tablo 11’da 

Schrödinger Denklemi ile ilgili maddeye ait yapıların frekans dağılımı sunulmuştur. 

Tablo 11. Schrödinger Denklemi ile ilgili madde yapılarının frekans dağılımı 

Yapılar  

Negatif algı Nötr Pozitif Algı 

1 2 3 4 5 

İlgi çekicidir 1 3 2  2 

Endişe yaratır 3 1 2 2  

Soyuttur 1   2 5 

Ön yargı oluşturur 3 3 2   

Korku uyandırır 1 1 4 1 1 

Kavramsal zorluk içerir  1 3 1 3 

Matematiksel zorluk içerir 3  1 2 2 

Görselleştirmek zordur 1 1 3 1 2 

Kendimi yabancı hissettirir  4 1 1 2 

 

Schrödinger Denklemi konusu için ise, adayların konuyu ilgi çekici bulmadığı (f=4), endişe oluşturduğu 

(f=4), soyut olduğu (f=1), ön yargı oluşturduğu (f=6), korku uyandırdığı (f=2), kavramsal zorluk (f=1), ile 

matematiksel zorluk (f=3) içeren, görselleştirilmesi zor (f=2) ve kendisini yabancı hissettirdiği (f=4) 

belirlenmiştir.  

 

Sonuç ve Öneriler 

Genel olarak bakıldığında öğretmen adaylarının modern fizik konularını ilgi çekici bulmadıklarını, bu 

konuların soyut olduklarını ve endişe, ön yargı ve korku kaynağı oluşturduklarını, kavramsal ve 

matematiksel zorluklar içerdiklerini, görselleştirmenin zor olduğunu ve kendilerini yabancı hissettirdiğini 

belirttikleri görülmüştür. Bu noktada, öğretmen adaylarının modern fizik konularında dair negatif algılara 

sahip oldukları söylenebilir. Benzer şekilde, Aksakallı (2014) çalışmasında da öğretmen adaylarının bu 

çalışmada yer alan Görelilik, Siyah Cisim Işıması, Fotoelektrik ve Compton Olayları, Kuantum Mekaniği, 

De Broglie Hipotezi, Heisenberg Belirsizlik İlkesi ve Schrödinger Denklemi gibi konuları da içeren 22 

modern fizik kavram ve konularına dair negatif algılara sahip olduklarını tespit etmiştir. Çalışmada yer alan 
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modern fizik konularının öğretmen adaylarının ilgisini çekmemesi dikkat çekicidir. Benzer şekilde, fizik 

dersine ait konuların öğrencinin ilgisini çekmemesi literatürdeki diğer çalışmalarda da tespit edilen bir 

durumdur (Ornek, Robinson & Haugan, 2008; Şahin & Yağbasan, 2012). Aynı zamanda öğretmen adayları 

modern fizik konularının ön yargı oluşturduğunu dile getirmişlerdir. Literatürde yapılan çalışmalar fizik 

dersinin sevilmemesinin en önemli nedenleri arasında öğrencilerin derse karşı önyargılı olmalarını 

göstermektedir (Şahin & Yağbasan, 2012; Woolnough, 1994). Bir başka unsur ise, fizik konularının 

kavramsal ve matematiksel zorluklar içermesidir. Özellikle modern fizik konularının matematiksel ve 

kavramsal yapısından dolayı öğrenciler tarafından anlaşılamamaktadır (Eryılmaz, 2014). Bu sonuçlardan 

yola çıkarak, modern fizik konularına yönelik negatif algıların neden ortaya çıktığına dair güncel ve farklı 

kademelerdeki öğrencileri kapsayan bir çalışma yapılması ve sonuçlarının Aksakallı (2014) ile 

karşılaştırılması önerilmektedir. Bu sayede öğrencilerin özellikle modern fizik konuları için sahip oldukları 

negatif algıların yerini pozitif algılara bırakması için, uygun ders içerikleri geliştirilebilir ya da var olan 

ders içerikleri zenginleştirilebilir. 
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Abstract 

Language is the medium of communication. It is the wheel of culture and societies have survived ages 

based on the transfer of acquired knowledge from one generation to the next through language. Out of the 

6700 languages spoken worldwide, only a handful of them dominate the global population. The worst hit 

are the population with oral tradition particularly the tribal communities. Language diversity is equally 

important as the population diversity. The present research paper will discuss the factors that make any 

language endangered. The discussion is based on fieldwork among the Turi and Lepcha communities of 

India. Turi is one of the highly endangered languages with only 2000 speakers while Lepcha despite its rich 

cultural and language heritage is dying out at an alarming rate. Sociocultural, economic, migrational, 

psychological factors are responsible for the endangerment of any mother tongue. The paper also highlights 

the importance of the mother tongue, its implications in preserving the cultural heritage of a particular 

society. It also connects language with the Indigenous Knowledge Systems of the tribals. With the death of 
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any language, the rich Indigenous Knowledge System associated with it is also lost forever. The feasibility 

of the preservation and documentation of these endangered languages will also be discussed mentioning 

successful efforts made in the direction of reviving an endangered language.  

Keywords: Endangered Language, Culture, Oral Tradition, Mother Tongue, Indigenous Knowledge 

System, Documentation 

 

 



 

362 

 

Eğitim Fakültesi Öğrencilerinin Eğitimde 

Kullanılan Soru Türlerine İlişkin Görüşlerinin 

Çok Yüzeyli Rasch Modeli ile Belirlenmesi 
 

Süleyman DEMİR 

Sakarya Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Eğitim Bilimleri Bölümü, Sakarya/TÜRKİYE 

 

 

Öz 

Bu çalışmanın amacı eğitim fakültesi öğrencilerinin lisans eğitimlerinde hangi soru türünün 

kullanılarak sınav yapılmasını tercih ettiklerinin belirlenmesi amaçlanmıştır. Bu amaçla öncelikle 

öğrencilerin lisans eğitimlerinde sıklıkla karşılaştıkları soru türleri belirlenmiştir. Belirlenen bu 

soru türleri ile ilgili iki ölçme ve değerlendirme alan uzmanından görüş alınarak soru türlerinin 

son hali verilmiştir. 2022-2023 akademik yılında Sakarya Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim görmekte olan 87 öğrenciden soru türlerini sıralamaları istenmiş ve veriler çevrimiçi 

olarak toplanmıştır. Elde edilen veriler Linacre (1998) tarafından geliştirilen Çok Yüzeyli Rasch 

Model kullanılmıştır. Çok Yüzeli Rasch modelde her bir varyans kaynağı analize yüzey olarak 

dahil edilerek yüzeyler birbirinden bağımsız olarak değerlendirilmektedir (Linacre, 1993; 

Sudweeks vd., 2005; Zhu vd., 1998). Bu çalışmada modele puanlayıcılar ve soru türleri yüzey 

olarak analize dahil edilmiştirler. Verilerin analizinde FACET programı kullanılmıştır. Çok 

yüzeyli Rasch analizinde öncelikle yüzeylerdeki bileşenlerin ayırt edilebilirliğini belirlemek 

amacıyla ayırt etme katsayısının ve ayırt etme güvenirlik katsayısının incelenmesi gerekmektedir. 

Ayırt etme güvenirlik katsayısının 1.00’a yakın olması bileşenlerin ayırt edilebildiğinin 

göstermektedir. Bu çalışmada soru türleri yüzeyi için ayırt etme katsayısı 8.18 iken ayırt etme 

güvenirlik katsayısının 0.99 olması soru türlerinin birbirinden ayırt edildiğini göstermektedir. 

Analiz sonucunda öğrencilerin sınavlarında kullanılmasını en çok tercih ettikleri soru türleri 

sırasıyla çoktan seçmeli, açık uçlu, boşluk doldurma, eşleştirme ve sözlü soru olarak bulunmuştur.  

Anahtar Kelimeler: soru türü, çoktan seçmeli, sözlü sınav, çok yüzeyli rasch model 
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Abstract 

The global movement towards a "Green Revolution" and a heightened focus on environmental protection, 

sustainable living, and holistic sustainable development have seamlessly integrated into our daily lives. 

This pervasive shift has made concepts such as eco-consciousness, pollution reduction, and safeguarding 

our planet an intrinsic part of our daily routines. Within this context, green marketing has emerged as an 

instrumental tool that companies across diverse industries employ to align with this prevailing trend. In the 

ever-evolving landscape of the global economy, the pursuit of environmentally responsible practices has 

gained paramount significance across tourism sectors and at all operational levels. This research 

investigates the critical factors that influence green marketing practices and their subsequent effects on 

customer satisfaction and consumer purchasing behavior in the Moroccan hotel industry. This research 

utilizes a random sampling method to collect input from a varied and representative group of respondents 

in Morocco. It adopts a quantitative approach by employing structured questionnaires that have been 

customized based on previous research.  A total of 450 online survey questionnaires were distributed using 

social media platforms. Data analysis was conducted using SPSS 25.0, and methodologies such as Pearson 

Correlation and Multiple Regression Analysis were applied to assess the collected data. The findings 

indicate a strong positive relationship between green marketing practices and both green customer 

satisfaction and consumer purchasing behavior. The study concludes with a discussion of the results, an 

exploration of study limitations, and recommendations for future research in this field. 

Keywords: Green marketing practices, green satisfaction, consumer purchasing behavior, Morocco, hotel 

industry. 
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Abstract 

In the teaching profession, instructional coaching is a part of Professional Development (PD) programs. 

Detailed systematic reviews of instructional coaching strategies are scarce, complicating the current 

research. Consequently, this study aims to conduct a Systematic Literature Review (SLR) regarding 

challenges and strategies in instructional coaching implementation to find the most effective coaching 

practises. The review processes include five key methodological steps, as outlined in the systematic review: 

formulation of Research Questions (RQs); systematic searching strategies based on 'identification', 

'screening', 'eligibility', and finally 'data extraction' and 'data analysis'. Overall, eight themes were 

discovered based on two RQs. Under challenges, four themes stood out: (C1) organisation; (C2) teacher 

learning; (C3) the coaching process; and (C4) relationships. Note that the strategies of the other four themes 

were as follows: (S1) coaching support; (S2) roles; (S3) capacity building; and (S4) social. This review 

enables scholars to understand the implementation challenges and strategies better and improve the quality 

and effectiveness of instructional coaching. 

Keywords: Instructional coaching, coaches, professional development, leadership, systematic literature 

review 
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Öz 

AKP ve devlet bürokrasisinin, Suriyeli insan selini ülkeye davet ederken pek ileri görüşlü davranmaması, 

ABD politikalarına çok fazla güvenmesinin yanısıra, göçmenleri; sığınmacı kamplarında tutabileceklerine 

yönelik, naif ya da çocuksu inançlarının etkisi büyüktü. Sayıları artan sığınmacıların, daha önce Ürdün, 

Mısır hatta Suriye’de kamplara yerleştirilen, Filistinli mültecilerde görüldüğü gibi, ilkin iş bulmak amacıyla 

kampların dışına çıkması, daha sonraysa aileleriyle beraber, bu ülkelerin büyük şehirlerine akması 

örneklerinde olduğu gibi tüm Türkiye’ye yayılması, hükümeti köşeye sıkıştırdı. İktidar partilerini de 

birbirine düşüren bu süreç, hem kamu politikalarının iflası, hem de Türkiye Cumhuriyeti vatandaşları 

arasında üleştirilmesi planlanan kıt kaynakların, göçmenlerle paylaşılması sorununu getirdi ki, hükümet de, 

giderek siyasetten sokaklara yayılma ihtimali bulunan halk öfkesini, sınırlandırmak amacıyla, “beylik” 

sertlik politikalarından medet ummaya başladı.  

Ne var ki gerek ZP’nin kısa dönemde kendi adına memnunsuzlar üzerinde yarattığı olumlu etki, gerekse 

ekonomik daralmayla beraber, vasıfsız Türk işçilerinin de işlerinden olmaya başlamaları, Türk toplumunun 

genelinde sığınmacı karşıtı bir sağduyunun (basiret), oluşmasıyla neticelendi. Özellikle ülkenin kalburüstü 

iktisatçılarının, Türkiye’nin krizin tüm ilinekleriye yüzleşmediğine dair çıkışları, kitleleri sığınmacı 

hususunda daha tedirgin kıldığı gözleniyor.  

Halkın hissedeceği baskının faturasının, er ya da geç, ülkedeki ekonomik daralmanın ciddi sebeplerinden 

olan, göçmen- sığınmacılara kesilebileceğini kaydeden uzmanlar, “Faiz sebep enflasyon sonuç politikasının 

giderek halkın/ muhalefetin dilinde, “Sığınmacılar sebep, ekonomi sonuca” dönüşebileceğini 

 
1 Bu bildiri hazırlanırken bu bildiri öncesinde sunulan ve Prof. Dr. DURAL Üsküdar Üniversitesi Öğretim Görevlisi 

Emine AKGÜN’ün beraber hazırladığı, “II Yüzyılında Cumhuriyetin Yönelimi: “Türk Asrına Doğru” mu, “Göçmen 

Kıskacında Yoksullaşma” mı? Göç Sorunu ve Üçüzlü Milliyetçi Siyasetin Dönüşen Varlık Sahası” başlıklı çalışmadan 

sıklıkla yararlanılmıştır. Ayrıca Dural’ın Trakya Üniversitesinden Sedef Zeyrekli YAŞ’la ortak hazırladığı, “Göç 

Sorunu ve Gecekondulu Nüfusun İktidara Yürüyüşü” ve Emine AKGÜN’ün, “Küreselleşmenin Türk Milliyetçiliğine 

Etkisi: Yeni Siyasal Parametreler Işığında MHP- İYİP Karşılaştırması” adlı yükseklisans tezinden sıklıkla 

yararlanılacaktır. Bu yüzden bu çalışmalara birebir atıflar dışında ayrıca atıf bağlacı gösterilmeyecektir. (yn) 
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belirtmekteler. Böyle bir durumun doğması halinde Mehmet Şimşek’in, yerini, Saray’a daha yakın bir 

ekonomiste bırakıp gidebileceğini öngören uzmanlar, sığınmacı sorununun, seçim sonrası daralmanın 

arkasından boyut kazanabileceğini öne sürmekteler. Bu bildiride önce göç- göçmen- sığınmacı tanımları 

üzerinde durularak, Türkiye’deki sığınmacı krizinin tarafları ayrıştırılacak, ardından sığınmacı 

karşıtlarının, ırkçı sayılıp sayılamayacakları ekseninde derinlemesine bir tartışma yürütülecektir. Bildirinin 

sonuç kısmında, hükümetin görece “sertlik” politikasının, kalıcı mı yoksa göz boyamaya yönelik bir 

uygulama mı olduğu çözümlenecektir. 

Anahtar Sözcükler: Göçmen, sığınmacı, göç politikaları, Suriyeli sığınmacılar, ekonomik kriz. 

 

 

Abstract 

In addition to not being very forward-thinking when inviting a flood of Syrian refugee to the country, and 

relying too much on US policies on Syria, the AKP and the state bureaucracy; insisted on its naive or 

childish beliefs’, that the Syrians would be kept in refugees camps forever. The increasing number of 

refugees, as seen in the case of Palestinian refugees who were previously placed in camps in Jordan, Egypt 

and even Syria, first leave the camps to find work, and then flow into the big cities of these countries with 

their families. So as well as it happened in these Arab states, the Syrian refugees spread throughout Turkey, 

pushing the government squeezed into a corner.  

Both the bankruptcy of public policies and the problem of sharing the national resources planned to be 

distributed among the citizens of the Republic of Turkey with Syrian and Afghan immigrants, resulted a 

severe conflict between the AKP who is in power and its defending parties such as MHP (Nationalist 

Movement) and YRP (The New Welfare Party). As a result due to the increase of the voters’ who criticizing 

the government because of its refugee policy, AKP, in order to limit the public anger that was likely to 

spread from politics to the streets, took anti-democratic arbitrary practices. As it has become as a "principle" 

for AKP, some of the social media leaders of the Syrian refugee politics of state mostly supporting ZP 

(Victory Party) have been arrested by police at the end of September.   

However, both the positive impact that ZP had on the dissatisfied in the short term refugee policies of the 

state and the economic contradiction the unskilled Turkish workers facing with, government promises on 

economic growth has become a unattainable goal. Both the skilled and unskilled national labor began to 

lose their jobs against the Syrian refugees. These happenings resulted in the formation of an anti-refugee 

common sense in the Turkish society in general. It is observed that especially the statements of the country's 

prominent economists that Turkey has not faced all the contingencies of the crisis have made the masses 

more anxious about the refugees. Experts noted that sooner or later the price of the pressure felt by the 

public may fall on immigrants-refugees, which are one of the serious reasons for the economic contraction 

in the country. The economic experts added: "The interest-cause inflation-result policy” may turninto a 

“The refugees- cause economic bankrupt- result policy” within the public opinion. 

Keywords: Immigrant, refugee, Syrian refugee, immigration politics, economic crises. 
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1. Giriş: Sığınmacı Sorununun Ekonomik Boyutu 

Son yıllarda Türkiye’nin başta Suriye ve Afgan sığınmacı akımına uğraması, ülkenin temel sorunlarından 

birisi halini alırken, siyasal partiler arasında da, sığınmacılara nasıl yaklaşılması gerektiği hususunda, ciddi 

bir tartışma başladığı gözleniyor. Özellikle İYİP’ten ayrılarak Zafer Partisi (ZP) adı altında bir yapıda, Prof. 

Dr. Ümit Özdağ liderliğinde toplanan kimi milliyetçiler, göçmen karşıtı politikaları, genel siyasetlerinin 

merkezine oturturken, gelecek endişesi taşıyan rahatsız yığınların bu partiye teveccüh göstermesi 

karşısında, iktidar cephesinin zor durumda kaldığı anlaşılıyor. Geçtiğimiz dönemlerde gerek Türk 

parasındaki değer kaybının maaşları ciddi biçimde eritmesi, gerekse çalışma koşullarının giderek 

kötüleşmesi bağlamında ülkeyi terk etmeye benimseyen doktor, mühendis, hemşire, temel sağlık 

hizmetlerini yürüten kadrolar ve bilgisayar uzmanlarının gerilerinde bıraktığı kaos hükümeti 

düşündürmekteydi. Yukarıda sıralandığı gibi beyaz yakalı, üniversite mezunu, kalifiye kadroların tepkisini 

çeken hükümetin sığınmacılara dönük politikalarının, ZP’ye can suyu olmasını başlangıçta önemsemeyen 

koalisyon ortakları (görünen koalisyon AKP+MHP), doğacak boşluğu daha önceki gibi beyaz yakalı 

sığınmacılardan karşılayabileceğini hesaplamaktaydı.   

Ne var ki gerek ZP’nin kısa dönemde kendi adına memnunsuzlar üzerinde yarattığı olumlu etki, gerekse 

ekonomik daralmayla beraber; vasıfsız Türk işçilerinin de işlerinden olmaya başlamaları, Türk toplumunun 

genelinde sığınmacı karşıtı bir sağduyunun (basiret), oluşmasıyla neticelendi. Özellikle ülkenin kalburüstü 

iktisatçılarının, Türkiye’nin krizin tüm ilinekleriye yüzleşmediğine dair çıkışları, kitleleri sığınmacılar 

hususunda daha tedirgin kılıyor. Adı geçen iktisatçılardan birisi de Boğaziçi Üniversitesi öğretim üyesi 

Prof. Dr. Ünal Zenginobuz. Ekimin ilk haftasında içerisinde Cumhuriyet gazetesine bir açıklama yapan 

Zenginobuz, beyaz yakalı kesimin maruz kalmakta olduğu bunalımın, yılbaşına doğru giderek artarak tüm 

ülke geneline yayılacağına dikkat çekerek, şunları söyledi: 

“2023 sonunda benim öngörüm, enflasyon resmi rakamlarla yüzde 75-80 ve ENAG rakamlarıyla da yüzde 

130-140 bandına gelir. Geldiğimiz noktada Türkiye ekonomisi duvara tosladı ya da battı desek yanlış 

olmayacak. Türkiye’nin olağan finans piyasalarından destek bulamaması çok doğal çünkü Türkiye 

ekonomik gelirinin güvence altında olduğunu düşündürtecek bir hukuk devleti değil” (Zenginobuz, 2023). 

Hükümetin uyguladığı akıldışı (irrasyonel) ekonomi politikalarının tüm sonuçlarıyla yüzleşilmesini, 

yaklaşmakta olan yerel seçimlerin engellediğine değinen Zenginobuz, seçimlerden sonra, asıl faturayla 

karşılaşacak halkın, üzerinde şiddetli ekonomik baskı hissedeceğini vurguladı.  

 

2.Zenginobuz: Asıl Kriz Yerel Seçimden Sonra 

Halkın hissedeceği baskının, er ya da geç, ülkedeki ekonomik daralmanın ciddi sebeplerinden olan göçmen- 

sığınmacılara kesilebileceğini kaydeden uzmanlar, “Faiz sebep enflasyon sonuç” politikasının giderek 

halkın/ muhalefetin dilinde, “Sığınmacılar sebep, ekonomi sonuca” dönüşebileceğinin belirtmekteler. 

Böyle bir durumun doğması halinde, Mehmet Şimşek’in, yerini, Saray’a daha yakın bir ekonomiste bırakıp 

gidebileceğini öngören uzmanlar; sığınmacı sorununun, esas seçim sonrası daralmanın arkasından boyut 

kazanabileceğini öne sürmekteler. Bu bildiride önce göç- göçmen- sığınmacı tanımları üzerinde durularak, 

Türkiye’deki sığınmacı krizinin tarafları ayrıştırılacak, ondan sonra sığınmacı karşıtlarının ırkçı sayılıp 

sayılamayacakları ekseninde bir tartışma yürütülecektir. Bildirinin sonucunda ZP’nin sığınmacı karşıtı 

politikalarıyla, ne kadar mesafe alabileceği üzerinden, iktidarın çatırdayan göçmen söylemi masaya 

yatırılacaktır. 
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Göç, nüfusun birey, aile, grup ya da topluluklar biçiminde yaşadığı yeri, doğal veya doğal olmayan 

etkenlere dayalı olarak yer değiştirmesi olarak tanımlanmaktadır. Göç, bir yerleşim biriminde, gruptan ya 

da siyasal sınırları belirgin bir toprak parçasından başka bir birime doğru, kısmen sürekli birey veya kitle 

hareketi olmaktadır (Gürbüz, 2006: 211). Ruşen Keleş, göçü, genellikle yerleşmek amacıyla, bir yerleşim 

yerinden başka bir yerleşim yerine, bir ülkeden başka bir ülkeye gitme eylemi olarak tanımlamaktadır 

(Keleş, 1998: 58). İnsanların toplum olarak başlıca eylemi göç olmakta; göç olgusunun durması ise İlber 

Ortaylı’ya (Ortaylı, 2006: 19) göre toplumun artık ölmeye başladığının bir göstergesi olmaktadır (Dural- 

Zeyrekli, 2011) (Dural- Zeyrekli, 2006). 

Bu arada Türkiye’nin göç yolları üzerinde yer alan bir ülke olması hasebiyle, iç göç hareketliliğine sahip 

olduğu denli, dış göç de aldığına işaret eden Doç. Dr. Karasu, 1995-2016 döneminde, Türkiye’ye 206 bin 

kişinin, sığınma amaçlı, göç başvurusunda bulunduğunu belirtmektedir. Türkiye’de bulunan toplam 

yabancı sayısının, 2013’te 456 bin civarında seyrettiğini sözlerine ekleyen Karasu, bu rakamın ilerleyen üç 

yılda sırasıyla 650 bin ve 816 bine yükseldiğini, Suriyeli yığınsal göçünden sonra, göçmen- sığınmacılara; 

ülkelerindeki savaşı gerekçe göstererek, 3 milyon 181 bin kişinin eklendiğini ileri sürmektedir. Karasu, 

hükümetin verdiği ve sığınmacıları düşük gösterdiğinden dolayı eleştiri konusu olan bu rakamın bile, 

ülkedeki dış göçmen oranının, yüzde 4.9 artış gösterdiğini ortaya koyduğunu savunmaktadır. (Karasu, 

2018: 25) 1995-2015 arasında kaçak göçmen olarak Türk kolluk güçleri- sınır görevlilerince yakalananların 

sayısıysa, resmi rakamlara göre 980 bin civarıdır. (Goc. İd,,2017) Suriyeli sığınmacıların giderek artan 

sayılarla ülkeye kabulünün, yarattığı sıkıntılara değinen Karasu’nun tespitleri, aşağıdaki gibidir: 

“Suriyeli sığınmacıların varlığı iş imkânlarının azalmasına, devlet yardımlarının Suriyelilere yönelmesine 

neden olmaktadır. Suriyeli sığınmacılar nedeniyle, özellikle eğitim ve sağlık hizmetleri üzerindeki yük 

fazlasıyla artmıştır. Tüm bu etkenler Suriyeli sığınmacıların farklı davranış biçimleri ve kimi taşkınlıkları 

ile birleşince toplumsal gerginlikler artmaktadır. Her ne kadar Müslüman kimliği ortak bir kültürel zemin 

oluştursa da, Suriye ile Türkiye arasındaki davranış farklılıkları, değer yargıları ve farklı dünya görüşleri, 

sığınmacıların yaşadığı kentlerde sosyal ve kültürel sorunlar yaratmaktadır” (Karasu: 37). 

 

3.Toplumsal Boyut 

Pekçok yerleşim biriminde yurttaşların Suriyeli sığınmacıları dışladıkların ve cephe aldıklarını vurgulayan 

Karasu, Şanlıurfa Akçakale’de, 9 kişilik Suriyeli bir ailenin, kendilerine yönelik hesap soran bakışlardan 

rahatsızlık duyduklarını resmi rakamlara iletmelerinin ciddiye alınması lazım geldiğini savunmaktadır. Bu 

arada Urfalıların yüzde 40.4’ünün Suriyeli sığınmacıların kentin ahlaki yapısına zarar verdiklerini 

düşünmeleri, yüzde 41.9’unun, Suriyelilerin derhal kentten ayrılmasını istemeleri, kentteki gerilimi ortaya 

koyan bir başka mihenk taşıdır. (Karasu: 37) Hükümetin beklentilerinin aksine Suriyeli sığınmacı göçünün, 

ülkede sayısız uyum sorunu yaşattığına inanan tek isim, Karası değildir kuşkusuz. İç savaş ve dış göç 

nedeniyle, göç edenlerin ülkelerindeki krizin benzerini beraberinde gittikleri ülkeye de taşıdıklarına inanan 

Yalova Üniversitesinden Prof. Dr. Keskin de, tıpkı Karasu gibi Suriyeli sığınmacı sorunu, hakkında 

olumsuz noktalara eğilerek işe başlayanlardan. Ancak Kesgin, ciddi kamusal yatırım ve başarılı uyum 

programlarının uygulanmasıyla, Suriyeli göçünün aşılamayacak bir sorun teşkil etmeyeceğine inanan, konu 

hakkında biraz daha ılımlı tavır takınanlardan. Hatta Prof. Dr. Bedrettin Kesgin, Suriye kökenli 

göçmenlerin geçicilikten kalıcılığa doğru evrilebileceğini de, olasılıklara eklemektedir. 

Zorunlu olarak göçenlerin gittikleri yere ilişkin pek az bilgi sahibi olduklarını anımsatan Kesgin, özellikle 

iç savaş mağdurlarının, bulundukları yerden farklı bir yere kapağı atma düşüncesinin etkisiyle, çoğunlukla 
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sağduyulu düşünemediklerini ve gittikleri yerlere, sorunlarını taşıdıklarını ifade etmektedir. Türkiye’nin 

böylesi bir durumla karşılaştığına değinen Kesgin, fikirlerini aşağıdaki gibi özetlemektedir: 

 

4.Göçmen Sorununa Farklı Yaklaşımlar 

 “Göçmenlere yönelik çalışmalarda “entegrasyon” (integration), “kaynaşma” (cohesion) ve “uyum” 

(harmony) kavramları üzerinde durulmaktadır. Dolayısıyla bu kavramlar üzerinde yoğunlaşmadan göçün 

siyasi, hukuki, sosyal yönü aydınlanamaz. Bu kavramlar tek taraflı olarak yalnızca göçmenleri 

ilgilendirmeyip, göçmenlerle yerel halkın arasındaki iletişimi, katılımı, hukuki çerçeveyi, sosyal ilişkileri 

çerçeveleyip aynı zamanda tutum ve davranışları da belirleyebilmektedir. Bundan dolayı ülke içinde uyum, 

hali hazırda meskûn olan tüm insanların nasıl bir zeminde ve çerçevede yaşayacağını ortaya koyar. Bu 

durum aynı zamanda insanların huzur ve huzursuzluklarını, refahlarını da belirler” (Kesgin, 2022: 32) 

Kesgin, gelecekteki temel sorunlara da parmak basmaktadır: 

“Uyum politikalarının elbette sosyal ve ekonomik maliyeti bulunmaktadır. Kısa vadeli ekonomik maliyetin 

yerini, orta ve uzun vadede kazanca bırakması beklenir. Uyum sağlanmaması durumunda, bu maliyetlerin 

çok daha artacağını ve kazancın azalacağını belirtmek gerekir” (Kesgin: 46) 

Özyeğin Üniversitesi’nden Ezgi Elçi ise göçmen ya da sığınmacı gruplara gösterilen marjinalleştirme, 

dışlayıcı tutum ve ötekileştirmenin, zamanla hem grup-içi davranışlardaki hakim öge halini almasıyla, hem 

de göçmen kimliğinin yüceltilmesiyle sonuçlandığını söylemektedir. Karşılıklı birbirine karşı körüklenen 

kültürel kimlik- aidiyet çekişmesinin, artan hoşgörüsüzlükle beraber saldırı ve çatışmaya yol açtığını 

vurgulayan Elçi, “Suriyeli mülteciler bugün Türkiye’deki en geniş göçmen grubuyken bu sayı Türkiye 

nüfusunun beşte birine denk gelmektedir. Ancak entegrasyon politikalarındaki sorunlar sebebiyle bugün 

hala çalışma iznine, eğitime ve sağlığa erişimde büyük sorunlar yaşamaktadır. Bu konuda yakın dönemde 

bazı siyasilerin de Suriyeli mültecilerin bazı hizmetlere erişimini engelleme adımları attığını görmekteyiz. 

Örneğin CHP’li Bolu Belediye Başkanı Tanju Özcan, 2021 yılında Suriyeli mültecilerin kullandıkları suya 

10 kat zam yapılması ve yabancılardan nikâh ücreti olarak 100 bin TL alınması önerilerini sunmuştur” 

demektedir. (ELÇİ, 2022: 53-54)  

Her araştırmacının siyasal görüşü, iktidarı mı, muhalefeti mi desteklediği ya da iktidar- muhalefet 

bloklarında neresinde durduğuna ilişkin, değişen göçmen algısı, sığınmacılar özgülünde, bir nebze de olsa 

değişerek, daha sert bir tona bürünüyor. Zira gelişmiş Batı ülkelerinde vasıfsız sığınmacılardan ziyade, 

beyaz yakalı, adı geçen ülkelerin piyasasına katkıda bulunabilecek göçmenlere karşı geliştirilen nispeten 

olumlu yargıya rağmen, Suriyeli sığınmacıların Avrupa sınırları dışında tutulması için Avrupa ülkelerinin 

çabası, her sığınmacıyı istememenin öyle kolay kolay “ırkçılıkla” bağdaştırılamayacağını imlemektedir. 

Benzer bir biçimde Türkiye’de de, ülkede yaşamayı seçmiş yatırımcı Alman, İngiliz, Rus, vs. unsurların 

karşılaştıkları tavırla, Suriyeli sığınmacılara yönelen öfkenin arasındaki, ölçüsüz zıtlığa dikkat edilmelidir. 

Bu anlamda göçmen kavramıyla, Suriyeli- Afgan, yani daha geri bir kültürden geldikleri düşünülen, 

sığınmacılara dönük toplumsal tepkime, olumludan olumsuza bir yönelim sergilemektedir. Bu noktada 

durup, önce akademik alanda başlayan, sonra sırasıyla medyaya, sokağa ve toplumun geneline yayılan, 

sığınmacı karşıtlığına karşı, hükümetin gösterdiği ilk somut adıma geçmek yerinde olacaktır.  

 

5.Sığınmacılara Yönelik Politika Üreten taraflar 

Suriyeli sığınmacıların ülkeye kabulünde başrolü oynayan iktidar partisi AKP, ilk yıllarda adeta utangaç 

bir üslupla göçmenlerin, Türklerin din kardeşleri olduklarını, insani nedenlerle ülkeye kabul edilen bu 
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insanların, Suriye’de istikrar sağlanıp, can güvenliği riskleri ortadan kalktıktan sonra geri döndürülecek, 

“misafirler” oldukları yolunda, kaçamak cevaplarla konuyu geçiştirmeye çalışmaktaydı. Özellikle kendisini 

destekleyerek iktidarda kalmasını sağlayan MHP’nin endişelerini azaltmak adına, hayli “çekingen” bir dil 

kullanan AKP kurmayları, yer yer uyum sağlayan Suriyelilerin kalıcı olacaklarını söylemelerine rağmen, 

genelde soruları muallakta bırakmaktaydılar. Suriye İç Savaşı’nda, huzursuzluğun asıl kaynağı olan 

Amerikan güdümündeki Suriye Özel Ordusu’nu tutan, ABD kazanacağı için de, sorundan kolaylıkla yakayı 

sıyırabileceğini düşünen iktidar partisi stratejistleri, savaşın uzaması ve Rusya’nın Suriye lehindeki sağlam 

duruşu karşısında, konuya bakışlarını netleştirmek zorunda hissettiler.  

Yukarıdaki verileri doğrulayan İçduygu 2011- 2014 seneleri arasında ne düzenlenen seçimlerde ne de 

kamuoyunun genelinde, Suriyeli sığınmacılar olgusunun siyasallaşmadığını ifade ederek, Türk 

toplumunun, bu dönemi sorunu anlamak için çabalayarak geçirdiğini belirtmektedir. 2016’ten sonra 

sığınmacı sorununun küresel bazda kronikleşmesiyle birlikte, Türkiye’de yavaş yavaş tutumların 

belirginleştiğini ileri süren İçduygu, Suriyeli sığınmacı meselesinin somuta indirgenmesinin, şöyle 

gerçekleştiğini belirtmektedir: 

“Her ne kadar bu yönetmelikle aldıkları statü ‘geçici’ olsa da Suriye’deki çatışma ortamının kısa bir zaman 

içinde çözüme kavuşmayacağını göz önüne alırsak, bugün herkesin kabul ettiği şudur: Suriyeli mültecilerin 

Türkiye’deki ikametleri ‘geçici’ olmaktan ziyade ^^uzun süreli+ ya da ‘kalıcı’ olmak yönünde 

gelişmektedir. 2015 yılında iki buçuk milyona, 2017 yılında ise neredeyse 2,8 milyona ulaşan Suriyeli 

sığınmacıların barınma, eğitim, sağlık ve çalışma gibi temel ihtiyaçlarını karşılayabilmeleri için ayrıntılı 

bir entegrasyon programının gerekliliği her geçen gün daha da elzem bir hal almaktadır” (İçduygu, 

2017:29). 

 

6.Suriyeliler Geçici mi, Kalıcı mı? 

2014 Yılının ardından Türkiye’den Avrupa’ya kanundışı sığınmacı transferinin başladığını ve ülkenin insan 

kaçakçılığı açısından temel sıçrama taşlarından biri haline gelmesini, zaten Suriyeli sığınmacılar konusunda 

diken üzerinde olan Avrupa kamuoyunu, iyice hareketlendirdiğine değinen kuramcı, Avrupa’daki radikal 

sağ hatta, ırkçı kimi partilerin göçmen karşıtı dili sahiplenmesiyle, sürecin siyasallaştığına inanıyor. 

İçduygu, bu dönemde Avrupa Birliği ülkeleriyle Türkiye arasında; sığınmacı selinin Avrupa’ya geçmesini 

önlemek için bir dizi anlaşma yapıldığını, Türkiye’nin AB üyeliği, Türk yurttaşlarının Avrupa’da serbest 

dolaşım hakkının, anlaşmaların gerçekleşmesine bağlandığını anımsatmaktadır.  

2017’den sonra ne Türk hükümeti ne de Avrupalı güçlerin, kısa zaman önce verdikleri sözlerinin arkasında 

ısrarlı bir biçimde durabildiklerini kaydeden İçduygu, Erdoğan’ın 2016 yazında yaptığı, “Suriyeli 

göçmenler kalıcı olabilirler” demeciyle, sorunu siyasallaştırdığını imlemektedir. Suriyeli sığınmacılar 

noktasında AKP ve HDP’nin ulaştığı performansın çok gerisinde kalan diğer siyasal oyuncuların 

tutumlarının, halkta oluşan sığınmacı karşıtı tepkinin örgütlenmesine dek sessiz kaldıklarını 

anımsatmaktadır. Söz konusu tepkimenin kimi sokak eylemlerinde kendisini göstermeye başlaması ve 

kamuoyu yoklamalarında; Suriyeli göçmenlerin aleyhinde görüş bildirme oranının, yüzde 70’leri aşmasıyla 

kamuoyuna yansıdığını belirten İçduygu, bu an itibarıyla olaya eğilmek zorunda hisseden diğer oyun 

kurucuların politikalarının, AKP’yi eleştirmek noktasında biçimlendiğini öne sürmektedir. Ne var ki, 

politikalarının odağına göçmen karşıtlığını belirgin olarak oturtan ZP’nin kurulması ve ZP’nin, İttihatçı- 

tavizsiz- milliyetçi çizgisiyle, tıpkı II. Meşrutiyet döneminin İTP’si gibi, “Türklerin partisi” olarak öne 
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çıkması, önce milliyetçi partileri, sonra da Türk siyasetini örten “ölü toprağını” kaldırarak, siyasi 

oyuncuların, “karnından konuşmalarına” son verdi. 

Mevcut gidişatta AKP ve devlet bürokrasisinin, Suriyeli insan selini ülkeye davet ederken pek ileri görüşlü 

davranmaması, ABD politikalarına çok fazla güvenmesinin yanısıra, göçmenleri sığınmacı kamplarında 

tutabileceklerine yönelik naif ya da çocuksu inançlarının etkisi büyüktü. Sayıları artan sığınmacıların daha 

önce Ürdün, Mısır hatta Suriye’de kamplara yerleştirilen Filistinli mülteciler örneklerinde görüldüğü gibi, 

önce iş bulmak amacıyla kampların dışına çıkması, daha sonraysa aileleriyle beraber, bu ülkelerin büyük 

şehirlerine akması örneklerinde olduğu gibi tüm Türkiye’ye yayılması, hükümeti köşeye sıkıştırdı. İktidar 

partilerini de birbirine düşüren bu süreç, hem kamu politikalarının iflası, hem de Türkiye Cumhuriyeti 

yurttaşları arasında üleştirilmesi planlanan kıt kaynakların göçmenlerle paylaşılması sorununu getirdi ki, 

hükümet de, giderek siyasetten sokaklara yayılan halk öfkesini, sınırlandırmak için “beylik” sertlik 

politikalarından medet ummaya başladı.  

 

7.Hükümet Sertleşiyor: İş Kolluğa Havale 

Aslında Perşembenin gelişi Çarşamba’dan belliydi. Türk halkının Suriyeli sığınmacılara gösterdiği, 

“hoşgörünün” giderek azalmakta olduğu konusunu, daha 2022 Eylül’ünde ele alan Euronews, ülkede 

yapılan kamuoyu yoklamalarında sıradan insanların Suriyelilerin, kendi işlerini almasından veya bazı 

yerleşim birimlerinde sayıları artan Suriyelilerin, birleşerek çeteler oluşturmasından duydukları rahatsızlığı, 

açıkça dile getirdiklerini bildiriyordu. Madalyonun öteki cephesine de ışık tutan Euronews muhabiri Gül, 

Suriyelilerin de, özellikle seçim dönemlerinde huzursuzluklarının arttığını, Ümit Özdağ ve Akşener’in 

yanısıra CHP sözcülerinin söylemlerini de çok yakından izlediklerini naklediyordu. Suriyelilerin 

Türkiye’de diken üzerinde hissettiklerini ve bu şartlarda geldikleri ülkeye, üzerinden kaç yıl geçerse geçsin 

uyum sağlayamayacaklarını nakleden Gül, özellikle Erdoğan- Esad yakınlaşması ve AKP liderinin Rusya 

lideri Putin ile zaman zaman kameralara yansıyan sıcak ilişkisinin, göçmenlerde kaygı yarattığını haber 

veriyordu. (Gül, 2022) Soruna ne diplomatik, ne ekonomik, ne de siyasal bir çözüm bulamayan AKP, 

sonunda Osmanlı Döneminden bu yana Türk halkı ve siyasetinin gayet alışkın olduğu bir yolla yaklaşmayı 

denedi. Bu halkın kulağını, “şöyle bir çekip tepkileri beklemek adına, kenara çekilmekten” ibaretti. Oysa 

AKP ekonomiyi bu kadar kötü yönetmese, sığınmacıların ülkede çok daha uzun erimli kalabileceklerini 

öngörse veya göçmenlerden uzak durmak isteyen Avrupalı devletlerden istediği tavizleri koparabilse ne ZP 

bu kadar taraftar toplayabilir, ne de kriz hükümet adına bu denli zor atlatılırdı. Kamuoyunda Suriyeli 

sığınmacı karşıtı söylemleriyle önplana çıkan, aralarında kimi milliyetçi sivil toplum önderleri ve ZP’ye 

yakınlığıyla bilinen milliyetçileri kapsayan, bazı sosyal medya kanaat önderlerinin “toplanmasını” buyuran 

AKP, çok da ileriye vardırmadığı bir sertlik uygulamasıyla, adeta kamuoyunun “gazını” aldı. Olayı 

okuyucularına duyuran hükümetin yarı resmi yayın organarından Yeni Şafak, yakın dönemde açığa düşmek 

pahasına, haberi veriş tarzında, oldukça saldırgan bir dil kullandı: 

 “Sosyal medyada göçmen düşmanlığı yapan 8 kişi tutuklandı. Ankara Emniyet Müdürlüğü Güvenlik Şube 

Müdürlüğü ekiplerinin, Siber Suçlarla Mücadele, İstihbarat ve Güvenlik Daire Başkanlıkları desteğinde 

yürüttüğü soruşturmada, sosyal medya platformları üzerinden sığınmacı ve göçmen karşıtlığı ile Türk 

düşmanlığına yönelik paylaşım yapan 27 hesap yöneticisi tespit edildi. Karşılıklı nefret içerikli paylaşım 

yaptığı belirlenen 27 şüpheli gözaltına alındı. Şüpheliler, Emniyet’teki işlemlerinin ardından “halkı kin ve 

düşmanlığa tahrik” ve “halka yanıltıcı bilgiyi alenen yayma” suçlarından adliyeye sevk edildi. 
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Şüphelilerden 8’i tutuklandı, 15’i yurt dışı çıkış yasağı adli kontrol şartıyla, 4’ü de savcılık sorguları 

ardından serbest bırakıldı” (Yeni Şafak, 2023). 

 

8.Hükümet Destekçisi Yayın Organlarına Göre Sorun Irkçılık 

Aslında hükümet karşısında birleşik bir muhalif kamuoyu olduğunda iki yol izliyor. Eğer tehdit soldan 

geliyorsa önce kendisine bağlı medya kuruluşları aracılığıyla suçlamalar yönelttiği rakibini bunaltırken, 

hukuksal dayanakları yeterince işledikten sonra kolluk güçleriyle muhatabını sinmeye zorluyor. Rakip sağ 

cenahta bulunuyorsa, yine çoğu hükümete bağlı yayın organlarını devreye sokarak susturmayı denediği 

rakibini, kolluğa başvurmadan yıldırmayı öngörüyor. Hükümet sığınmacılar hususunda da, Yeni Şafak, 

AHaber, Kriter gibi yayın organlarını devreye sokarak, sanal ortamın yanısıra günlük ve aylık yayın 

kuruluşları vasıtasıyla, sığınmacı karşıtlarına ve karşıtlığına karşı, iki boyutlu bir baskı ortamı geliştirmeye 

yöneldi. Sığınmacı karşıtlarını hatalı biçimde direkt yabancı düşmanı olarak niteleyen, SETA bünyesinde 

çıkarılan kuramsal Kriter dergisi, yabancı düşmanlığının genel olarak bir psikolojik bunalım ve hastalık 

hali olduğunu öne sürdü. 

Ülkede yabancı karşıtı dediği bir söylemin hızla yükseldiği zehabına katılan Kriter yazarı Yenal Göksun, 

Suriyeli sığınmacı karşıtlığıyla yabancı düşmanlığını tamamen aynileştirdiği makalesinde vahim hatalara 

düşüyor. Yazar sanki ülkede kaçaklarla birlikte 5 veya 13 milyonun üzerinde (hükümet rakamlarıyla karşı 

tarafın rakamları sürekli çeliştiğinden ve AKP ülkede ciddi bir kayıt sistemi kuramadığından) Suriye ve 

Afgan kökenli sığınmacı bulunmuyormuş gibi davranıyor. Makalesini, toplumun büyük kısmı, hatta AKP 

seçmeninin yarısından fazlası göçmenlerin artışından kaygı duymuyormuş gibi bir tutumla örüyor. Genel 

anlamda yabancı karşıtı bir söylemin yükselmediği ülkede, eleştirileri daha başlıktan “safsata” olarak 

yorumlamakla kalmıyor, bütün bunların, “sırf çok başarılı bir siyasal iktidarı yermek için” malzeme olarak 

kullanıldığını öne sürüyor: 

 

9.Sığınmacı Karşıtlığı Irkçılık mı: Nereye Kadar, Nereden Sonra? 

“Türkiye’deki yabancı karşıtlarının argümanları, diğer Batılı ülkelerdekine benzer şekilde, çoğunlukla 

safsatalara dayanmaktadır. Safsatalar genellikle yanlış mantık, geçersiz varsayımlar veya yanıltıcı retorik 

teknikleri içerir; tartışmalarda, münazaralarda veya günlük konuşmalarda kandırmak veya manipüle 

etmek için kasıtlı veya kasıtsız olarak kullanılır” diyen Göksun, CHP, İYİP, HDP ve ZP çatısı altında 

birbirinden hayli farklı siyasal saiklerle, göçmen politikalarını inşa eden partilerin tümünü, yabancı 

düşmanlığıyla yaftalıyor. Oysa bu partilerden hiçbiri hatta en uçtaki ZP bile, ülkede yabancı düşmanlığı 

olarak adlandırılabilecek bir söyleme yaslanmıyor. Avrupa’da örneklerine rastlanan ırkçı ve neo-faşist 

partilerin aksine, ülkede bulunan çeşitli etnik yapıları, azınlıkları, farklılığını sözcüleri vasıtasıyla sürekli 

ortaya atan Kürt kökenli yurttaşları, rencide edecek bir söylem izlemekten kaçınıyorlar. Yabancılara dönük 

siyasetlerinde topyekuncu mantığa saplanmamaya dikkat ediyorlar. Örneğin Türkler yapmak istemedikleri 

için yaşlı- sakat bakımı gibi hizmetlerin genelde Moldovyalı veya Türkmen kökenlilerce üslenilmesine karşı 

hiçbir düşmanca söylemi yok bu partilerin. Sırf bu bile adı geçen partilerin, ülkede yerleşik bir yabancı 

düşmanlığının değil, sayıları her geçen gün artan Suriyeli- Afgan mültecilere karşı toplumda hakim, kaygılı 

bir bakışın sözcülüğü yaptıkları ileri sürülebilir. 

Nitekim iktidara destek sağlayan yayın organlarının hırçın üslubuna beklenen yanıt, muhalif- milliyetçü 

Yeniçağ gazetesi yazarlarından geldi. Bir süre önce İstanbul dışında bayilerden çekilen ve sanal ortamda 

yayımlanmaya başlanan bir günlük gazete olan Yeniçağ, MHP, dolayısıyla iktidar muhalifi milliyetçileri 
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birleştiren ilginç bir gazete. Sahibi İYİP’ten milletvekili olan, pekçok yazarının İYİP’ten milletvekili adayı 

veya bu partiye arka çıkan isimlerden oluştuğu Yeniçağ, sığınmacılar, iktidara karşı ortak tavır, MHP^ye 

yönelik eleştirel tutum, Kemalizm noktalarında İYİP ile ZP politikalarını kaynaştıran bir grafik izlemekte. 

Bu bağlamda Yeniçağ’da, sığınmacıları hedef alanlara dönük operasyona karşı çıkan, iki isim özellikle ilgi 

çekmektedir. 

 

10.Yeniçağ: Bir Kere Daha Irkçı Derler Diye Susmayacağız 

Eski Ülkü Ocakları ve Nizam-ı Alem Ocakları Başkanı Servet Avcı, operasyona tokat gibi cevap veren ilk 

isim. Özellikle genç ve orta kuşak üzerinde etkisi olan Avcı, aslen İYİP’e yakın. İşin sığınma karşıtlarına 

operasyondan çıkıp, iktidarın göçmen siyasetini eleştirenlere ırkçılık suçlamasına vardığını sezen Avcı, 

daha önceki dönemlerde de, milliyetçilerin ırkçılık iddiasıyla köşeye sıkıştırılmaya çalışıldığına değinerek, 

şu saptamalarda bulundu:  

“Bizler, sonra vazgeçilecek ‘ahmaklıklar serisi’ni ‘çözüm süreci’nden beri iyi biliyoruz… Bu günler de 

geçecek ama geçerken de ağır tahribat oluşturacak… O lânetli çözüm sürecinden elimizde, hendek 

operasyonlarında şehit düşen 800’e yakın kardeşimiz ve ocaklara düşen ateş kaldı… O gün tehlikeye dikkat 

çekenlere ‘Irkçı, kandan beslenen, morg bekçisi’ yaftaları vuruluyordu… Bugünkü tehlikeye dikkat 

çekenlere de benzer suçlamalar yöneltiliyor… Ne gariptir ki, yanılan başkaları, mağdur olan ise hep 

milletin evlatları oluyor… Türkiye Cumhuriyeti, 100. yılına kucağında büyük bir imha silahıyla giriyor… 

Batı, tehlikeyi çok önceden sezdiği için tedbir almaya çalışıyor… O tedbirlerin içinde Türkiye’nin ‘etnik 

toplama kampı’na dönüşmesi var” (Avcı, 2023).  

 

11.Muhalefete Göre Sığınmacı Karşıtlığı İfade Özgürlüğü 

Batıda ırkçılığın İslamofobi, kaçaklara ve çokkültürlülüğe isyanla çıktığını sözlerine ekleyen Avcı, sözde 

dini veya insani gerekçelerle, Türkiye’de olmayan bir ırkçılıktan bahsetmeyi, üstelik bunu çok uluslu bir 

imparatorluğun varislerinin yaşadığı bir coğrafyada sürdürmeyi, “küstahlık” olarak nitelemekte. Hükümet 

yanlısı kanadı işi İslamofobiye yaslayıp, milliyetçileri susturma siyasetine götürmekle itham eden  Avcı, 

“Bir Kere Daha Irkçı Derler Diye Geri Adım Atmayacağız” başlıklı makalesini, “Dinî’ veya ‘insanî’ 

tamamen uydurma gerekçelerle bu işgali savunan ya da göz yuman siyasîler, insan kaçakçılığından 

beslenen haramîler, rüşvetle iş gören resmî göç esnafı, yüksek kira görünce gözü parlayan aç ev sahipleri, 

kamuda pozitif ayrımcılığı ortadan kaldırmayan bürokrasi, ucuz işçilik karşısında günü kârlı kapatayım 

derken geleceği yakan gözü dönmüş patronlar, atadan kalma toprakları, evi, barkı satarken eli titremeyen 

kurnaz yerliler, konuyu hâlâ dinî bir zaruret zanneden cühela takımı, eser sizin eseriniz!.. Dilediğiniz kadar 

övünebilirsiniz!..” diye noktaladı. (Avcı, 2023) 

Yine aynı gazeteden Avcı’dan daha soğukkanlı üslubuyla dikkatleri çeken ve hitap ettiği yaş grubu olarak 

50 üstü okuyuculara seslenen Dr. Arslan Tekin, konuyu hamasiyetten uzak bilimsel bir biçimde ele 

almaktadır. Trakya bölgesinde yaptığı geziden yola çıkan Tekin, jandarmanın eline geçirdiği üç kaçak 

Afgan gencini salarken, otobüs şoförünü sertçe tehdit ettiğine şahit olduğunu aktarmakta. Tekin, bu ikiyüzlü 

tavrın, neden olabileceği ciddi sıkıntıları gündeme getirmeden edemiyor.  Aslında sorumluluğunun ne 

olduğunu gayet iyi bilen kolluk güçlerinin, İslamcı kesimden kendilerine yönelecek tepkileri 
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göğüslemekten kaçındıklarından, sığınmacı sorunuyla yüzleşmekten çekindiklerini ve böylelikle ülkeyi 

güvenlik sorununun kıyısına sürüklediklerini belirtiyor. İslamcı kesimde saf tutan kimi toplulukların, 

ümmetle milleti art niyetli olarak birbirine karıştırdıklarını, bunu yaparken, hem MHP kökenlilerin tepkisini 

akamete uğratıp, hem de vatandaşların kafasında yanlış bir ikilik (zıtlık) yarattıklarını değinmeektedir. 

Eleştirdiği toplulukları, “ümmeti vahideciler” olarak tanımlayan Tekin yazılarında, kavram kargaşasının 

“yukarının buyruğuyla”, gerçekleştiğini öne sürerek, “yabancı sevicilik”le suçladığı kimi İslamcı gruplara 

ilişkin tenkitlerini, şu şekilde sıralamaktadır: 

 

12.Tekin: Hükümet Yabancı Sevici 

“Biz Müslümanız ya... Müslüman bir beden oluyor! Dün vermiştim. Bir dergi, muhtemelen ‘Yukarı’nın 

buyruğuyla ‘Biz bir milletiz/ümmetiz’ propagandası başlattı. Propagandanın aktörleri, aktrisleri ‘iman 

edenler’i ‘bir beden’ görüyorlar. (Bu sözleri ederlerken, bir tarihte, adını anarken salavat getirdikleri Recep 

T. Erdoğan’ın ‘Kılıçdaroğlu Alevî, Demirtaş Zaza, İhsanoğlu zaten yerli değil ama ben Sünniyim, Sünni!’ 

sözüyle ‘beden’i parçaladığını akıllarına getiriyorlar mı? Göçmen propagandacıları, Arapçasında ‘Nahnu 

ümmetü vâhide’ derken, Türkçesinde “Biz bir milletiz” diyorlar ve bu sözü slogan hâline getiriyorlar” 

(Tekin, 2023-a). 

Yazısında çağcıl ümmet- millet kavramlarını karşılaştırıp, Osmanlı millet sisteminin geçmiş döneme ait 

farklı bir tartışma olarak ele alınması gerektiğine dikkat çeken Tekin, 27-28 Eylül’de işlediği sığınmacılar 

meselesine dair ilk yazısında, Araplarla Türklerin aynı aileden gelip bir millet oluşturduklarına dair öne 

sürümleri yargıladı. Tekin görüşlerini, “Bir ümmetiz, bu topraklar aynı zamanda Müslümanım diyen 

herkesin, demeye getiriyorlar. Gelsin, kim isterse gelsin. Gelenler iyi niyetli mi? İçlerinden biri ‘İman 

edenler bir bedendir ve bu bedeni bölmek istiyorlar’ diyor. ‘İman edenler’in yaşadıkları İslâm Konferansı 

Teşkilatı üyesi 57 ülkeye bir bakın. Hangisi ideal İslâm ülkesi? Yine biri ‘Müslümanların arasına 100 yıl 

önce olduğu gibi fitne sokulmaya çalışılıyor’ diyor. Yüzyıl öncesi ne olmuştu? Millî Mücadele verilmiş, 

Osmanlı Devleti dönemi bitmiş, Türkiye Cumhuriyeti dönemi gelmişti. Fitne mi sokulmuş oluyor?” 

(Tekin,2023-b) biçiminde görüşlerini seslendirdi. 

Her ne kadar sığınmacılar noktasında iktidar yandaşı MHP’yi eleştirip köşeye sıkıştırma 

siyasetinde, birleşmiş gözükseler de, AKP’nin sosyal medyada sığınmacılar konusunda aşırıya kaçtıklarını 

düşünerek hedef aldığı isimlerin büyük çoğunluğunun İYİP değil, ZP’ye yakın durdukları biliniyor. Zaten 

ZP lideri Ümit Özdağ da, gerek olaylar öncesi, gerekse tutuklamalar sonrasında yaptığı açıklamalarla, 

operasyon mağdurlarını en hararetle savunan lider olarak önplana çıkıyor. Daha 2022 Nisan’ında, 

Cumhuriyet gazetesinden Sena Tufan’a, siyasal partiler arasında yaşanan “göçmen polemiği”ni 

değerlendiren Özdağ, 3 milyon 700 bini kayıtlı toplam 8 milyon göçmene sahip olunduğunu iddia ettiği 

Türkiye’de partisinin, göçmenlerin kuşa çevirdiği bütçedeki, payı giderek azalan, iş olanakları tükenen, 

kendi yurdunda ikinci sınıf muamelesi gören sessiz çoğunluğun sözcüsü olduklarını kaydetmekteydi. 

Hiçbir sığınmacının, bedava alışveriş ettikleri bir süpermarketi terkedip kendi isteğiyle geri dönmeyeceğine 

değinen Özdağ, Anadolu Kalesi projesini ısrarla savunduklarını, bu projede İYİP ve diğer partilerle de 

görüş alışverişinde bulunduklarını belirtmekteydi. (Sena, 2022) Diğer partileri sığınmacılar karşısında 

yeterince etkin politika izlememekle itham eden Özdağ, iktidarın Suriye kökenlilerin ülkelerine kendi 

rızalarıyla döndürüleceklerini vurgulayan söyleminin, halka yalan söyleme ve göz boyama taktiklerinden 

birisi olduğunu savunmaktaydı: “Sınırlarımız yol geçen hanına terörizm otobanına dönmüş durumda. 
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Afganlıların Türkiye’de hiçbir statüsü yok yani kaçaklar” diye konuşan Özdağ, operasyonun ardından da, 

partisinin fikirlerini, aşağıdaki gibi ortaya koymuştu: 

 

13.Özdağ’dan Operasyon Yorumu: Ancak Öldürerek Susturursunuz 

“Bütün illerden ilçelerden aday çıkaracağız. Bu seçim Türk halkının kaderinin belirleyeceği seçim olacak. 

Bu seçim ‘Sığınmacılar gitsin mi kalsın mı?' seçimi olacak. Gelin Türk halkına soralım, sığınmacılar kalsın 

mı gitsin mi diye. Referandum yapalım. Yüreğiniz var mı? Eğer kalsınlar çıkarsa, Zafer Partisi'ni kapatır 

giderim. Sığınmacı ve kaçak göçmenlerin vatanlarına dönmesini isteyen 27 kişiyi sabahın erken saatinde 

gözaltına aldılar. Bu operasyon apaçık Zafer Partisi'ne yönelik bir operasyondur. Bizi öldürmeden 

susturamazsınız! Bize İslam düşmanı diyorlar. Benim ailem İslam alimleriyle dolu. Dedelerimiz 

Abdülhamid'in sarayında imamlık yaptı. Biz Ali Erbaş'ların değil, Rıfat Börekçi'lerin arkasında namaza 

dururuz. Bizim İslam anlayışımız bu” (Özdağ, 2023). 

İktidar ve ortaklarının Türkiye’yi, “Göçmenistan’a” çevirmek istediğini, Suriyelilerin doğum oranının 

Türklerin 3 katı olduğunu ve 20 yıl içince Türkiye’de nüfusun asıl bileşeni Türklerin azınlık durumuna 

düşeceğini sözlerine ekleyen Özdağ, Suriye- Irak’ı karıştırmak isteyen ABD ve müttefiklerinin, Türkiye’de 

de sığınmacılar üzerinden bir iç-savaş çıkarmayı düşündüklerinin savunuyor.  İktidara yakın çevrelerin 

evrensel İslam anlayışı savunusuna karşı, ucu İmam Matüridi’ye yaslanan Türk Müslümanlığı ve tasavvufi 

yerel İslam geleneğini çıkaran Özdağ, Diyanet İşleri Başkanı Ali Erbaş’ın değil, Milli Mücadele’de Ankara 

hükümetinin yanında yerini aln Rıfat Börekçi’nin, arkasında saf tutup namaza duracaklarını söylüyor 

(Özdağ, 2023).  

Mayıs ayı içinde AKP Genel Başkanvekili Numan Kurtulmuş ile biraraya gelen Özdağ, hükümet 

kaynaklarıyla sığınmacılar hakkında görüş alışverişinde bulunduklarını ancak iki tarafın çok farklı 

düşündüğünün anlaşıldığını açıklamıştı (HaberTürk- 2023). Ne var ki bu günlerde kamuoyundaki göçmen 

karşıtı tutumdan dolayı ZP liderine direkt karşı çıkmaktan kaçınan AKP, kendisine yakın yayın 

organlarında ortalığı yatıştırmaya yönelik bir çizgi tutturmuştu. AKP medyası bu günlerde, daha önce 

Suriye’ye dönen 600 bin civarında Suriyeli’den sonra, sınırın öte yanında Türk ordusunun güvenliği 

sağladığı alanlarda, gerekli hazırlıklar yapılarak, 1 milyon sığınmacının daha ülkelerine kesin dönüş 

hazırlığı içinde olduğunu duyurmayı yeğlemişti (Akıntürk, 2023).   

Sonuç: AKP’nin Telaşı Düzelmeyen Ekonomi mi? 

Bu noktada konunun taraflarından ayrılıp, tartışmayı dışarıdan değerlendiren, sosyal demokrat eğilimli 

gazeteci Atilla Akar’ın tezlerine dönmek, yerinde olacaktır. “Medyaradar” adlı sanalağ gazetesinin 

yorumcusu Akar, 27 Eylül tarihinde konuyu irdeledi. “Sığınmacı Karşıtlığına ‘Kriminal Vaka’ Muamelesi: 

Baskı Sorunu Çözer mi?” başlıklı analizinde, ülkede Suriyeli sığınmacılar konusunda ortaya çıkan siyasal 

farklılaşmaya dikkat çekerek, AKP’nin devlet gücünün arkasına sığınarak, göz boyamak istediği savını, 

gerekçelere dayandırarak açımladı. Akar sığınmacı karşıtlarının hızla arttığı Türkiye’de işin boyutlarının 

ZP’yi de aşarak, çok daha kitlesel bir hal alması ve eylemli bir sokak hareketine dönüşümünden endişe 

eden iktidarın, siyasal İslam’a dayalı, “ümmetin- Müslümanların kardeşliği” retoriğinin, çok zayıf 

kalmasıyla çıkmaza girdiğini belirtti. Siyasal İslamcı seçmenin gazını almak, merkezdeki seçmenin de 

gözünü korkutmak için “sertleşir gibi görünmeye” gereksinim duyulduğunu belirten Akar, iktidarın bu 

yolla, uzun vadede sonuç almasının güçlüğüne işaret etti. (Akar, 2023) 

Hükümetin AKP kanadının, bir süredir dikiş tutmayan ekonomik tabloda, sıcak finansman sıkıntısını Arap 

şeyhleriyle giderdiğini anımsatan Akar, böyle bir zamanda Arap turistlerin dövülmesi ve Suriyeli 
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karşıtlığıyla beraber Arap düşmanlığının körüklenmesini, Körfez ülkelerine anlatamayacağını ifade etti. 

Akar, tespitlerini şöyle sürdürdü: “Tepkilerin Suriyelilerden çıkıp özellikle tüm Araplara yönelik hal alması 

bilhassa Körfez sermayesi ile olan ekonomik ilişkileri zedeleyebilirdi. Taze para ve kaynak aktarımını 

kesebilirdi. Bunun önü alınmış ve bir tür ‘güvence’ verilmiş olabilir. (Zaten Türkiye’de geçmişte yapılan 

tutuklamalarda da uluslararası durum hesapları yapılmıştır. Örneğin 1944 Türkçülük tutuklamaları Nazi 

Almanya’sının yenilgi sürecine, gerilemeye girdiği koşullarda 1951 TKP tevkifatı ise Türkiye’nin 

NATO’ya girme sürecinde dönemin konseptine uygun olarak batıya yaranma amacıyla yapılmıştır. Yoksa 

gerçek bir tehdit oldukları için değil.) Bunlar hukuki form verilmiş, özünde siyasi tutuklamalardır. 

Sığınmacılar konusundaki tepkilerin çığırından çıkması özellikle batı ile olan aynı konudaki hassas denge 

ve hesapları karıştırabilir. Bu konu hem batı üzerinde ‘Kapıları açarız’ üzerinden bir baskı unsuru hem de 

ekonomik boyutu olan bir olaydır. Bu yükseliş ise şu an uygulanan politikaya ters gelmiş olabilir” (Akar, 

2023) 

Hükümetin bir kez daha kontrol edemediği olgulardan korkarak, orantısız şiddet uygulamaya kalkıştığını 

vurgulayan Akar, sığınmacı karşıtlığının şiddet eylemlerine dönüşene dek ifade özgürlüğünün bir parçası 

olduğunu, ortada sığınmacı yandaşı bir iktidar varsa bunun karşıtlarına da siyaset yapma imkanı 

verilmesinin gerekliğinin üzerinde durmaktadır. Ekonomik paydaşlar sebebiyle belli bir kesimi din kardeşi 

maskesi altında gizleyerek, sığınmacı sorununun yol açtığı sorunları güzelleyemeyeceğini savunan Akar, 

hükümetin, Suriyelileri koruyacağım bahanesiyle fikir özgürlüğüne set çekilemeyeceğini hatırlattı. (Akar, 

2023) 

Görüldüğü gibi Suriyeli sığınmacı konusunun ilgi çeken, siyasal tartışma konusu olan ve ileride de olacak 

olan çok boyutlu bir mesele oluşturması, araştırmacının aklına çok boyutlu oyun kuramlarını- bağımlılık 

paradigmalarını (değerler dizgesi) getiriyor. Toplumun yüzde 70’den fazlasının karşıt olduğu bir konuda 

iktidarın, hele hele milliyetçi bir partiye teslim olmuşken, sertlik politikalarına bel bağlayamayacağı 

düşünüldüğünde, yaklaşan seçimlerin de etkisiyle, sığınmacı sorunun giderek Türk siyasetinin ana 

damarlarından birini oluşturacağı anlaşılıyor. Bu iki bildiride ele alınan sığınmacı sorunu, seçimlerden 

sonra çok daha farklı biçemlerde kendisini gösterecek hiç kuşkusuz. 
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Öz 

Bu çalışmanın amacı, altıncı sınıf matematik dersinde cebirsel ifadelerin öğretiminde web 2.0 araçlarından 

yararlanmanın, öğrencilerin matematik tutumları üzerindeki etkisini araştırmaktır. Bu çalışmada nicel 

araştırma yöntemleri ve yarı deneysel araştırma deseni kullanılmıştır. Hedef evreni 2021-2022 eğitim-

öğretim yılında Gaziantep ilinde öğrenim gören altıncı sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Örneklem, bu 

evrene dahil olan Gaziantep ili Nurdağı ilçesinde bulunan iki devlet okulundan seçilmiştir. Uygulama 

aşamasında deney grubuna “Cebirsel İfadeler” konusu web 2.0 araçları kullanılarak işlenirken, kontrol 

grubuna geleneksel öğretim programı izlenmiştir. Bu çalışmanın verileri “Matematiğe Yönelik Tutum 

Ölçeği” uygulanarak toplanmıştır. Toplanan veriler SPSS 24 programı kullanılarak analiz edilmiştir. Bu 

çalışmanın bulguları, deney ve kontrol grupları arasında tutum testi puanlarında anlamlı bir fark olduğunu 

ortaya koymuştur. Bu sonuçlara dayalı olarak matematik derslerinde cebirsel ifadelerin öğretiminde web 

2.0 araçlarının kullanılmasının geleneksel öğretim yöntemlerine göre öğrencilerin matematik tutumları 

üzerinde anlamlı bir etkisinin olduğu sonucuna varılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Matematiğe Yönelik Tutum, Matematik Öğretimi, Eğitimde Web 2.0, Cebirsel 

İfadeler   
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1. GİRİŞ 

Eğitim, kişinin yaşamı boyunca süregelen kültürlenme ve sosyalleşme süreci olarak; öğretim ise kişilerin 

kazanması gerekli olan değerleri, bilgi ve becerileri kişilere kazandırmak için kurumsallaşmış ve 

planlanmış yaşantılar süreci olarak tanımlanabilir (Burma, 2014). 

Matematik bu eğitim-öğretim sürecinin içerisinde yer almaktadır. Matematiğin “kurallar ve işlemler 

topluluğu”, “desen ve düzenler” ve “şekil ve sayı bilgisi” gibi farklı tanımları vardır (Uçar ve Demirsoy, 

2010). Matematik, birçok öğrencinin sıkıntı çektiği bir konudur. Aydın'a (2018) göre matematik dersinin 

anlaşılmasındaki zorluğun temel nedenine inmeden önce, başarısızlığın öğrencide aranması dersin daha da 

karmaşık hale gelmesine yol açmaktadır.  

MEB’in matematik öğretim programında yer alan temel becerilerden biride “Dijital Yetkinlik Becerisi” dir 

(MEB, 2018). Öğrencilere bu dijital yetkinliği kazandırabilmek için teknolojide yaşanan hızlı gelişmeleri 

kullanarak eğitim-öğretimde de yeni teknikler oluşturmak gerekiyor. Bu tekniklerin içerisinde teknolojinin 

de aktif bir yer alması gerekmektedir. Bu gerekliliğin en büyük nedenlerinden birisi de yeni neslin teknoloji 

çağında büyümesidir.  

Bu kadar teknolojiyle iç içe büyüyen bir kuşağa eski yöntemler, istenilen matematik öğretimini tam olarak 

sağlayamamaktadır. Bu yüzden yeni kuşağa matematik öğretmede yeni yöntem ve teknolojiler kullanmak 

gerekiyor. Web 2.0 araçları, yeni nesiller için kullanılan teknolojiler arasında yer almaktadır. Web 2.0 

öğrencilerin, öğreticilerin hazırlamış olduğu materyalleri okuyabildiği, görebildiği ve aynı zamanda yorum 

yapıp, eklemeler, paylaşımlar yapabildiği etkileşimli dijital ortamlardır. Dijital ortam bu özellikleriyle 

öğrencilere eğitim-öğretime teknoloji sayesinde etkin katılım imkânı sunmaktadır.  

Yapılan literatür taramasında özellikle cebirsel ifadelerin web 2.0 araçları kullanılarak öğretiminin 6. sınıf 

öğrencilerinin uzun dönem matematik başarılarına etkisini incelemeyi amaçlayan herhangi bir çalışmaya 

rastlanmamıştır. Bu nedenle, tam da bu konuyu araştırmak için bir araştırma çalışmasına ihtiyaç olduğu 

açıktır. 

Bu araştırmanın temel amacı, web 2.0 araçları kullanılarak cebirsel ifadelerin öğretiminin 6. sınıf 

öğrencilerinin matematik tutumu üzerindeki etkisini ortaya çıkarmaktır. Bu amaca ulaşmak için aşağıdaki 

araştırma soruları ele alınacaktır: 

1. Araştırma öncesi deney ve kontrol grubunda yer alan öğreniciler arasında Matematiğe Yönelik Tutum 

Ölçeği (MYTÖ) ön test sonuçlarında anlamlı farklılık var mıdır? 

2. Deney grubundaki öğrenenler için MYTÖ'nin ön test, son test sonuçları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır? 

3. Kontrol grubundaki öğrenenler için MYTÖ'nin ön test, son test sonuçları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır? 

4. Deney ve kontrol grubundaki öğrenciler arasında MYTÖ'nin son test sonuçlarında anlamlı bir fark var 

mıdır? 
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Bu araştırma sorularını ele alarak, bu çalışma, web 2.0 araçlarını kullanarak cebirsel ifadeleri öğretmenin 

6. sınıf öğrencilerinin matematik tutumu üzerindeki potansiyel etkisine dair değerli bilgiler sağlamayı 

amaçlamaktadır. 

2. METODOLOJİ 

Nicel araştırma genellikle deneysel, yarı deneysel, ilişkisel veya tanımlayıcıdır. Deneysel araştırma 

deseninde test edilmesi amaçlanan deney ve kontrol gruplarından oluşmaktadır. Yarı deneysel modeller, 

gerçek deneysel modellerinin kullanılamadığı şartlarda kullanılır (Karasar, 2015). Bu uygulamanın 

yapılacağı okulda sınıflar bellidir ve sınıflarda değişiklik yapılma imkânı bulunmamaktadır. Bu nedenle, 

bu çalışma için araştırma deseni olarak yarı deneysel bir desen seçilmiştir. Bu araştırmanın amacı, web 2.0 

araçları kullanılarak cebirsel ifadeler öğretiminin altıncı sınıf öğrencilerinin matematik başarılarına etkisini 

araştırmaktır. Bu nedenle, bu araştırma için yarı deneysel bir araştırma yöntemi uygun görülmüştür. 

Araştırmacı uygulamaları yaptıktan sonra deney ve kontrol grubu arasındaki değişimi gözler ve verileri 

elde eder (Çaparlar ve Dönmez, 2016). Elde edilen test verilerinin sonucunda cebirsel ifadeler konusunu 

web 2.0 araçları kullanarak öğretiminin altıncı sınıf öğrencilerinin matematik tutumu üzerindeki etkisine 

bakılmıştır. 

3. BULGULAR 

Çalışmanın birinci alt problemine yönelik yapılan çalışmada iki grup öğrencilerinin ön testleri arasında 

anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür (p>0,05). Dolayısıyla deney ve kontrol gruplarının matematik 

tutumlarının karşılaştırılabilir olduğu söylenebilir. 

Çalışmanın ikinci alt problemine yönelik yapılan çalışmada deney grubu öğrencilerinin, ön test ve son test 

puanları arasında anlamlı bir fark olduğu görülmüştür (p < 0,05). Elde edilen bulgulardan hareketle web 

2.0 araçları ile eğitim alan deney grubu öğrencilerinin uygulama sonrası ve sonraki ölçümlerde test 

puanlarında anlamlı bir artış sergiledikleri söylenebilir.  

Çalışmanın üçüncü alt problemine yönelik yapılan çalışmada kontrol grubu öğrencilerinin ön test ve son 

test puanları arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür (p>0,05). Elde edilen bulgulardan hareketle 

geleneksel eğitim alan kontrol grubu öğrencilerinin uygulama sonrası ve sonraki ölçümlerde test 

puanlarında anlamlı bir artış sergilemedikleri söylenebilir.  

Çalışmanın dördüncü alt problemine yönelik yapılan çalışmada iki grup öğrencilerinin son testleri arasında 

anlamlı bir fark olduğu görülmüştür (p < 0,05). Elde edilen bulgulara dayanarak, web 2.0 araçları ile eğitim 

alan deney grubu öğrencilerinin geleneksel eğitim alan kontrol grubuna göre son test puanlarında anlamlı 

bir artış gösterdiği söylenebilir. 

4. TARTIŞMA VE SONUÇ 

Bu çalışma matematik dersi cebirsel ifadeler konusunda web 2.0 kullanmanın öğrencilerin matematik dersi 

tutumu üzerindeki etkisinin ortaya koyulması amaçlanarak yapılmıştır. Bu amaçla bu araştırmada web 2.0 

araçlarından sanal sınıf aracı “beyazpano”; geometri ve hesaplama aracı “GeoGebra”; ölçme ve 

değerlendirme araçları “ZipGrade”, “Plickers” kullanılarak ‘Cebirsel İfadeler’ öğrenme alanında altıncı 

sınıf öğrencilerine 3 haftalık öğretim yapılmıştır. Çalışmada Deneysel desenlerden ‘Yarı Deneysel’ desen 

yer almaktadır. Öğrencilerin tutumlarını tespit etmek için Hacıömeroğlu (2017), tarafından hazırlanan 17 



 

382 

 

maddelik “Matematiğe Yönelik Tutum Ölçeği” kullanılmıştır. Elde edilmiş olan veriler sayesinde 

öğrencilerin matematik dersindeki tutumları ortaya koyulmuştur. 

Elde edilen sonuçlara göre web 2.0 araçlarının kullanıldığı deney grubu ile geleneksel öğretimin 

uygulandığı kontrol grubu arasında ön test puanları arasında anlamlı bir fark bulunmamıştır. Bu bulgular, 

deney ve kontrol gruplarının başlangıçtaki tutumlarının benzer olduğunu ve iki grup arasında başlangıçta 

matematiğe yönelik tutumda herhangi bir eşitsizlik olmaması ön koşulunu karşıladığını göstermektedir. 

Deney grubunun MYTÖ ön test ve son test puanları incelendiğinde, ön test ve son test puanları arasında 

anlamlı farklılık olduğu görülmektedir. Bu verilerden hareketle, deney grubunun matematik tutumlarının 

anlamlı düzeyde arttığı sonucuna varılmaktadır. 

Kontrol grubunun MYTÖ ön test ve son test puanları incelendiğinde, ön test ve son test puanları arasında 

anlamlı farklılık olmadığı görülmektedir. Bu verilerden hareketle, kontrol grubunun matematik 

tutumlarının anlamlı düzeyde artmadığı sonucuna varılmaktadır. 

Ayrıca verilerin analizinde web 2.0 araçları kullanılarak öğretim yapılan deney grubunun MTYÖ son test 

puanları ile geleneksel öğretim uygulanan kontrol grubunun MYTÖ son test puanları arasında anlamlı bir 

fark olduğu görülmüştür. Bu veriler, web 2.0 araçlarının kullanımının matematiğe yönelik tutumları daha 

çok arttırdığını göstermektedir. 
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Öz 

Bilgi, hızla değişen ve karmaşık süreçlere sahip günümüz iş dünyasında başarılı olmanın bir anahtarıdır. 

Bilgiye erişim ve bilgiyi etkili kullanma yeteneği ise örgütlerin rekabetçi bir avantaj elde etmesinde kritik 

öneme sahiptir. Bilgi, değerli bir varlık olmasına rağmen, bazen bilgiye ulaşmada çeşitli kısıtlamalar ortaya 

çıkabilmektedir. Özellikle yönetim literatüründe güncel bir yaklaşım olan karanlık yönetim tarzı veya diğer 

bir adıyla mantar yönetim ile bilgiyi elde edebilmek güçleşebilmektedir. Mantar yönetim, yöneticilerin 

organizasyon içinde bilgiyi saklama ve kontrol etme eğiliminde oldukları bir yönetim tarzını ifade 

etmektedir. Bu karanlık yönetim türü, kimi zaman gücü kontrol etmek, hassas bilgilerin yayılmasını 

önlemek, stratejik bilgilerin veya çalışanların korunmasını sağlamak maksadıyla çalışanların bilgiye 

ulaşımını sınırlamakta ve karar alma süreçlerinde şeffaflığı azaltmaktadır. Bu çalışmada, Türk 

araştırmacılar tarafından mantar yönetim üzerine gerçekleştirilen 29 adet bilimsel çalışmanın bibliyometrik 

analizi gerçekleştirilmiştir. Analiz sonuçlarına göre mantar yönetim üzerine çoğunlukla benzer yazarların 

bilimsel çalışma hazırladığı, tek yazarlı çalışmaların kısıtlı düzeyde kaldığı, Türkçe bilimsel çalışmaların 

İngilizce bilimsel çalışmalardan fazla olduğu, sıklıkla nicel araştırma deseninden faydalanıldığı ve 

araştırmaların genellikle benzer sektörlerde yapıldığı görülmüştür. Mantar yönetim üzerine Türkiye’de 

tamamlanan 5 adet lisansüstü tezde de benzer bir durum gözlemlenmiş olup yüksek lisans tezlerinin daha 

fazla olduğu ve bu tezlerin tamamında nicel araştırma deseninden faydalanıldığı saptanmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Bilgi, Bilgiyi Saklama, Karanlık Yönetim, Mantar Yönetim Metaforu 
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Abstract 

Knowledge is crucial for success in today’s rapidly changing and complex business world. Accessing 

knowledge and using it effectively is critically important for organizations to gain a competitive advantage. 

While knowledge is an asset, there are sometimes constraints on accessing it. Particularly, in the current 

management literature, a contemporary approach known as the dark management style, or alternatively, 

mushroom management, can pose challenges in obtaining information. Mushroom management refers to a 

management style in which leaders tend to store and control information within the organization. This dark 

management style occasionally restricts employees’ access to knowledge with the purpose of controlling 

power, preventing the spread of sensitive knowledge, and ensuring the protection of strategic information 

or employees. This limits transparency in decision-making processes. In this study, a bibliometric analysis 

of 29 scientific studies conducted by Turkish researchers on mushroom management was carried out. 

According to the analysis results, it was observed that mostly similar authors prepared scientific studies on 

mushroom management, single-authored studies were limited, Turkish scientific studies outnumbered 

English scientific studies, quantitative research designs were frequently employed, and studies were 

generally conducted in similar sectors. A similar situation was observed in the 5 completed postgraduate 

theses on mushroom management in Turkey, with a higher prevalence of master’s theses and the consistent 

use of quantitative research designs in all these theses. 

Keywords: Knowledge, Hiding Knowledge, Dark Management, Mushroom Management Metaphor 
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Sektor kreatywny odgrywa coraz większą rolę w politykach rozwoju lokalnego; w szczególności dotyczy 

to ośrodków metropolitalnych. W polskich miastach stojących przed wyzwaniami głębokiej transformacji 

społeczno-ekonomicznej interesujące jest określenie stanu, perspektyw i kierunków wsparcia rozwoju 

sektora kreatywnego jako czynnika wzmacniającego atrakcyjność i konkurencyjność ośrodków miejskich. 

Wiodące pytania poruszone w wystąpieniu dotyczą metodologicznych aspektów badania stanu i 

perspektyw rozwoju firm i instytucji sektora kreatywnego. Pokrewnym wątkiem jest nakreślenie ramy 

metodologicznej do prowadzenia monitoringu rozwoju przemysłów kreatywnych w miastach Górnośląsko-

Zagłębiowskiej Metropolii. Kolejnym zagadnieniem jest określenie warunków i wyzwań rozwojowych 

stojących przed przedsiębiorstwami sektora kreatywnego; w tym aspekcie wyniki mogą posłużyć do 

kształtowania polityk wsparcia dla przemysłów kreatywnych i określenia konkretnych projektów 

wdrożeniowych. Zwrócona zostanie także uwaga na relacje występujące między rozwojem przemysłów 

kreatywnych a nauką i edukacją. Zakłada się, że uzyskane wyniki będą mogły stanowić wsparcie dla 

zawiązywania stałych oraz – nie mniej istotnych w tym przypadku – doraźnych partnerstw 

międzysektorowych wpływających na jakość miejsc pracy, jakość kadr oraz konkurencyjność produktów i 

usług sektora kreatywnego w miastach metropolii. 
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Öz 

Bu araştırmanın amacı Covid-19 dönemiyle aniden değişen toplumsal gelişmeler doğrultusunda uzaktan 

eğitime geçiş yaşanmış ve beraberinde çeşitli sorunlar getirmiştir. Bu sebeple ortaokul öğrencilerinin 

uzaktan eğitime yönelik görüşlerinin belirlenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada nicel araştırma yöntemi 

kullanılmıştır. Araştırmanın evrenini 2021-2022 eğitim-öğretim yılında Niğde ili merkez ilçesinde bulunan 

ortaokullarda öğrenim gören ortaokul öğrencileri oluşturmaktadır. Araştırmanın örneklemini ise Niğde ili 

merkez ilçesinde buluna 4 ortaokulda öğrenim gören 395 ortaokul öğrencisi oluşturmuştur. Araştırma 

problemlerine yanıt bulmak “Ortaokul Öğrencilerinin Uzaktan Eğitime İlişkin Görüşleri Değerlendirme 

Ölçeği” kullanılmıştır. Araştırmada elde edilen nicel verilerin analizi için SPSS programından 

yararlanılmıştır. Öğrencilerin uzaktan eğitime ilişkin görüşleri frekans olarak hesaplanmıştır. Öğrencilerin 

uzaktan eğitime ilişkin görüşlerinin uzaktan eğitime katılmak için kullandıkları cihazlarının kendilerine ait 

olup olmama durumları ve evde uzaktan eğitime katılan başka kardeşi olup olmama durumları değişkenleri 

açısından farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek için iki alt kategorili bağımsız değişkenler için uygulanan 

bağımsız t-testi uygulanmıştır. Öğrencilerin uzaktan eğitime yönelik düşünce ölçeğinde yer alan maddelere 

verdikleri yanıtlar incelendiğinde, öğrencilerin %51,9’unun uzaktan yapılan dersleri yüz yüze yapılan 

derslere kısayla daha etkisiz bulduğu saptanmıştır. Şentürk, Duran ve Yılmaz (2020) çalışmalarında 

öğrencilerin EBA’yı işlev ve öğretim açısından yeterli bulurken, motivasyon açısından ise daha az tatmin 

edici buldukları sonucunu elde etmişlerdir. Bununla birlikte öğrencilerin %62,5’i uzaktan eğitime kıyasla 

yüz yüze eğitimin daha etkili olduğu yönünde görüş bildirmiştir. Şentürk, Duran ve Yılmaz (2020) 

çalışmalarında öğrencilerin EBA’yı işlev ve öğretim açısından yeterli bulurken, motivasyon açısından ise 

daha az tatmin edici buldukları sonucunu elde etmişlerdir. Chakraborty, Mittal, Gupta, Yadav ve Arora 

(2021) tarafından yapılan çalışmada öğrenciler, çevrimiçi eğitimi desteklemek için kullanılan yazılımları 

ve çevrimiçi çalışma materyallerini yararlı bulduklarını, ancak çevrimiçi eğitimin stresli olduğunu ve sosyal 

yaşamlarını olumsuz etkilediğini hissettiklerini belirtmişlerdir. Öğrenciler çoğunlukla uzaktan eğitim 

sisteminde dersleri takip edebildiklerini belirtmiştir. Bununla birlikte öğrenciler, uzaktan eğitime 

başlamadan önce ortamın hazırlanması ve yemek, su gibi ihtiyaçların giderilmesi süreçlerini tamamlama 
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ver uzaktan eğitim sisteminde dersleri dikkatli bir şekilde dinleme süreçlerine ilişkin de olumlu görüşler 

dile getirmiştir. Öğrencilerin çoğu (%29,6) televizyondaki derslerin ilgilerini çekmediğini belirtmiştir. 

Buna karşın öğretmen adayları ile gerçekleştirilen bir çalışmada, öğretmen adaylarının tamamına yakını 

TRT EBA TV ortaokul ders yayınlarına yönelik olumlu görüşlerini dile getirmişlerdir (Şen, 2021). Bunu 

destekler nitelikte, öğrenciler televizyon ve bilgisayarlar aracılığıyla işledikleri derslerde yeterli bilgiyi 

öğrenemedikleri yönünde görüşlerini bildirmişlerdir. Öğrencilerin ölçek maddelerine verdikleri yanıtlar 

incelendiğinde, öğrencilerin yaklaşık yarısının (%49,1) uzaktan eğitim sisteminde kendilerini daha rahat 

hissettiklerini ifade etmişlerdir. Bertiz ve Kocaman Karaoğlu (2020) uzaktan eğitim sisteminin öğrencilere 

bilişsel esneklik sağladığını ve böylece öğrencilerin motivasyonlarının da arttığını belirtmişlerdir.  

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Eğitim, Ortaokul Öğrencileri, Pandemide Eğitim 
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Abstract 

The present paper stems out from a response of a female poet who states in a verse in her Prologue: 

I am obnoxious to each carping tongue - who says my hands a needle better fits (The Prologue, 

Stanza 5- Lines 25-26). Thus, the research is carried out in an attempt to investigate the situation of 

women writers during the colonial period in America and to cast light on the poems of the outstanding 

Puritan poet Ann Bradstreet in particular; the first feminist to swim against the tide and to write a 

considerable body of work the majority of which remained unpublished until after her death. Despite 

the harsh reaction she received from her male counterpart, Bradstreet struggled with being a woman 

within a Puritan society. She defied the rules of her time by writing about whatever she wanted 

including personal thoughts, reflections, emotions, and events. A close reading and analysis of 

selected poems by Bradstreet point out to the hardships she faced and to the injustices and prejudices 

she suffered from. The study reveals how Bradstreet coped with her struggles and how she challenged 

her male dominated environment. 

Keywords: Bradstreet, feminism, poetry, struggle, patriarchy.     
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Öz 

Kültürlerarası anlayış, farklı ülkelerden insanlarla iletişim kurmada önemli bir rol oynamaktadır. Dil ve 

kültür birbirinden ayrılamaz. Bu nedenle, öğrenciler bir dil öğrenirken, yanlış iletişim ve yanlış anlamaları 

önlemek için dilin geldiği ülkenin ve toplumun kültürünü incelemelidirler. Kültürlerarası anlayış, basitçe 

insanların kültürel farklılıklar nedeniyle yanlış anlaşılmaya açık olan kişi, olay veya durumları tanıma, 

yorumlama ve bunlara doğru tepki verme temel yeteneğini ifade eder. Dil ve kültürün birbirinden 

ayrılamayacağı gerçeği göz önüne alındığında, öğrenciler bir dil öğrenirken aynı zamanda konuşma 

becerileri, dinleme becerileri yazma becerileri ve okuma becerileri olmak üzere dört beceride ustalaşmayı 

öğrenmenin yanı sıra aynı zamanda dilin menşei ülkenin kültürünü de öğrenmelidirler.  Kültürlerarası 

anlayış, basitçe insanların kültürel farklılıklar nedeniyle yanlış anlaşılmaya açık olan kişi, olay veya 

durumları tanıma, yorumlama ve bunlara doğru tepki verme temel yeteneğini ifade eder. Çalışmada dilin 

kültürler arası anlayış ve küresel iletişimdeki önemini belirlemeyi amaçladık. 

Anahtar Kelimeler: Kültürlerarası anlayış, Dil eğitimi, Küresel iletişim, Eğitim yönetimi, Yaşam boyu 

öğrenme 

 

 

 

1. GİRİŞ 

Kültürlerarası anlayış, özellikle küreselleşen ve teknolojik gelişme çağında önemli bir küresel sorundur. 

May (2009) kültürlerarası anlayışı “belirli etnik ve kültürel farklılıkları özselleştirmeye ve somutlaştırmaya 

yardımcı olmayan eleştirel bir strateji” olarak tanımlamıştır. Bu, kültürlerarası anlayışın herhangi bir kültür 

ve etnik toplulukla iyi ilişkiler kurmanın anahtarı olduğu anlamına gelir. Bir dili öğrenmek, dilin günlük 

yaşamda nasıl kullanıldığını, özellikle dilin nasıl etkilendiğini ve aynı zamanda ana dilini konuşanların 
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kültürünü nasıl şekillendirdiğini öğrenmeyi gerektirir. Günümüzün dilini öğrenmek, ana dili İngilizce veya 

Almanca olan biri gibi akıcı bir şekilde konuşmak artık önemli değildir. İncelenen dilin kültürünün 

anlaşılmasının, mesajları aktarma başarısının belirlenmesinde ve konuşmacı ile muhatap arasında sorunsuz 

iletişim kurulmasında önemli bir rol oynadığı kanıtlanmıştır. "Kültürlerarası Yetkinliği" geliştirme çabaları 

genellikle yabancı dil öğrenmede ulaşılacak ideal şey olarak kabul edilmektedir ((Bennet, Bennet & Allen, 

2003; Shahila,  Shabistan, Sandhu ve Khan 2013). 

Diğer kültürlerin güçlü bir şekilde anlaşılmasının eğitimde çeşitli pedagojik sonuçları vardır (Syukur ve 

Amirullah, 2018):  

• öğrenciler farklılıkları takdir edecek ve diğer kültürlerin benzerliklerini kabul edeceklerdir;  

• öğrenciler kendi kültürleri dışındaki kültürleri deneyimleme ve yaşama konusunda güçlü bir 

motivasyona ve ruha sahip olacaklardır;  

• öğretmenler belirli kültürlerdeki uyum ve çatışmayı öğrencilere kolaylıkla öğretebilir ve 

kolaylaştırabilirler;  

• kültürel çeşitlilik arasındaki saygı ve hoşgörü yalnızca okul veya üniversite bağlamlarında değil aynı 

zamanda daha geniş topluluk ortamlarında da mevcut olabilir. 

Kültürlerarası anlayıştan bahsetmek, öncelikle kültürel anlayıştan da bahsetmemiz gerektiği anlamına gelir. 

Richman, Miller ve  Levine (2007)'in görüşüne göre kültür kavramı: "ortak bir dil ve iletişim tarzı, 

gelenekler, inançlar, tutumlar ve değerlere dayanan, paylaşılan bir ulusal, etnik, dinsel köken"dir. Kültürel 

çalışmalar her zaman değişen siyasi ve tarihsel koşullara yanıt veren geniş bir söylem olmuştur ve her 

zaman tartışmalar, anlaşmazlıklar ve müdahalelerle karşımıza çıkmıştır. Kültür sadece müzik, sanat, 

yemek, giyim tarzı ve bazı yazılardan ibaret değildir. Kültür resmi olmayan, soyut bir şey de olabilir ve 

aynı kültürden gelen insanların etkileşimlerinin, ifadelerinin ve bakış açılarının bir parçası da olabilir. Bu 

bakımdan kültür çok karmaşık ve evrenseldir. Benzetme yapmak gerekirse kültür, deniz yüzeyinin üzerinde 

görünen kısımları ve deniz yüzeyinin altında saklı kısımların bulunduğu bir buzdağına benzetilebilir. Bu 

dış etkinin kültür üzerindeki sonuçları bir buzdağı gibi görülemez, başka bir deyişle yorumlanması kolay 

değildir. Bir kişinin diğer insanlarla olan etkileşimlerinde tutumunu ve karakterini belirlemede en fazla rolü 

oynayan şey tam da kültürün bu gizli kısımlarıdır. İletişim yolları, düşünce biçimleri, inançlar, tutumlar, 

karakter, değerler, bakış açısı gibi soyut şeyler buzdağının gizli kısmına örnektir. Bir kişinin sadece dış 

görünüşüne bakarak karakterini veya düşünce tarzını bilemeyiz. Bu soyut şeyleri keşfetmek için öncelikle 

o kişiyi tanımalı ve onunla etkileşim içinde olmalıyız. Birini uzun zamandır tanıyor olsak bile o kişinin 

karakterini tam olarak bilemeyebiliriz. Birini bazı konularda doğru şekilde yargılayabiliriz, ancak diğer 

konularda yanlış yargıda bulunabiliriz. Bunu fark etmenin zorluğu nedeniyle bu soyut şeylere buzdağının 

deniz seviyesinde görülmeyen en derin kısmı denir. 

 

2. KÜLTÜR 

Kültür sıklıkla duyulan ve söylenmesi kolay ancak tanımlanması zor bir sözcük olabilir. Kültür 

tanımlandığında sosyolojiden antropolojiye, dilbilimden belli bakış açılarına dayanan bir anlam çeşitliliği 

ortaya çıkar. Dolayısıyla kültür kelimesinin, Barker'a (2008) göre "doğru ve kesin" bir anlamı olmadığı 

düşünülen, tanımlanması zor kelimelerden biri haline geldiği söylenebilir. 
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Kültürün sıklıkla referans olarak kullanılan tanımlarından biri de Mathew Arnold'un ortaya attığı tanımdır. 

Arnold kültürü şu ana kadar "söylenen ve bilinen" en iyi şey olarak tanımlar (Lo Bianco, 2003). Arnold'un 

ifade ettiği kültür tanımı, "yüksek kültür" ile "düşük kültür" arasında bir ayrımı, ya da basit bir ifadeyle, 

"yüksek kültür"ün "kitle kültürü veya popüler kültür"den ayrılmasını ima eder. Daha uç bir bakış açısıyla, 

Arnold'un kültür tanımı "medeni" ile "barbar" arasındaki zıtlığı ortaya koymaktadır. Bu görüşe göre kültür, 

genellikle belirli sanat ve edebiyat eserleri biçiminde yansıtılan, yüksek değere sahip bir şey olarak kabul 

edilir. Dil ve edebiyat öğretimi bağlamında "edebi kanonlar" olarak bilinen şeyler ortaya çıkar. 

Kültürün bir başka tanımı da antropolog E.B. Taylor tarafından ortaya atılmıştır. Tylor şunu ileri 

sürmektedir: 

Kültür veya medeniyet, bilgiyi, inançları, sanatları, ahlakı, yasaları, gelenekleri ve insanın toplumun bir 

üyesi olarak edindiği diğer yetenek ve alışkanlıkları içeren karmaşık bir varlıktır. ( Munch ve Smelser, 

1992)   

Tylor'ın önerdiği kültür kavramı birbiriyle ilgisiz unsurları içeren bir liste gibi görünmektedir. Ancak bu 

tanım 20. yüzyılın başlarına kadar devam etmiş ve popülerliğini korumuştur. 

Williams (1958) kültüre başka bir bakış açısı getirmiştir. Kültür "sıradan" bir şey olarak kabul edilir ve üç 

önemli şeyden oluşur: (1) sıradan insanların oluşturduğu anlamlar, (2) katılımcıların deneyimlediği 

deneyimler ve (3) oluşturulan metinler ve yaşadıkları sürece gerçekleştirilen uygulamalar. Williams'ın 

formüle ettiği kültürel kavramın "sıradan" doğası, Arnold'un daha önce belirttiğinin tersidir. Kültürü 

Williams'ın merceğinden görmek, insan rutinlerini kültürün önemli bir parçası olarak görmek anlamına 

gelir. Belirli bir toplumun izlediği rutinler, o toplumun kültürü hakkında çok şey söyleyebilir. Bu görüşe 

göre kültür, çoğu zaman hafife alınan veya önemsiz kabul edilen birçok şekilde kendini gösterir. 

Kültür tanımlarından biri de Moran (2001) tarafından ifade edilen tanımdır. Ona göre kültür, belirli bir 

sosyal bağlamda ortaya çıkan, bir dizi bakış açısına dayanan, bir dizi ürünle ilgili bir dizi uygulamadan 

oluşan, bir grup insanın değişen yaşam biçimidir. Bu tanım, kültürü birbiriyle ilişkili beş boyuttan oluşmuş 

olarak görür: ürünler, uygulamalar, bakış açıları, toplum ve bireyler. Moran'a (2001) göre bu beş boyut bir 

modelde somutlaştırılmıştır: Bazıları görünür, bazıları gizli, tıpkı denizdeki bir buzdağı gibi, üst kısmı 

açıkça görülebilen, alt kısmı ise suya batmış durumdadır. Bu tanım aynı zamanda kültürün dinamik 

olduğunu, geçmişle ilişkili olduğunu ancak ilerlemeye ve değişmeye devam ettiğini de ima etmektedir. Bu 

kültürün dinamikleri, ürünleri, uygulamaları ve kültürün var olduğu toplumu aktif olarak değiştiren insan 

doğasıyla yakından ilgilidir. 

 

3. KÜLTÜRÜ VE KÜLTÜRLERARASI İLETİŞİMİ ANLAMAK 

Kültürlerarası anlayış, özellikle küreselleşen ve teknolojik gelişme çağında önemli bir küresel sorundur. 

Stephen May (2009) kültürlerarası anlayışı “belirli etnik ve kültürel farklılıkları özselleştirmeye ve 

somutlaştırmaya yardımcı olmayan eleştirel bir strateji” olarak tanımlamıştır. Bu, kültürlerarası anlayışın 

herhangi bir kültür ve etnik toplulukla iyi ilişkiler kurmanın anahtarı olduğu anlamına gelir. 

Kültürlerarasılık 
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En basit anlamıyla farklı kültürler arasındaki etkileşimi ifade etmek için kullanılan kültürlerarasılık 

kavramının yabancı dil öğretimindeki işlevi Görev Temelli Yaklaşım ile gündeme gelmiştir. 

Üstün (20103) kültürlerarasılık kavramını “farklı kültürlerden insanların günlük yaşamda karşı karşıya 

geldiği durumlar” olarak açıklamaktadır. Farklı kültürel değerlere sahip bireylerin iletişimi, kültürel 

anlamda etkileşime girmelerini sağlar. Günümüz dünyası, farklı dil ve kültürden gelen, giderek artan sayıda 

insanın iletişim kurmasıyla sonuçlanan bağlantılarla şekillenmektedir. Bu iletişim sadece iş hayatı, askeri 

işbirliği, bilim, eğitim, kitle iletişim araçları, eğlence, turizm yoluyla değil, aynı zamanda işgücü sıkıntısı 

nedeniyle göç veya siyasi çıkmazlar gibi farklı bağlantılar aracılığıyla da ortaya çıkmaktadır. 

Kültürlerarası iletişim yaklaşımı, yukarıda da belirtildiği gibi, günümüzde pek çok nedenden dolayı her 

bireyin sahip olması gereken bir yaklaşımdır. Bu yaklaşım, kültürler ve uluslararasında hoşgörünün ve 

olumlu tutumların gelişmesini teşvik etmektedir. 

Bennett (1993), kültürlerarası duyarlılık geliştirme modelinde, farklı kültürlere karşı duyarlılık ve hoşgörü 

geliştirme sürecini iki temel aşamada ele almıştır: etnosentrizm ve etnik görecelik. İlk aşama, bireyin farklı 

kültürlere yabancılaşması ya da farklı olanı kabul edememesi olarak açıklanan reddedilme; Bireyin 

kendisini başkalarıyla karşılaştırdığı ve ayrıcalıklı hissettiği savunma evresi ile diğer kültürlerin 

farklılıklarını kendi kodlarıyla değerlendirip göreceli olarak kabul ettiği küçümseme evresinden oluşur. 

Bennett'in (1993) kültürlerarası duyarlılık geliştirme modelinin ikinci temel aşaması olan etnik görelilik, 

bireyin kendi kültürel değerlerinin tek ve vazgeçilmez olmadığını, diğer kültürlere ilişkin değerlere saygı 

gösterilmeye başlandığını kabul eder; Bireyin farklı kültürlerle etkileşim içerisinde bu kültürlere uyum 

sağlamaya başladığı ve bireyin davranışlarını farklı kültürel perspektiflerden değerlendirebildiği 

bütünleşme aşamasıdır. 

Kimlik, önyargı, stereotip, ayrımcılık, etnosentrizm ve kültürlerarasılık kavramları günümüzde yabancı dil 

öğretiminde benimsenen kavramlardır. Görev Odaklı Yaklaşımın amaç ve ilkelerinde yer alan 

kültürlerarası iletişim becerilerinin kazanılmasına yönelik bireylerde bilinç ve farkındalığın artırılması 

amaçlanmaktadır. 

 

4. KÜLTÜR DİL İLİŞKİSİ 

Kültür ve dil arasındaki ilişki çok yakındır çünkü her ikisi de dili konuşanları iletişim ve etkileşimde 

karşılıklı olarak etkiler. Cortazzi ve Jin (1999), kültürün, beşeri bilimler ve sosyal bilimler açısından bir 

madalyonun iki yüzü olarak tanımlanabileceğini açıklamaktadır. Beşeri bilimler tarafı, sosyal grupların 

materyaller, sanat eserleri, edebiyat, sosyal kurumlar veya günlük yaşamdaki eserler üretme sürecinde 

kendilerini ve başkalarını nasıl temsil ettiklerinin durumunu ifade eder. Bu arada sosyal bilim tarafı, grup 

üyelerinin kendi topluluklarında gerçekleştirdiği davranışları, tutumları ve inançları, düşünme biçimlerini 

ve davranışları ifade eder. Bu açıdan tarihçi ya da sosyal bilimci, kültürün öğretilmesinden sorumlu kişi 

olarak karşımıza çıkmaktadır. Aslında belirli alanlar için kültürün öğrencilere öğretilmesi de dil 

öğretmeninin sorumluluğundadır çünkü kültür, dil aracılığıyla kendini gösterir. Bir dili kültürünü 

öğrenmeden öğrenmek hatalı ve eksik görünmektedir. Kültür öğretimiyle ilgili olarak Hirsch'in (1984) 

ortaya attığı özel bir terim vardır: 'kültürel okuryazarlık'. Bu terim, ilk olarak önceden okuma yazma 

bilmeyen ve kendi kültürünü anlama ve birbirleriyle iletişim kurarken akıcı bir şekilde katılma becerisine 
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sahip olmayan Amerikalıların yaşamlarını gözlemlerken ortaya atılmıştır. Elbette bunun o dönemdeki 

sosyal hayata da etkisi olmuş; iletişimin anlamını yitirmesi, Amerikan toplumunun çökmesine neden 

olmuştur. Bu nedenle Hirsch, çocukların kültürel okuryazarlığın mümkün olduğu kadar erken bir zamanda 

sınıfta tanıtılması ve öğretilmesi gerektiğini vurgulamaktadır. 

Çocukların, okunan materyali anlayabilmeleri ve doğru bilgiye ulaşabilmeleri için dil öğreniminde kültürle 

ilgili arka plan bilgisine sahip olmaları gerekmektedir. Bu durumda tüm çocukların okul dışında okuma-

yazma bilgisi alma olanağı bulunmamaktadır. Bu nedenle sınıf, öğretmenden alınabilecek değerli bilgilerin 

sağlanmasında önemli bir rol oynamaktadır. 

Kültürel okuryazarlık, sınıftaki öğretme ve öğrenme sürecinde öğretmenlerin dikkate alması gereken 

önemli konulardan biridir. Ancak farklı kültür ve değerlere sahip bir ülkenin dilinin öğrenilmesi bağlamında 

bu nokta öğrencilerin karşılaşabileceği önemli bir sorundur. Hedef dilin kültürü hakkında arka plan 

bilgisine sahip olmadıkları için örneğin Almanca veya İngilizce gibi herhangi bir yabancı dili iletişimde 

hedef dil olarak etkili ve kesin bir şekilde kullanamazlar. Bu nedenle, iletişim ve etkileşimde yanlış 

anlaşılmalara ve hatta pragmatik başarısızlıklara neden olmamak için öğrencilere hedef dildeki kültürü 

tanıtmada öğretmenin rolü çok önemlidir. 

Dil çoğu zaman kültürün bir ürünü olarak görülür. Öte yandan kültürün oluşumu dilin baskın rolünden 

ayrılamaz. Fishman (Risager, 2006), dilin kültürün bir "parçası", "indeksi" ve "sembolik" olduğunu 

belirterek dil ve kültür arasındaki üç yakın bağlantıyı formüle eder. Kültürün bir "parçası" olarak dil, 

özellikle o kültür hakkında çok şey öğrenmek isteyenler için kültürü anlamada bir köprü görevi görerek 

önemli bir rol oynar. Kültürel bir "indeks" olarak dil, belirli bir kültürdeki deneyimleri düzenleme veya 

düşünme biçimini ortaya çıkarır. "Sembolik" kültür olarak dil hareketleri ve çatışmaları, dili, kendisiyle 

ilişkili kültürleri savunmak ve desteklemek veya reddetmek için nüfusu harekete geçirmek amacıyla bir 

sembol olarak kullanır. 

Dil ve kültür arasındaki ilişkiye bakarken Kramsch (1998) ve Risager (2006) dili, kültürel gerçekliği ifade 

etme, sergileme ve simgeleştirme işlevinde görür. İnsanlar dili kullanarak yalnızca deneyimlerini, 

gerçeklerini, fikirlerini ve olaylarını birbirlerine ifade etmekle kalmaz, aynı zamanda tutum, inanç ve bakış 

açılarını da aktarırlar. Dil aynı zamanda insanların deneyimler yaratmasına yardımcı olarak kültürel 

gerçekliği de ortaya koyar. Dil araç haline geldiğinde deneyim anlamlı hale gelir. Her toplumda kültürel 

deneyim aynı zamanda dille de simgelenmektedir. Dil, kültürel bir simge haline gelir çünkü bir işaret 

sistemi olarak dil, kültürel değerleri içerir. İnsanlar dili kullanma biçimlerini gözlemleyerek birbirlerini az 

çok tanıyabilir ve ayırt edebilirler. 

 

5. SONUÇ 

Dilin öğretilmesi ve kültürünün anlaşılması, günümüzde birçok profesyonel dil öğretmeninin paradigmasını 

değiştirmiştir. Bu elbette dil öğretmenlerine, özellikle de yabancı dil öğretmenlerine, sınıfta etkili 

öğrenmeyi tasarlayabilmeleri ve uygulayabilmeleri için yeni zorluklar sunmaktadır. Kültürün hangi 

yönlerinin öğretileceğine, hangi materyallerin kullanılacağına, hangi dilsel girdilerle ve bunların sınıfta 

nasıl uygulanacağına karar verirken dikkatli olunmalıdır. Ulaşılacak öğrenme çıktılarının da açık ve 

ölçülebilir bir şekilde belirtilmesi gerekir. 
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Bu çalışmada "kültürlerarası yeterlilik" ile ilgili tanımlar ve temel kavramlar ile sınıftaki uygulamasının 

temel ilkelerine ilişkin çeşitli konular kısaca sunulmuştur. Bu konuda yapılan sayısız çalışmalara rağmen 

hala daha fazla tartışılması gereken birçok detay vardır. Bunun nedeni, dil ve kültür hakkındaki 

tartışmaların genişliğinden ve ikisi arasındaki ilişkilerin ne kadar karmaşık olduğundan kaynaklanmaktadır. 

Dil, kültür ve bunların öğretilme ve uygulanma biçimleri sürekli değişmekte ve gelişmektedir; dil 

öğretmenlerinin dil ve kültür öğretiminde her zaman düşünmesi, yansıtması ve daha iyi çözümler araması 

konusunda zorluklar yaratmaya devam edecek olan şey budur. 
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Miasta Górnośląsko-Zagłębiowskiej Metropolii, w większości ukształtowane zostały w epoce 

industrializacji. Pytanie przed którym miasta te stają obecnie dotyczy możliwości wykreowania nowego 

ekosystemu dla transformacji społeczno-ekonomicznej. 

Miasto inteligentne to miasto zróżnicowanych społeczności lokalnych, zdywersyfikowanych rynków i 

aspiracji. Fakt ten uzasadnia konieczność różnicowania polityk lokalnych z uwzględnieniem 

zindywidualizowanego podejścia do poszczególnych interesariuszy. Cechą charakterystyczną 

współczesnego miasta jest bogactwo stylów życia, a co za tym idzie szerokie spektrum produktów i usług 

wymaganych przez społeczności lokalne. Współczesna interpretacja Smart City zawiera wątki 

technologiczne, społeczne, ekologiczne i przestrzenne. Interpretacja każdego z nich jest dokonywana 

odmiennie – ze względu na aspiracje i możliwości działania – przez różne grupy użytkowników miasta. 

Szczególnie interesujące są relacje między kierunkami rozwoju miast inteligentnych a przekształceniami 

strukturalnymi współczesnej gospodarki. O możliwościach miasta do pełnienia funkcji bieguna rozwoju 

decyduje jego zdolność do kreowania, wykorzystywania i komercjalizacji wiedzy. Industry 4.0 staje się 

ważną częścią nowej gospodarki opartej na wiedzy, zaś atrakcyjność inwestycyjna miasta w coraz 

większym stopniu zorientowana jest na kształtowanie korzyści zewnętrznych ważnych dla tego typu branż. 

Miasta zdolne do tworzenia dobrobytu opartego na niematerialnych atutach ograniczają zużycie zasobów 

nieodnawialnych i respektują zasady rozwoju zrównoważonego. Rozwiązania typu Industry 4.0 oddziałują 

na poprawę jakości życia dzięki dopasowaniu oferty rynkowej do potrzeb odbiorców; wpływa to w 

wieloraki sposób na równoważenie rozwoju miasta w kontekście zachowania jego kapitału ludzkiego i 

kapitału społecznego.  

 

Określenie wielowymiarowych relacji między Smart City a Przemysłem 4.0 w kontekście podwyższania 

jakości życia oraz transformacji metropolii. 

 

a) Zadanie badawcze stanowi odpowiedź na realne wyzwania stające przed miastami metropolii; stąd 

też można stwierdzić, że ma ono charakter praktyczny i wdrożeniowy.  Wyniki realizacji zadania 

będą obejmowały m. in. 

• określenie powiązań między Smart City a Przemysłem 4.0 

w ujęciu realnym i potencjalnym, 

• wskazanie pozycji kluczowych w projekcie koncepcji 
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w politykach lokalnych i regionalnych, 

• zidentyfikowanie oczekiwań biznesu względem miejskich ekosystemów innowacji, w 

szczególności na tle uwzględnionych koncepcji, 

• określenie kierunków i narzędzi kształtowania partnerstw wspierających relacje Smart City – 

Przemysł 4.0. 
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Abstract 

Language is a people’s heritage, a national treasure, a hoard of the centuries-old existence of a nation. Each 

people perceives the surrounding world in a peculiar way, the image and the environment are reflected in 

the language, in the culture of peoples. The culture is based on the worldview, and language is its main 

indicator, that is why modern linguistics considers language not only as an instrument of communication. 

Modern linguistics in research gives a great importance to the consideration of language as a cultural 

phenomenon, as a mirror of the national worldview, as a reflection of national culture. The fruit of reason, 

world outlook, ways and methods of an ethnos existence is a material and spiritual culture, its history. 

Established traditions, rituals in the process of the material and spiritual cultures’ formation constitute the 

essence of the ethnos. The diverse disclosure of all this through the linguistic data for linguistics, science 

is always important. The constituent part of the Kazakh national language is dialects. Undoubtedly, the 

Kazakh language is monolithic, based on a commonality, on a unity with the least regional differences. 

This is a worthwhile fact for research, as a trace of the "childish" era of the ethnos history.  

The article deals with the reflection of the traditional culture that determines the essense of the ethnos, 

ethnocultural data, the facts that are the basic factors of the ethnos worldview, the discussed basis of the 

national outlook in their contents, especially the significance of its dirrections which have regional 

character, and the role of modern linguistics in the anthroactural direction’s research. 
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INTRODUCTION 

The special importance of language serving as an instrument of communication between members of 

society is a self-evident truth (Babayiğit, 2021). National history, at the same time the history of language 

is a phenomenon of centuries-old development, therefore  cеnturies-old achievements of each ethnos in 

awareness, knowledge of boundless secrets of the world are invaluable wealth transferred, captured through 

language. In these priceless treasures, images that convey information about the worldview of the people, 

traditions, rituals, the psychological picture of language and faith, the image of an ethnos are preserved. 

Secrets, mysteries, features of any nationality – in its language, the fundamental root, the source of the 

language – is its long journey, consciously constructed culture, its worldview. Preservation of such wealth 

and its transfer from generation to generation, A.T.Kaidar calls an informative accumulation «the 

phenomenon of language», «the world of language». We are not unsubstantiated if we say that the 

phenomenon of language, the world of language is the source of the ethnos self-knowledge, the beginning 

of all beginnings. This consept accommodates all the properties and gualities of the language; the ethnos is 

bound to language, the measure of self-knowledge, the artery of the spiritual and cultural life of the ethnos 

is language, etc. All this is necessary in the «world of language», «And so, the world of language is the 

synthesis of a thousand, even millions of semantic units relative to the ethnos essence». 

Proceeding from these conclusions, modern linguistics draws attention not only to the important role of 

language as an instrument of mutual relations but also to the educational services of the language, at the 

reflection of the language’s culture. And the culture is created by human labor. Culture is the fruit of 

conscious human activity, and language reflects results of the consciousness’s development, knowledge of 

man. It is known that every epoch has its own culture, each people has a peculiar traditional culture. If you 

look at the rethinking of philosophers about the notion of culture, about the foundations of culture, you can 

affirm  that «The basis of culture is work. The more complex, multifaceted work is, the more culture 

acguires a new kind, it transforms». 

The expansion of national considered that «culture is the fruit of human activity» , culture serves the 

satisfaction of the need for human activity (Karacan & Babayiğit, 2017) . The peculiarity of culture  is that 

it is not only one of the objective truths but also an objective content based on the origin. The source of the 

culture’s emergence is connected with man. This is the materiality of culture. Culture acguires a material 

character only on the basic of methods of vital activity and objective human service. Hence, we can assume 

that the culture of any ethnos obtains a material form, exists as matter. Usually, we learn about the material 

culture through production tools and eguipment, through architectural heritage, and about the spiritual 

culture through the books, manuscripts, the creation of a brush and a pen, through poetry and oral literature. 

All these are the fruits of human consciousness and reason, the world outlook of different eras. «Man is a 

subjest of culture», exploring, recognizing the value of cultural heritage, has always developed, perfected 

them. «Any matter in order to acguıre cultural value must have a human character» ın any kınd of culture. 
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The language is the keeper of culture, with its help culture is inherited by new generations of this society 

(Babayiğit, 2020). The term "culture" is understood quite widely. This is not only the wealth of literature 

and art accumulated during many centuries of development of a given society, but also the traditions of 

human community, customs, rituals, and generally accepted forms  of daily activities (Babayiğit & 

Cizrelioğulları, 2022 ; Cebi & Babayiğit, 2021). 

All these manifestations of culture are largely national-original. The famous academician V.V. Vinogradov, 

who is the author offundamental works on the Russian language, struggled all his life for observing the 

norms of the literary Russian language, the culture of speech, attaching special importance to the word and 

its use in various speech situations, whether a monologic utterance or dialogical speech interaction. The 

culture of speech implies not only compliance with the norms of the literary language, but also giving it 

emotionality and expressiveness through the use of various phraseological phrases, proverbs, sayings, 

aphorisms and observance of the rules of a communication culture. Modern society, in our opinion, should 

have the status of a cultural society both in terms of a culture of interaction, behavior and in terms of a 

culture of verbal communication. The culture of speech is a complex and at the same time definite 

phenomenon and its main result should be the ability to speak and write correctly. It organically includes a 

complex of elements that contribute to an accurate, clear and emotional transmission of thought. 

The overwhelming part of the entire arsenal of artistic and expressive means of  the  Kazakh language is 

the phraseology. The richness of its phraseology is determined not only by the volume but also by the 

multidimensionality of its content and by the variety of structural-semantic types. This is due to the fact 

that phraseology, like other means of language, is the product of its long historical development. It reflects 

not only modern but archaic concepts that have survived to this day as  echoes and relics of  the distant past 

of  the Kazakh people. For example, an outstanding hard- working person, who succeeds in everything and 

succeeds, is said to have golden hands (in Russian)- by mastery, relevance, rarity, skillful hands are 

compared with equally precious metal - gold.  

In the Kazakh language, they say about such a person: "barmagynan bal  tamgang" (“a honey is dripping 

from the finger”). The history of  this expression goes back to the akyns' competitions. It was their songs 

that delighted the ears, soul, and hearts of people. Therefore, the masters of their craft, the virtuosos – 

musicians, were mentioned:“barmagynan bal tamgang” – “a honey is dripping from the finger, a honey, 

healing a body, healing a soul”. 

Our ancestors  deeply believed in God - the creator of life on earth. Every person, according to this faith, 

had a soul given to him from above. Accordingly, the expression "to give the soul to God" and "zhan beru" 

means “to die”. There is also an expression: “shake out the soul” – “zhandy  suyryp ala zhazdau”. One of 

the phraseological units that  have biblical roots is the combination "in the sweat of the face". This 

expression is used in the meaning of “to work hard”.An  expression  with a similar meaning was found in 

the Kazakh language: matsdai tersh tegu”(“to shed sweat from the forehead”) – “to workhard”; “zhan terge 

tusu” (“to shed sweat profusely”) – “to work, doing all the power”; “arka et arsh”, “borbay ey borsha bolu” 

(“to turn meat on the back and thighs into shreds”) – “to work to exhaustion”. 

People who have revealed any secrets have cut off the language - hence the story of the origin of the  

expression “to shorten the tongue” (“to silence”) in Russian. 
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Studying the history, we learned that the authenticity of the coins was determined "to know by teeth" – “to 

know something very well”. And there was a time when it was almost literally understood "to know by 

teeth”, "to check by teeth": the saying originated from the custom to check the authenticity of gold coins, 

rings and other noble metal items. Bite the coin with your teeth, and if there are no dents left on it, then it's 

genuine, not fake. The analysis  of the Kazakh phraseological 

phrases shows that in the Kazakh language, as well as in Russian, there are also phraseological units, 

borrowed from other languages and originally Kazakh, appeared independently in the language. This is 

evidenced by the translation of phraseological phrases. So, in the language, there are phraseological units,  

translated literally. For example, the borrowed phraseological phrase "a living water". There are also 

phraseological units that are not translated verbatim but are similar in meaning to those of other languages. 

These are phraseological units that have arisen in the Kazakh language. These phrases are an example of 

this: “mandai tersh togu”, “zhan terge tusu” - "to bone". 

The traditional culture of the Kazakh people starts from the traditions of nomadic life. According to the 

experts of the cultural philosophy, the ways of transferring the culture of the nomads are radically different 

from the European culture: "The peculiarity of the ancient Turks’ culture is due to the semi-

nomadic way of life, wide trade and cultural contacts with the more ancient world of nomadic tribe 

-the Saka(Scythamai) and the Bronze Huns, the complex structure of society,where the military and 

tribal system combined with elements of military democracy". The material and spiritual culture, create by 

mankind, is received and learned through an omnipotent language, and the only language can transmit 

these cultures through the ages. In connection with this statement of the well-known scientist V. von 

Humboldt, that culture is a part of the internal structure of language, strengthens the interrelation 

of language and culture, and serves as a fundamental factor in the formation of the ethnos. 

According to the scientist, the reflection of both material and spiritual culture takes 

through the people’s language, and language is the transmitting force of national characteristics, the force 

linking man and nature. Most importantly, culture and the people's spirit are inherent in the internal form 

of language, the scientist makes his famous conclusion "the language is the spirit of the 

people, the people's spirit is reflected in the people’s language".   

The idea, the "the language is the people’s spirit", as an instrument for understanding the national 

peculiarities: the character’s peculiarities of the native speaker people, traditions, rituals,

 the domestic folklore, from which the "people's spirit" breathes, which are an integral part of the 

people’s culture, has proved its relevance and vitality. The origins of both material and spiritual culture – 

the emergence of concepts like the house – the shelter, 

the house – the housing, the culture - the fruit of a person's feelings, that he is the intelligent son of nature. 

Despite its ancient traditional life activity, its ancient history, the culture of the great steppe, in comparison 

with the culture of sedentary people, was not well known in the world. In this regard, L.N. Gumilev, 

exploring versatile military, political, cultural life, the mode of life, the habitation of nomadic 

peoplesin  Central  Asia, examining the differences between the steppe and European cultures. The 

peculiarity and originality of the steppe culture and mode of life are that they are adapted to harsh natural 

conditions, the nations engaged in cattle breeding led a nomadic way of life, and they had

 easily transportable, dwellings, and he writes about this: "... However, it hasn’t been proven by 

anyone that a stone shack or clay  mud hut is the highest form compared to a felt tent, warm, 
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spacious and easily transportable from place to place. For closely connected with nature, life in such a tent 

was not a whim but a necessity". Yurt is not only a comfortable housing but also a needlework. L. Gumilev 

quotes the lines of the Chinese poet Bo Jiu poems: "I am from a noble princely  family, I will  not

 change a palaces". This is a sample of the portable housing. Talking about the gilded khanate 

tent that struck the European representatives,  L.Gumilev concludes: "All this luxury could 

reach us; the tree and furs have decayed, gold and silver have been recycled, the weapons have rusted and 

turned into dust. But written carried through the ages information about a rich 

and unique culture, and they deserve more trust than a few archaeological finds". 

     And also, about the Turkic poetry of the 8th century, writes: "But in one way or another, in the 8th 

century, the Muses stayed in the felt tents of the ancient Turks". Various names associated with the "Kiiz 

uy" (yurt), which was the basis for the formation of an everyday life’s culture and 

habitation of the Kazakh people, adapted  to the nomadic life of the people

 were preserved in memory, transmitted verbally and serves as written data. Generally speaking, 

Kazakhs call the housing "uy", and "kiiz uy" (felt housing), a name, which shows what material it is made 

of. The name "uy" for  all  Turkic peoples sounds the  same, and it comes from Atatil. The academician 

A.T. Kaidar shows au/ev/әv/әg/үg/үy and other common Turkic roots in the language of ancient and 

modern  Turkic people. Starting from the "kos", "kurke", endings of  modern  high-rise buildings, luxurious 

palaces like housing have a common name (үy/өy/ә). In the opinion of G. Musabayev, the origin of the 

word “uy” spreads with the displacement of the ğ – y and the d-y, according to the first  hypothesis, it 

transfers the value of "horde, uy" in accordance with the reading of Chinese characters (uy/yg/ugi), 

secondly, in the form of “ud” > “uy”: 1) the name “khandan”; 2) shelter, uy; 3) the root of the word “son”; 

4) uyu - suttin uyy, legs, listen carefully; 5) hence the formation of the word “conscience”; 6) the origin of 

the roots of the verbs “to awaken”, “to wake” - this is not an amazing  phenomenon"; occurs in ancient 

written legends in the form of ud/ ud/od , here “od” in the meaning of “uy”. L.Budagov indicates it as “uya”, 

“in”, “uy”. Hence the word "uys" of the very beginning, from the meaning of the “dwelling” of living 

nature, goes over to the name of the “dwelling” of man (in, uya).  

    Regarding the "conventionality" of  material and spiritual cultures M.Bizhanova considers "...related 

to the material culture of "kiiz uy" and its structural components, details,  and attributes,

 all things used in everyday life are masterpieces of applied art, handicrafts, i.e. the 

spiritual culture of the people. “Kiiz uy” is not only a habitation, a consumer thing, all signs, 

patterns. and symbols used in it reflect outlook, traditions of the people». Uy is a human fortress, a 

hearth, a "small state", a golden bridge connecting with nature.  

      Uy is a housing that unites people, relative to social and family status,  as head and family 

members! Uy is a shelter, housing, and a house building, improving the ways of housing 

construction provides information on the development of the human mind, increasing consumer demand in 

everyday life, raising  the standard of living. With the economic growth of all peoples, the level of the "uy" 

comfort, the area, is growing, but the sacred meaning remains the same. Nomadic people are located, 

mostly, closer to the water, the well. In ethnography, two types of kiiz uy (conical, domed), adapted to 

everyday conditions, are shown. "Uy" is a sign, a symbol that constructs a linguistic picture of the world, a 

world depicting national characteristics entirely through the worldviews, the culture of mankind, because 

man is the closest and most interconnected object to concepts, like  time and space. V.A.Maslova asserts 
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that the "uy" is associated with a "proper" world, a space separated from the outside world. “Uy” is a part, 

a kind of world belonging to man, “uy” is a bridge that connects the man to the outer world, the universe. 

“Uy” reflects the "small" world, the dimension and the limit of human capabilities. For the nomadic Kazakh, 

which source of existence is a cattle breeding, always nomadizing, eternally moving through space, the 

universe is a circle, it is an infinity. G.Sagidoldakyzy writes: "... for the free nomads the whole universe is 

the sphere, the circle, the horizons of the Great Steppe is the continuation of the earth and sky, the sky and 

the earth are round, like an "inverted cauldron", so “kiiz uy” is round too". Of course, other nations have 

realized that the universe has a round shape, science has been proven. Defining their place in space, each 

people shows  their own perception of the world, their vision of the world around them. In the world 

view of Kazakhs, space is an infinite circular circle. The well-known writer S. Mukanov writes: "The most 

important thing for a nomad is a shelter, a housing. One of the necessities was the yurt – kiiz uy". The 

appearance of the nomadic way of life, “kiiz uy” is also found in many peoples - nomads, the feature of  

Kazakh “kiiz uy” is not only constructive differences but also in the variety of 

different names associated with “kiiz”, in their semantics. Kazakhs have many names for the “kiiz uy” like 

“agash uy”, “boz uy”, “kazak uy”, “terme uy”. All of these are doublets of “kiiz uy” in the "house- dwelling" 

paradigm, so the semantics associated with “kiiz uy”, concerns all. “Kiiz uy” in nomadic worldview is not 

only a comfortable habitation adapted to the geographical environment, but also a round outline of “kiiz 

uy”, a circle as a symbol of the universe, the navel of the earth. “Kiiz uy” is a property, which is part of the 

universe, the point of space, the hearth of life, the fortress, the boundless habitat in infinite space, the navel 

that connects with the cosmos and nature, the mock-up of the universe and therefore the Kazakh symbol of 

the habitat is a circle. 

        G.B. Matveyev writes in his work describing ethnic ties in the names of housing in the Chuvash 

language that the researchers justifying the archaeological and folklore materials proved the “kuiz uy”, the 

Turkic yurt, is inherent to  the Bulgarian ancestors of the Chuvash, more precisely the ancient Bulgarian 

era. The “avsurt” (yurt) in the Chuvash language signifies the ancient habitation, and such housing, 

according to scientists were common among nomads in the middle of the first millennium AD, there were 

other types of housing. In the Yedil-Zhayik region, in comparison with the Chuvash, the “kiiz uy” was 

more in demand among the  Tatars, and more widespread and preserved among the Bashkir ethnos who led 

a nomadic and semi-nomadic way of life. E.M. Vereshchagin and V.G. Kostomarov, who expressed 

versatile views on the concept of the house, wrote that the discrepancy of the semantic background  

regarding the concept of a house, housing and its concepts among the English, Germans, and Russians lies 

in the contrast, the difference in their worldview, cultures. Ancient Russians considered mediocrity, the 

sale of housing, indecent and not worthy occupation, to go around the house haggling something. And in 

the national traditional outlook of the Kazakhs, there were no concepts at all like the sale of a house, a 

dwelling, the sale of the ancestors’ land laid a black stain on the whole family, they punished. V.A. Maslova 

says that the volume of linguistic knowledge, the core of which i "Uy" among Russian ranked second, the 

Spaniards - the tenth, the British - twenty-second. The concepts of "Uy", "Zher atameken" for the  Kazakh 

ethnos are an indivisible integral concept and it is unnecessary to prove that the concept "Zher atameken" 

fits everything. This  is also the Kazakh philosophy "Everything returns to the land of the ancestors." In the 

outlook of the Kazakhs, the house is a family and a hearth, the homeland is the people and the shanyrak.  
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        “Kiiz uy” is the same age as the nomadic way of life, the product of the nomadic worldview, the 

wisdom of nomads, the dome-shaped architecture. A well-known ethnographer, academician A. Margulan 

connects “kiiz uy” with the architecture of mausoleums, they were built before the arrival of Islam in 

Central Asia, because they copy the forms of “kiiz uy” tribes of nomadic pastoralists. Nomads’ “Kiiz uy” 

contributed to the emergence of dome-shaped architecture." 

      the centuries-old experience, vital need, intelligence, intellect, taste and feelings of beauty are embodied 

in kiiz uy - the product of  the nomadic out-of-limit possibilities. Through the “kiiz uy” we learn the 

understanding of beauty, taste, development of the surrounding world by the laws of nomadic beauty. In 

short, “kiiz uy” for nomads is a beauty like nature itself, a small world that harmonizes with space. There 

is a reason to consider “kiiz uy” an invaluable exhibit of the mankind’s material heritage, which has 

overcome a long historical path of development", - notes ethnographer Akseleu  Seidimbekov. The  felt for 

“kiiz uy” were made mainly from a white wool, whitewashed a white wool with a piece of chalk, etc. In 

the thirteenth century, the French ambassador V. Rubruck  raided the territory of Kazakhstan admiring the 

view of white yurts. Whitening felt not only made it waterproof, but also showed the status, position, 

aesthetic taste of the owner, but also gave information about  the tranquility, good-quality peaceful life of 

the tenants. From a thousand to four thousand white yurts, located in an oasis among the steppes, according 

to eyewitnesses, resembled a whole city with white domes. This is written by Academician Margulan not 

hiding the excitement. 

        The housing is not only an indicator of material culture but also a phenomenon with a landmark 

character. In any region, the nationality, economic and social situation of the host can be determined by the 

appearance of housing. One of the proofs of "agash uy" of Karakalpakstan’s Kazakhs, this kind of  housing  

is  common  among Kazakhs  living among Uzbeks, Karakalpaks and Turkmen. "Agash uy" for the Kazakh 

diaspora is an indicator of the national  peculiarity, and secondly, a sign giving information about the 

economic and social well- being of homeowners. As well as "Ak Orda Boz Uy", "Kazakh Uy", etc., 

performing practical service are the bearers of national semantics, information concerning the identity of 

the owner-tenant. 

      And so, each matter performs several types of services, among which there are both practical and 

symbolic functions. The universal property determines the practical necessity, for housing, it functions like 

blood, protection from cold and heat. In this regard, A.K. Baiburin believes that anything used in 

ethnography is utilitarian and possesses a signed property, that is why there is a use as a thing, matter, and 

as a sign, a symbol.  On this subject, we can say that the history of  things resembles a movement on the 

scale of semiotic, the material  thing about the period of existence acquires a semiotic form, it is defined  

through "material" and "sign" relations. It can be seen from this that the signed degree of material culture 

is capable of changes. Identify the cultural data that emerged in different periods of history from the 

perspective of that era is easier on the basis of information in society than ancient  relics. The symbolic 

degree of the material culture object in accordance with its "materialization" is capable of a rapid change, 

but with respect to housing, the object has a difference from material things, although, over time  the type 

of housing and materials of manufacture are improved, its structure and construction retain the original 

archaic semantics. The invention of mankind habitation leads to the realization of the universe and the 

meaning of space in it, i.e. Leads to the realization of "uy" as an organized part of the universe, the 

clarification of the external world, as space, subject to disciplines, the laws of another world. "Uy" separated 
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man from the cosmos, "uy" developing between the cosmos and man mastered the signs peculiar to the 

mediation  complex. Secondly, according to T.V. Tsyvyanaui - in the possession of a person the substance 

depicting the material world, on the other hand, the "uy" is a diminished continuation of the external world, 

connecting man and the outside world, there exist man and the world at the same time.  

       Representatives of the nomads, the Kazakh ethnos, according to their worldview, improved "kiiz uy", 

expanded “kerege”, the capacity and the order of location changed, certain patterns appeared, species and 

names multiplied. The sacred sign, the inner structure of the "uy" and the place in the inner space, remained 

unchanged: the point of space from “oshak” (“ochag” –fire, hearth), above the hearth – “tor” (respected 

place), the right side for children and the elderly, the left side for the young. The sacred detail of the 

construction – “shanyrak” extends below with the help of “uyk” and “kerege”, expanding forming a circle, 

thereby denoting the boundary of the inner, own space. The whole construction shows not only the stability 

of the “shanyrak”, but it also asserts ethnocultural semantics, which denotes the life position of the 

“shanyrak” owner. Therefore, “kiiz uy” is not only comfortable habitation adapted to the nomadic way of 

life, the habitat of nomads, equipped in accordance with geographical and economic positions, but is also 

a symbol of the unity of the cosmos and the universe, the cosmos and man, a symbol of nomadic space, as 

well as a symbol of such opposites as: Day and night, man and woman, enmity and friendship, poverty and 

prosperity, and others. 

       The  Kazakh land occupies a large  territory stretched across the Eurasian space, despite this, the 

Kazakh language is monolithic, powerful, with fewer dialectal differences. This was noted by the first 

missionaries-researchers (Radlov V.V., 1870). The culture is reflected in the language, Kazakh culture is a 

single whole for all because the ways of birth and formation are the same. The climate, weather conditions 

in the west and east, north, and south of  the endless Kazakh land are different, that's why the Kazakhs 

invented different types of housing based on local climatic conditions. Therefore, in Kazakh dialects, there 

are many names of “kiiz uy”: “agash uy”, “boz uy”, “kazak uy”, “kara uy”, “terme uy”. These complex 

names are obtained by an analytical method. The word- combination in these names consists of a part of 

the word "uy", which shows the social culture of the ancient Turks. 

     In speaking variants of different word combinations of the names “kiiz uy” of the 

word “agash”, “kazak”, “boz kara” appear as semantic word-forming - qualitative and proper definitions. 

Frequently found in West Kazakhstan, especially in Turkmenistan and Karakalpakstan,

 the name “agash uy” shows that the dwelling’s frame is wooden. One of the reasons for 

the appearance of the  name is the aborigines’ transition from region to a settled way of 

life, the construction of other types of housing construction. Such housing as “agash uy” occupies a special 

place in the life of the Kazakh diaspora living in Karakalpakstan. To have “agash uy” is

 the sign of wealth prosperity. Here the main role is played by internal attributes, which

 are works of ancient art, needlework. “Agash uy” is adapted to climatic 

conditions, comfortable and inside resembles an ethnographic museum. Kazakh diaspora 

living in a foreign-language-speaking environment was preserved as the apple of their eye and 

trained to produce these masterpieces of needlework, passed from generation to generation. Here,

 each thing has a name, indicating material and method of production, each thing has 

historical value. Keeping the art, traditions, associating them with  today's day, 

representatives of the Kazakh ethnos of these regions sincerely serve their faith, of course, 
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many of them today return to the land of their ancestors, their historical homeland, their fidelity to faith, 

the legacy of their ancestors is respected. W.Humboldt sent the study of the language in linguistics to a new 

channel, opened  many mysteries of problems concerning the language of mankind. According to the 

philosophy of W. Humboldt, the main thing: man is a part of the world around him, therefore, a person 

clarifying the characteristics of his character must deeply study his human nature for purifying the nature 

of humanity, "... the physical and moral nature of man constitute one great whole and are subordinate the 

same laws".  

     A person needs to preserve the continuity of his thoughts, actions. A superficial conditional concept 

about  the volume of features of the tools that he chooses to perform his actions, does not satisfy the 

person. A person in accordance with his inner nature should strive for a single and absolute ultimate goal, 

which remains in close family ties. But the person finds it, only at himself, the internal feature of a thing 

applies only to him. The greatness inherent in man has a sign of great humanity, to find it, to study its 

properties is the main goal of the  researcher. W. Humboldt seriously shows two ways to achieve 

this: the path of experience and the way of the consciousness’s mind. A real person is saturated with

 powerful boundless humanity, who reached the peak of humanity, a person who has the ability to 

appreciate others. According to W. Humboldt, the idea of humanity is the creative power of the human 

spirit. The metaphorized term "spirit" in Humboldt's application to linguistics came in as a term 

meaning "the idea of humanity, the creative power in man". The concepts of “tor”,“on zhak”, “solzhen”,

 “bosaga”, “shanyrak”,“kerege” pointing to the inner space and the frame of “kiiz

 uy” as a dividing semantics and ethnocultural content preserved in 

“kos”, “kurke”, in modern quadrangular architecture and in luxurious palaces. It is a 

national essence peculiar only to the Kazakh  people. There is no culture outside

 nationality. "Transnational civilization  is possible this is unquestionable. The 

original 

culture can exist only within the ethnic organism, and only its ideals can be universal: the lines of the song  

"Yelim - ay" will not be perceived in English", A. Seydimbek states his thoughts about the national culture 

as follows: "Culture is not a part of a social life, not some kind of direction, on the contrary - it is the main 

sign of the integral life of society, its fundamental domestic necessity has determined and generated 

many types of housing, and, accordingly, many of their names. The content of the centuries-old traditional

 culture of the shows the depth of creative power, the richness of ethnocultural semantics. 
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Abstract 

Force and Motion education research has long focused on conceptual understanding and observed that 

students mastering conceptual understanding plays a vital role in the physics learning process. The 

tremendous growth in encouraging students' mastery of conceptual understanding in Force and Motion has 

gained prominence and is crucial in generating ideas and solving problems in real-life situations. Based on 

the benefits of conceptual understanding skills in this topic, numerous studies have been conducted on this 

issue. As such, this study aimed to profile the conceptual understanding research landscape from 1993 to 

2022. 461 documents were retrieved from the Scopus database for bibliometric analysis and network 

visualisation. By comparing each keyword’s overall connection strength (centrality), frequency (density), 

and average year of publication (novelty) to the calculated median values acquired from the overlay view 

of the VOSviewer map, the enhanced strategic diagrams (ESDs) were constructed. The findings showed an 

increasing trend in the number of publications. The United States leads the contributing countries in 

conceptual understanding concerning Force and Motion. The University of Colorado Boulder from the 

United States was the most influential affiliation, while the American Journal of Physics is the most 

prestigious journal in conceptual understanding research. A total of 147 authors from 41 different countries 

and 151 institutions have collaborated on numerous studies on conceptual understanding in the topic of 

Force and Motion, which have been published in various journals. 

Keywords: bibliometric analysis, conceptual understanding, force and motion, network analysis. 
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Öz 

İş dünyasında dijital dönüşüm, işletmeler için rekabet avantajı elde etmenin temel bir faktörü haline 

gelmiştir. Bilgi ve iletişim teknolojilerinin sürekli olarak gelişmesiyle işletmelerde, dijitalleşmeye ve yeni 

nesil liderlik yeteneklerine hakim liderlerin var olması gerektiği kanaatine varılmıştır. Bu kapsamda ortaya 

çıkan dijital liderlik, teknolojinin hızla geliştiği bir dönemde, organizasyonların başarıya ulaşabilmesi için 

zorunlu hale gelmiştir. Dijital liderlik yetkinliğine sahip olan dijital liderler ise teknolojiyi etkili bir şekilde 

kullanarak inovasyonu teşvik eden ve organizasyonlarını geleceğe hazırlayan kilit bireyler olarak 

organizasyonlarda giderek önemli hale gelmiştir. Buradan hareketle bu çalışmada, iş dünyasının 

dönüşümünde gerekli bir yönetim tekniği olan ve bu değişime ayak uydurmada başarının anahtarı olan 

dijital liderlik üzerine Türkiye’de gerçekleştirilen yüksek lisans ve doktora tezleri, Yükseköğretim Kurulu 

Başkanlığı (YÖK) Tez Merkezi’nden detaylı bir şekilde incelenmiştir. İlgili veri tabanı incelendiğinde 

dijital liderlik üzerine 12 adet yüksek lisans tezi, 4 adet ise doktora tezi tamamlanmıştır. Farklı anabilim 

dallarında tamamlanan bahse konu lisansüstü tezlerin en çok nicel araştırma deseni ile hazırlandığı 

görülmüştür. Ayrıca tamamlanan bu lisansüstü tezlerin neredeyse tamamının Türkçe yayınlandığı tespit 

edilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Dijitalleşme, Dijital Dönüşüm, Dijital Liderlik, Yüksek Lisans, Doktora 
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Abstract 

In the realm of business, digital transformation has become a fundamental factor in gaining the competitive 

advantage for organizations. With the continuous evolution of information and communication 

technologies, organizations must possess leaders who are well-versed in digitalization and possess next-

generation leadership skills. In this context, the emergence of digital leadership has become imperative in 

an era where technology is rapidly advancing, as it is essential for organizations to achieve success. Leaders 

with proficiency in digital leadership have increasingly assumed a pivotal role within organizations, 

effectively harnessing technology to foster innovation and prepare their organizations for the future. 

Consequently, this study delves into the realm of digital leadership, a management technique deemed 

essential for navigating transformations in the business world and considered a key to success. This study 

thoroughly examines the master’s and doctoral theses on digital leadership in Turkey, as obtained from the 

Council of Higher Education Thesis Center. It was found that there were 12 completed master’s theses and 

4 completed doctoral theses on digital leadership. Of these postgraduate theses were mostly prepared with 

a quantitative research design. Furthermore, it has been determined that almost all of these completed 

postgraduate theses were published in Turkish. 

Keywords: Digitalization, Digital Transformation, Digital Leadership, Master’s Degree, Doctoral 
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Abstrakt  

Mitrush Kuteli belongs to the constellation of personalities of Albanian culture. He is known as a great 

writer, outstanding economist, literary critic and folklorist, among the greatest connoisseurs of our tradition 

in the field of folk-oral creativity. It stands out with its special style and original way of telling, and even 

created an "Albanian School of Storytelling" by inaugurating and cultivating mainly the type of story with 

dominant social and patriotic themes. The historical past in Mitrush Kuteli's literary opus is sometimes 

presented in hyperbolic and legendary dimensions and sometimes with carnivalesque colors, it is often 

brought into dialogue with the present by mixing the narrative times. 

Human love to the point of pain and moral degradation to the point of loss give a philosophical depth and 

a universal dimension to the prose of Mitrush Kuteli. All of Mitrush Kuteli's prose is realistic prose 

reminiscent of magical realism with half-real and half-fantastic characters, permeated with a self-contained 

humor and protected according to the model of popular discourse with lively and varied language. The ease 

of transition from the level of narrative description to the level of dialogue, the steady rhythm and the ballad 

style of the narrator make Mitrush Kuteli's narrative a special type of prose where the boundaries between 

the narrator's speech and the character's speech have almost completely melted. 

Knowing Mitrush Kuteli's folk-oral creativity, he has left great marks in Albanian literature with these 

elements in his works. But, what we will deal with in this paper is the myth in the work "Great is the horror 

of sin". Therefore, within the paper more concretely we will see the mythical elements that this author 

expresses these elements in this work with many literary values. 

Key words: Lierature, novels, myth, love, fantasy, narrative. 

 

Mitrush Kuteli i takon plejadës të personaliteteve  të kulturës shqiptare. Njihet si shkrimtar i madh, 

ekonomist i shquar, kritik letrar dhe folklorist, ndër njohësit më të mëdhenj të traditës sonë në fushën e 

krijimtarisë popullore-gojore. Shquhet me stilin e tij të veçantë dhe mënyrën origjinale të rrëfimit, madje 
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edhe krijoi një “Shkollë të tregimit shqiptar” duke inaguaruar dhe lëvruar kryesisht tipin e rrëfenjës me 

tema zotëruese  shoqërore dhe patriotike. E kaluara historike në opusin letrar të Mitrush Kutelit paraqitet 

herë në përmasa hiperbolike e legjendare e herë me ngjyra karnevaleske, vihet shpesh në dialog me të 

tashmen duke përzier kohët e rrëfimit.  

Dashuria njerëzore deri në dhembje dhe zvetënimi moral deri në humbje i japin një thellësi filozofike dhe 

një përmasë universale prozës së Mitrush Kutelit. E tërë proza e Mitrush Kutelit është prozë realiste që ta 

kujton realizmin magjik me personazhe, gjysmë reale e gjysmë fantastike, përshkuar me një humor të 

vetëvetishëm e të mbrojtur sipas modelit të ligjërimit popullor me gjuhë të gjallë e të larmishme. Lehtësia 

e kalimit nga rrafshi i përshkrimit tregimtar në rrafshin e dialogut, ritmi i shtruar dhe stili baladesk i të 

rrëfyerit e bëjnë rrëfimin e Mitrush Kutelit një tip të veçantë të prozës ku kufijt midis ligjërimit të rrëfimtarit 

dhe ligjërimit të personazhit pothuajse janë shkrirë fare. 

Duke e njohur Mitrush Kuteli krijimtarinë popullore-gojore, ka lënë shenja të mëdha  në letërsinë shqipe 

me këto elemente në veprat e tij. Por, ajo që ne do të trajtojmë në këtë punim është miti në veprën “E madhe 

është gjëma e mëkatit”. Andaj, brenda punimit më konkretisht do të shohim elemenet mitike që ky autor 

është shprehës i këtyre elementeve në këtë vepër me vlera të shumta letrare. 

Fjalët çelës: Letërsia, novela, miti, dashuria, fantastikja, rrëfimi. 
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ACNE VULGARIS - ETIOPATHOGENESIS 

Acne vulgaris is a widely occurring disorder connected with pilosebaceous units disfunction. The 

pathomechanism of the development of skin lesions includes the following milestones: excessive activity 

of the sebaceous glands, impaired keratinization of the pilosebaceous units, the development of 

inflammation and colonization by Cutibacterium acnes (especially hair follicles within face, neck, chest, 

and back) (Williams et al., 2012). Several other factors that influence the intensity and occurrence of acne 

can be distinguished, namely: hormonal disorders, environmental factors, family history and stressful 

lifestyle. Although C. acnes is not a major component of the skin microbiome, it is the predominant 

bacterial species colonizing sebaceous follicles. A review of the literature suggests that one of the main 

goals of therapeutic substances in the treatment of acne vulgaris is to reduce the proliferation and diminish 

the colonization of C. acnes, thus the latest scientific reports regadring this bacterium are worth mentioning. 

 

CUTIBACTERIUM ACNES - CHARACTERISTIC 

Cutibacterium acnes is the gram-positive, typically aerotolerant anaerobic bacterium which resides on 

healthy skin and is a component of the skin's microbiota. Although it would seem that this bacterium has 

been well understood and known for many years, it still surprises scientists. 

As far as the taxonomy of C. acnes is concerned, it is worth noting that taxonomic reclassification has been 

made from Propionibacterium acnes to Cutibacterium acnes. It was initially identified as Bacillus Acnes 

and was later named Propionibacterium acnes, based on its ability to produce propionic acid (Douglas et 

al., 1946). Biochemical and genomic studies connected with phylogenetic tree structure and DNA G + C 

content contributed to its reclassification in 2016 (Scholz et al., 2016). The novel genus Cutibacterium 

encompasses the cutaneous species, in which specific genes have been identified, i.e. lipase genes codifying 

triacylglycerol lipase or lysophospholipase capable of specifically degrading sebum lipids. 
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THE LATEST SCIENTIFIC REPORTS - the main findings made in the last decade 

1. As reported in (Saxena et al., 2018), a significant positive correlation between Cutibacterium spp. and 

vitamin or amino acids pathways were observed. This suggests that Cutibacterium acnes bacteria may 

actually be a source of vitamins and essential amino acids for the scalp, just as some bacteria are for the 

intestines. 

2. Contrary to previous scientific reports, acne-prone skin does not host more C.acnes than skin without 

this dysfunction, thus C.acnes proliferation in hair follicles is not the cause of acne (Dreno et al., 2018). 

3. The IA1 phylotype, probably enhanced by the hyperseborrheic environment, is responsible for local 

immune inflammation. Considering genomic sequences, C.acnes strains are divided into six main 

phylotypes, namely: IA1, IA2, IB, IC, II and III. In healthy skin, the most abundant phylotype is IA1, which 

states 40% of isolates from the skin, followed by a mixture of phylotypes II, III, IB and IA2. In acne-

affected skin, the diversity of phylotypes changes, i.e. IA1 is more than 70% of all phylotypes of C. acnes 

from isolates from the skin. IA2 phylotype is significantly increased, while phylotype II and IB are 

considerably decreased (Mias et al., 2023). 

4. S. epidermidis and C. acnes interact with each other while regulating skin homeostasis. Moreover, S. 

epidermidis inhibits the growth of C. acnes and reduces the inflammation caused by this bacterium (Dreno 

et al., 2017). 

5. Researchers have shown that the Th 17 pathway (overproduction of IL-17 by Th17 cells in the immune 

response) plays a key role in the inflammatory process associated with acne (Mias et al., 2023). 

6. One of the modern acne treatment methods that is still widely discussed is the use of vaccines against C. 

acnes. In case of acne, this bacterium produces the toxic CAMP protein, which triggers a strong 

inflammatory response in the organism. Scientists are trying to establish a vaccine based on antibodies 

against the C.acnes toxin. The development of a vaccine requires further research (Keshari et al., 2019). 

 

ANTIBIOTICS 

Antibiotics, applied both topically and orally, are used in the treatment of more severe forms of acne. At 

the same time, increasing antibiotic resistance is an alarming global problem. WHO notes that bacterial 

resistance to existing antibiotics is large-scale. Cutibacterium spp. are naturally resistant to 5-nitroimidazole 

agents (metronidazole), aminoglycosides and sulfonamides. There are numerous reports on C. acnes 

resistance to erythromycin (macrolides), clindamycin (lincosamides) and tetracycline (Dessinioti et al., 

2017). According to (Dreno et al., 2018) the available data regarding the connection between strains of C. 

acnes and antibiotic resistance is negligible. Particularly strains with the IA1 phylotype, which are closely 

related to the pathomechanism of acne, show resistance to erythromycin, clindamycin and tetracycline. 

 

FUTURE TREATMENT PERSPECTIVES 

Recent scientific reports on C.acnes provide a better understanding of genetic and phenotypic diversity. 

New perspectives in acne treatment involve innovative strategies focusing on the biofilms of C. acnes and 
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on its phylotypes. Further studies in clinical conditions on therapies targeting only pathogenic strains while 

leaving commensal strains unaffected are required. 
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