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STATISTICS ABOUT IECESS2023  

November 30 – December 3, 2023 – Granada, SPAIN 

 

 

The 3rd edition of International Eurasian Conference on Educational and Social Studies 

(IECES2023),  hosted by University of Granada ,Spain, November 30 – December 3, 2023,  was a 

great, fruitful and exciting experience with all our distinguished guests, participants and listeners. 

There were 105 papers presented during the plenary sessions (36 from Turkey, 69 from International 

participants;  34,28 % Turkish, 65,72%  International participants).  

We had research papers and studies presented by participants from 14 countries, displayed in the graph 

below.  

 

Hope to meet you again in our upcoming conferences!  

Thank you for your support and collaboration. 

 

Organizing Committee 
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Mediterranean diet and physical activity 
 

 

José Joaquín MUROS 

 University of Granada, SPAIN 

 

 

Abstract 

Childhood can be a period of crucial importance for health and future well-being due to the large 

number of changes that take place at the cognitive, physical and psychological level. Physical 

inactivity and the establishment of healthy eating habits are the main modifiable factors that determine 

both physical and mental illnesses. A better understanding of the mechanisms through which physical 

activity and adherence to the Mediterranean diet can improve selfesteem and quality of life would 

facilitate the development of school interventions in an effective way. 
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Abstract 

It is known that the scale, size, form, and content of the world view is beyond calculation, expression 

and explanation, as it belongs to the world and to Man. Maybe it's not even right to call it an event. 

The worldview combines the countless compatibility inherent in both the world and man, and at the 

same time, it distinguishes mother and child, as close as twins, native beings as far apart as heaven and 

earth. 

Worldview is a product of consciousness. It is a system of relationships. An individual understands the 

world and the environment through worldview. On the other hand, a person is perceived according to 

his worldview. 

In the historical approach, the point of view is variable. Its objects are often outdated or rapidly 

updated. People are often judged according to the "oldness - newness" of their outlook. 

https://orcid.org/0000-0002-4889-6569
mailto:xatire_6262@mail.ru
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The mass of people from the same nationality, the same religion, and the same level of intelligence do 

not perceive and appreciate the same period or event - for example, the feeling of joy and its opposite, 

the feeling of death and sadness. Because their analysis and evaluation criteria depend on their 

worldview. However, Westerners and Easterners, Muslims and non-Muslims do not see this event in 

the same way. The attitude towards the event of death also depends on being a person of which region 

or identity. When an oriental person loses a loved one, he or she meets it with psychological stress, 

from mourning for months or even years to falling ill. Western man is cold-blooded. Because the 

Eastern character is contrary to his worldview. 

So, the worldview is far from the idea of "we". It is a phenomenon in the character of individual and 

social "I". If not "I" - position, attitude, the essence is the same - everything is determined by "he" - 

worldview. When we approach the issue more deeply, we come to the forms of worldview. For 

example, the attitude towards the world, nature, God, existence, religion, science, art, universe, and so 

on an infinite number of objective and subjective, living or non-living matter is a manifestation of 

human consciousness and expresses his individual outlook. 

By the way, the expression "views of life" is also used as a substitute for the term worldview. The idea 

of philosophical views is accepted as a philosophical worldview. The religious outlook is of the same 

mold. 

However, since the phenomenon of worldview is evaluated with different approaches according to the 

requirements of the time (worldview concepts), it is understood more deeply in relation to a person, 

especially a professional individual represented by full activity in a certain field. 

From this point of view, it is important to study the worldview of Lutfi A. Zadeh, a genius scientist of 

two centuries, born in Azerbaijan, and benefit from his principles of viewing history and modern life. 

In this article, we conducted the analyzes of the historical and modern worldview consciousness in the 

context of the worldview of Lotfi A. Zadeh, a great scientist of Azerbaijani origin, who lived for 96 

years, that is, about 1 century, and continued his activities until the last day. 

Keywords: Weltanschauung, world view, Lutfi A. Zadeh, philosophy, logic, history, modernity 

 

 

Resumen 

Se sabe que la escala, el tamaño, la forma y el contenido de la visión del mundo están más allá del 

cálculo, la expresión y la explicación, ya que pertenecen al mundo y al Hombre. Quizás ni siquiera sea 

correcto llamarlo evento. La cosmovisión combina las innumerables compatibilidades inherentes tanto 

al mundo como al hombre y, al mismo tiempo, distingue a madre e hijo, tan cercanos como gemelos, 

seres nativos tan alejados como el cielo y la tierra. 



 
 
 
 

5 
 

La cosmovisión es un producto de la conciencia. Es un sistema de relaciones. Un individuo comprende 

el mundo y el medio ambiente a través de su cosmovisión. Por otro lado, una persona es percibida 

según su cosmovisión. 

En el enfoque histórico, el punto de vista es variable. Sus objetos suelen estar desactualizados o 

actualizarse rápidamente. A menudo se juzga a las personas según la "viejez - novedad" de su 

perspectiva. 

La masa de personas de la misma nacionalidad, la misma religión y el mismo nivel de inteligencia no 

perciben ni aprecian el mismo período o evento; por ejemplo, el sentimiento de alegría y su opuesto, el 

sentimiento de muerte y tristeza. Porque sus criterios de análisis y evaluación dependen de su 

cosmovisión. Sin embargo, occidentales y orientales, musulmanes y no musulmanes no ven este 

acontecimiento de la misma manera. La actitud ante el acontecimiento de la muerte también depende 

de ser persona de qué región o identidad. Cuando una persona oriental pierde a un ser querido, lo 

afronta con estrés psicológico, desde estar de luto durante meses o incluso años hasta enfermarse. El 

hombre occidental tiene sangre fría. Porque el carácter oriental es contrario a su cosmovisión. 

Entonces, la cosmovisión está lejos de la idea de "nosotros". Es un fenómeno en el carácter del "yo" 

individual y social. Si no es "yo" - posición, actitud, la esencia es la misma - todo está determinado por 

"él" - cosmovisión.  

Cuando abordamos el tema más profundamente, llegamos a las formas de cosmovisión. Por ejemplo, 

la actitud hacia el mundo, la naturaleza, Dios, la existencia, la religión, la ciencia, el arte, el universo, 

etc., un número infinito de materia objetiva y subjetiva, viva o no viva, es una manifestación de la 

conciencia humana y expresa su individualidad. panorama. 

Por cierto, la expresión "visiones de la vida" también se utiliza como sustituto del término 

cosmovisión. La idea de puntos de vista filosóficos se acepta como una cosmovisión filosófica. La 

perspectiva religiosa es del mismo molde. 

Sin embargo, dado que el fenómeno de la cosmovisión se evalúa con diferentes enfoques según las 

exigencias de la época (conceptos de cosmovisión), se comprende más profundamente en relación con 

una persona, especialmente un individuo profesional representado por una actividad plena en un 

determinado campo. 

Desde este punto de vista, es importante estudiar la cosmovisión de Lotfi A. Zadeh, un genio científico 

de dos siglos, nacido en Azerbaiyán, y aprovechar sus principios de visión de la historia y la vida 

moderna. En este artículo, realizamos un análisis de la cosmovisión histórica y moderna en el contexto 

de la cosmovisión de Lotfi A. Zadeh, un gran científico de origen azerbaiyano, que vivió 96 años, es 

decir, aproximadamente 1 siglo, y continuó su actividades hasta el último día. 

Palabras clave: Weltanschauung, visión del mundo, Lotfi A. Zadeh, filosofía, lógica, historia, 

modernidad. 
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INTRODUCTION 

First of all, we should note that the term "worldview", which is contemporary with the history of 

humanity, was created during the modernism era, and we can say about its etymology that 

Weltanschauung - in German, Welt (world) - Anschauung (perception or vision) is derived from the 

words. The term Weltanschauung describes the concept of modernism's worldview in a purely rational 

sense - "dare to think!" (in Latin "sapere aude!") was widely used by Immanuel Kant, a prominent 

representative of German classical philosophy, and later popularized by Hegel. However, as we 

mentioned above, "views" of the phenomenon of worldview are determined by the period - time, the 

meaning expressed by the term Weltanschauung also included views on philosophy, ideology, culture 

and even religious beliefs, which changed the level of rationality-reality as modernism "became old". 

In addition, "Weltanschauung" also evaluated the worldview of society, a group (people) within it, 

including a tribe, and an individual within it. 

The scientific concept expressed by the term "Weltanschauung" was widely used and studied at the 

time. 

Thus, the term "Weltanschauung" was coined in 1790 by I. It was used by Kant, especially in German 

romanticism from the middle of the 19th century. Weltanschauung (world view) expresses the image 

that man is involved in the multiplicity of beings, values and tasks, especially through the concept of 

origin that explains the existence of the universe and the concept of the supreme value that the 

universe gives him. It tends to where it gets its ending and meaning. This image can be unconscious 

and hidden; can be expressed in mythical narratives or more or less scientifically elaborated theories. 

From a cosmological point of view, the Weltanschauung is skeptic, atheist, pantheist, theist, etc. can 

be classified as; axiologically, the Weltanschauung is hedonistic, humanistic, religious, etc. can be 

classified as"(19). 

For example, the analyzes of Immanuel Kant, Hegel, Wilhelm Dilthey, Sigmund Freud, E. Husserl, M. 

Heidegger and H-G. Gadamer and others, and in this context "Weltanschauung" are the basis for 

historical and modern evaluations(19). 

The work "Truth and Method" written by H-G. Gadamer in 1975 expanded the main direction of 

modern hermeneutics in many ways. For Gadamer, understanding involves an interpretive dialogue 

with the Weltanschauung in which one finds oneself. People's ways of understanding (their 

"methods") are both means of interpretation and objects requiring interpretation. Gadamer Unlike 

Dilthey and Heidegger, Gadamer argues that there can be no final interpretation of reality because new 

life-worlds or world-pictures will cause future "interpreters" to see and experience the world 

differently(19). 

In modern times, along with the rational or scientific outlook, wider areas of "Weltanschauung" are 

studied and applied. This new concept provides a more comprehensive philosophical "description" of 

nature, the world, human consciousness and thinking, as opposed to the historically conditioned, 

stereotyped observation. This worldview system includes human activities and endeavors that are the 

manifestation of the knowledge gained by the individual throughout his life. 
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But now - in the second decade of the 21st century, "Weltanschauung" has undergone a renewal in 

terms of its essence. His I. Its content, enriched by the approaches of Kant and Hegel, now includes 

other cognitive aspects, and for example, to study the worldview of a nation or an individual, not only 

rationality, but also feelings, aspects of the spiritual self are taken as a basis. 

In the search for truth and reality from the perspective of worldview, not only science, intellect, 

rationality, but also approaches from the context of fuzzy logic are important. In other words, if in 

earlier times philosophy was accepted and understood as a whole worldview, now it means unlimited 

thoughts and views of human consciousness under the will of ideology, political, military, and 

economic power. This confirms the vastness of human consciousness from a material and spiritual 

point of view. When the worldview is followed in accordance with the new scientific methods, the 

main experience is determined by the fact that the objective attitude of the individual to the ongoing 

world events can be explained from the obvious to all its "secrets". 

David Keith Naugle, the author of the dissertation entitled "A History and Theory of the Concept of 

'Weltanschauung'" writes: "In the 20th century, when Husserl and Heidegger analyzed the conflict 

between scientific philosophy and the pragmatics of Weltanschauung, Jaspers focused on the 

worldview as a mental gestalt, and Wittgenstein focused on life forms and language. discussed "world 

pictures" as a combination of his games. Analytical philosopher Donald Davidson questioned the 

possibility of different conceptual schemes, and Jacques Derrida and Michel Foucault modified the 

concept in postmodern ways. The history of Weltanschauung continues in the context of a discipline 

where it is highly influential, as shown by its role in the natural sciences, social sciences, religious 

studies, and theology. In the second part of this work, the emphasis shifts to the theoretical mode by 

attempting to construct a semiotically conceived, narrative-based model of the Weltanschauung that 

underlies and conditions the realization of human reason, rhetorical performance, hermeneutic activity, 

and epistemic propositions. In conclusion, it is argued that the philosophical and disciplinary history of 

worldview can be explained in terms of the theoretical model presented, and that all aspects of human 

thought and life stem from a commitment to faith in a putative Weltanschauung”(1). 

In this direction of our thoughts, the question arises: So, what is the phenomenon of worldview of this 

era - XXI century? Based on the general content of the events taking place in the current period of 

time, which is characterized as the Globalization stage of the modern world, we can say that the 

outlook of the historical stage we are living in is based on the achievements of the last stage of the 

industrial revolution. 

 

Main part: 

From the 17th century to the 20th year of the 19th century, well-known scientists in Europe R. 

Descartes, T. Hobbes, Blaise Pascal and Leibniz, later Charles Babbice and Ada Lovelace, Bertrand 

Russell and Whitehead, Konrad Tsuze, Warren McCulloch and Walter Pitts and others have enriched 

this field with valuable scientific innovations by benefiting from 3 important theoretical-

methodological experiences, which are related to the unconditional worldview. 
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From this point of view, the beginning of the generation of super digital computers, which is a place of 

wide use of artificial intelligence, is connected with the gradual development of the worldview created 

by the scientific knowledge of the historical period. "Nomogram, slide rule, astrolabe, oscilloscope, 

television, analog sound processor, autopilot, as well as analog systems such as abacus" are products 

of the scientific outlook of one or another scientist. The fact that the analogue field of artificial 

intelligence is strong and wide, as well as sustainable, is a confirmation of the worldview of these 

scientists. 

The first rational scientific researches and discoveries related to the name of European scientists are 

evaluated as the results of his worldview along with the scientist's scientific knowledge. It should be 

emphasized that the great majority of famous scientists who enriched the world science with their 

huge discoveries were theologians. For example, let us recall the outstanding German mathematician, 

theologian and cartographer Wilhelm Schickard. Wilhelm Schickard's inventions, such as the first 

mechanical calculator and a system for learning Hebrew grammar, a machine that serves to perform 

several different functions, including a calculating clock device that greatly eases human labor in 

arithmetic operations, i.e. allows to perform them mechanically, are important scientific discoveries. at 

the same time, it reflects his scholarly outlook. When these inventions were accepted, it goes without 

saying that the broad outlook of the scientist was also highly valued. 

As well as digital programming, which is the product of the outlook of Charles Babbage, a well-

known mathematician, philosopher, economist, computer science scientist of his time, who won the 

Gold Medal in 1824 "for the invention of an engine for calculating mathematical and astronomical 

tables", and is even considered the father of modern printers and the pioneer creator of calculating 

machines. The concept of a computer that knows has been a great innovation for world science of such 

a revolutionary nature that it still maintains its usefulness today. 

Charles Babbage, who also considered the creation of the Royal Astronomical Society of London, 

inaugurated this important historical institution with a scientific outlook. It is no coincidence that in 

1991, a new artificial intelligence machine was created based on one of his unfinished works on a vast 

management system. It is also an undeniable fact that Charles Babbage, together with the English 

mathematician and first programmer Ada Lovelace, invented the most widely used translation 

mechanism of the artificial intelligence system in modern practice, and this discovery made history 

when Babbage translated Ada Lovelace's writings into Italian on an analytical machine. The artificial 

intelligence "machines" invented by Charles Babbage 2 centuries ago are on display at the Science 

Museum, representing his invaluable thinking as well as maintaining their importance as a key source 

for new scientific research. Thus, the scientific outlook of these two researchers laid the foundations of 

a phenomenon that would become famous as artificial intelligence approximately one hundred and 

seventy years later” (18). 

The researches of these scientists formed the scientific worldview of the time by revealing the 

theoretical, experimental and applied possibilities and examples of human, mechanical materialism in 

general, as well as intelligence, natural intelligence, which in itself ensured the strength and wideness 

of the analogous field of artificial intelligence, as well as sustainability. 
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Artificial Intelligence, led by the United States, China and England, is the basis of the worldview of all 

mankind in the modern era - globalization stage. The artificial intelligence system, which is of special 

importance in the development of science, military industry, technology, socio-cultural life, medicine, 

healthcare and countless fields, is becoming the worldview of the 21st century and is also expanding 

its theoretical and methodological analyzes in science. 

Experience without methodology, methodology without experience is impossible. In this regard, the 

evaluation of new theoretical topics in the context of the scientific multidisciplinary study of the 

"intelligent machines" system has accelerated the development of the scientific philosophy and 

worldview of Artificial Intelligence. 

We can proceed from this and say that Alan Mathison Turing gave the world thought the methodology 

of "ready-to-answer intelligent machines" - computers, in the face of millions of human questions, that 

the revolutionary progress of this new civilization, at the same time, made the collapse of the 

modernist worldview based on the enormous potential of the human mind and practical activity a 

reality. 

The worldview of artificial intelligence in the United States, which ranks first among the top 3 world 

states that use artificial intelligence systems at a high level, is extremely broad. 

Of course. the modern world is experiencing the highest stage of scientific progress compared to 

previous times. Be it the understanding of the universe and its use, the fields of application of global 

satellite navigation systems, or the emergence of interplanetary development technologies, electronic 

devices, etc. in general, the field of Artificial Intelligence confirms the huge scientific achievements of 

the time. 

John Von Neumann, A. Einstein, Oswald Veblen, Kurd Goodel, A. Lutvizadeh, A. Persil and many 

American scientists have made great contributions to the development of the artificial intelligence 

system and directly to the emergence, expansion and strengthening of worldviews in this regard in the 

countries and peoples of the world. 

Analysis of the worldview of Artificial Intelligence in our modern years shows that the world 

community is dynamically acquiring this scientific worldview with the rapid progress of artificial 

intelligence and robotics, which is the inevitable development of philosophy and philosophers in the 

world. In the younger generation, the worldview related to the artificial intelligence system in general 

is developing so strongly that they acquire natural knowledge and almost all the needs only to 

implement the possibilities of artificial intelligence more effectively. On the other hand, in parallel 

with progress in the modern development line of the worldview of AI, the problems that are 

experienced in a global regressive nature are characteristic of the young generation acquiring new 

knowledge in order to overcome these complexities in the worldview of artificial intelligence or to 

adapt to them. 

The source of new knowledge is, without a doubt, historical and modern experience - from myths to 

the present day - the solid foundation that stands on the basis of the high development of the world 

view of Artificial Intelligence in the 21st century, which has taken it out of tests, mathematics, logic, 
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physiology, neurophysiology, psychology, epistemology, philosophy and many influential scientists in 

the fields of science, 10 main researchers - Bernard Marr, Yann André LeJun, Tamara McCleary, 

Andrey Karpathy, Fei-Fei Li, Demis Hassabis, Rana el Kaliouby, Cassie Kozyrkov, as well as Russian 

scientists S.N.Korsakov, V.Pushkin, G.S. Pospelov, D.A. Pospelov, E. V. Papov, as well as the 

successor of the concept of Weltanschauung, which had a strong influence on the development of 

19th-20th century philosophy. it is an important and appropriate issue. 

 

Analysis 

Real facts, real arguments based on the new worldview concept of the 20th century, based on the 

scientific-theoretical revolutions confirmed by the deep discoveries of the brilliant scientist Lotfi 

A.Zadeh, and at the same time on the colorful life philosophy. is the richest source of determination. 

Thus, Lotfi A. Zadeh's worldview first of all opened the way to the world from his scientific-

theoretical revolutions and discoveries, and the scientific legacy of the genius scientist is one of the 

most important sources that shaped the concept of the new worldview of the 20th century. 

It is also known that Lotfi A. Zadeh is one of the scientific geniuses of his time and contemporary 

stage, and there is a rich library of researches about him. In this library, together with scientific works, 

the manifestation of the scientist's worldview, analyzes related to his worldview, and analyzes in this 

sphere occupy a large place. 

We meet Lofi A.Zade's worldview,   in a number of scientific studies of the Turkish scientist I. Burhan 

Türkeşe (16). One of these works, "LofiA. About Zade's Contribution to Modern Science and 

Scientific World Meeting" I.B. Turkshen writes in his article: "L.A. Zade's contribution to modern 

science is great and is first of all reflected in his main innovative articles: "Fuzzy sets" (1965) [1], " 

Probability measures of fuzzy events" (1968) [2], "Foundations of a new science. approach to the 

analysis of complex systems and decision-making processes" (1973) [3], "Fuzzy sets as a basis for the 

theory of possibilities" (1978) [4], "Theory of approximate reasoning" (1979) [5]. and so on. On the 

one hand, these fundamental papers on fuzzy sets and fuzzy logic have led to changes in scientific 

paradigms in many fields. They had a significant impact on the development of mathematics, natural 

and engineering sciences. These articles led to many scientific and engineering discoveries, especially 

to the development of such an important area as modeling of neuro-fuzzy systems, to the emergence of 

new solutions in the field of electronics. On the other hand, the original ideas and models presented in 

his famous works: "The concept of linguistic variables and its application to approximate decision-

making" (1975-1976) [6,7], "The role of fuzzy logic in management. uncertainty in expert systems" 

(1983) [8], "Syllogisms in fuzzy logic and their application to everyday reasoning and dispositional 

reasoning" (1985) [9], "Calculation with words" (1996-2001) [10-12] , expresses new approaches to 

complex humanistic systems, opens up the possibilities of their analysis and problem solving in terms 

of "reasoning similar to the reasoning of common sense in people". In my opinion, L. Zade's most 

important thesis is that judgment and decision-making in humanistic systems are based more on 
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linguistic or perceptual evaluations than on measurements (although they are, of course, an important 

component)” (22). 

In this article, where we get acquainted with the extensive analysis of the revolutionary innovations 

brought to science by Lotfi A. Zadeh, an issue that attracts attention is the author's thoughts in the 

following quote: "To understand the deep meaning of fuzzy theories, let's turn to the etymological 

roots of the word "fluent". Thus, R. Hodge claims that "fuzzy logic was born on the basis of L. Zadeh's 

subtle understanding of the various logics inherent in human languages..., his interest in studying the 

strengths and weaknesses of natural languages in scientific thinking." [13]. L. Zadeh uses the word 

"fuzzy" not in relation to the nature of natural (physical, mechanical) phenomena, but in relation to 

categories of language or thinking. This use of the expression "fuzzy" serves to confirm L. Zade's 

talent in the field of linguistics, including Indo-European (Russian and Iranian) and Turkish 

(Azerbaijani) languages” (22). 

Burhan Türkshe's conclusions about Lotfi A. Zadeh's identity awareness are of course interesting as 

important factors reflecting the worldview of the scientist. R. Hodgen's "Key Terms in Fuzzy Logic: 

Deep Roots and New Understandings// Fuzzy Sets and Systems" cited by I. B. Turkshe's ideas about 

the etymology of the term Fuzzy ("fuzzy") on the deeper sources of identity in the human 

consciousness of worldview concludes: "To understand the deep meaning of fuzzy theories, let's turn 

to the etymological roots of the word "fluent". Thus, R. Hodge claims that "fuzzy logic was born on 

the basis of L. Zadeh's subtle understanding of various logics inherent in human languages..., interest 

in studying the strengths and weaknesses of natural languages in scientific thinking". does not refer to 

the nature of natural (physical, mechanical) phenomena, but in relation to categories of language or 

thinking. This use of the expression "fuzzy" is "L. Zade's work in the field of linguistics, including 

Indo-European (Russian and Iranian) and Turkic (Azerbaijani) languages R. Hodge then writes that 

the term "fuzzy" comes from the word "fusus", which draws us to the movement of fire and water, 

microscopic particles, as well as fluid, that is, a world with unstable contours. leads"(22) . 

At this point where we study Lotfi A. Zadeh's worldview, the comments of the article "Лотфи Заде и 

Россия" about those years when barriers were erected in front of the genius scientist are a source of 

importance from many aspects. 

Well-known Russian scientists A. N. Averkin, I. Z. Batyrshin, V. B. tarasov's co-authorship, it is 

emphasized that "there are unconscious parallels between the shadows of fuzzy sets and the shadows 

observed by a person on the walls of the cave. This shadow metaphor used by Plato to describe the 

innate ideas that a person has has a new meaning in the context of the modern theory of perception and 

calculations with the perception evaluations developed by L. Zadeh in recent years” (21). 

As Lotfi A. Zadeh said in a study that correctly defines the value of his science and personality, "Not 

only did he never avoid criticizing his creativity, but he always encouraged people to criticize his idea, 

and he did it in a very polite and gentle way. It should be remembered that Zade's first ideas about 

fuzzy logic, his presentation of contextual and purposeful descriptions of imprecise concepts fell into 

the wall of sharp bivalent logic and precision themes, and were severely criticized by influential 
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researchers. Nevertheless, forty years later, it can be said that Zadeh's ideas not only resisted criticism, 

but they were also accepted” (5). 

Because Lotfi A. Zadeh, being a genius scientist, had a worldview that was as complete as geniuses 

and had the power to change the world. 

Lotfi A. Zadeh's worldview spread to the world and brought his name to the ranks of science giants 

such as Harry Nuquist, the scientist of the first television communications on Earth, Richard Bellman, 

a scientist of dynamic programs and computing techniques, Rudolph Kalman, one of the creators of 

management theory, Karl Astrom in the field of theory and energy control. , the discoveries that gave 

him the Honda and Okawa awards, as well as the high awards of the famous organizations such as 

"Grigor Moisil", "Rudolf Oldenburger", "Richard V. Hamming", "Campe de Ferrier" should be 

considered the product of his worldview. 

The worldview phenomenon formed on the basis of Lotfi A. Zadehi's genius period and full intellect 

has brought out the scientist's unique scientific discoveries and created a picture of himself as an artist 

(no matter how figurative it sounds, we are talking about his worldview). 

In fact, how abstract the concept of worldview is in essence is confirmed in the understanding of the 

worldview of such geniuses. 

It has always been so. In a certain historical period, this or that idea holder "moved" the world with his 

idea and discovery. It is no coincidence that all the global events that changed civilizations were 

identified with the epoch-making discovery or valuable thought of a genius. 

 

The result 

The worldview of the world-famous scientist of Azerbaijani origin - American professor L. Zadeh has 

gradually become a phenomenon in the full content of the thought summed up in the term genius since 

his birth in the 20th century. 

Lotfi A Zadeh's genius as a scientist represented his worldview, or the genius of his worldview, this is 

a thought-provoking topic. In our opinion, there is a divine choice in the events that happen in life, 

especially in relation to creators in all fields. This is observed with unusualness. In any person, the 

unusualness attracts attention, it is an expression of this worldview and is absolutely "chosen", we can 

even say that it contains the meaning sent to change the world, as well as what exists in the world in 

various contents, to renew it, to create something more valuable and useful to humanity. does. From 

this point of view, geniuses have similarities with prophets sent to the world as messengers of God. If 

you pay attention, in fact, all geniuses have become idealists, and this issue is not an exception in the 

analysis and evaluation of Lotfi.A.Zadeh's outlook. 

L.A. Zadeh's scientific discoveries, for example, the theory of fuzzy logic, changed the dogmatic 

thinking of millennia at a revolutionary level, thereby causing a huge revolution in the phenomenon of 
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worldview, which was understood in a philosophical essence, as it was related to consciousness and 

cognition, as well as the science of its time. 

The views of the Azerbaijani scientist Rafig Aliyev in this direction are of interest. He writes: 

"Professor L. Zade's theory of fuzzy logic, which is the crown of his scientific achievements, has 

raised him to the unattainable peak of fame and has received his deserved appreciation in the world. 

Contrary to the established scientific worldview for hundreds of years, he first hypothesized and then 

proved that complex processes occurring in nature and society, especially various cataclysms, cannot 

be studied within the framework of classical mathematics based on Aristotle's binary logic. 

He developed his original ideas, but at first "not accepted by the orthodox" and showed that the value 

of the truth of this or that judgment is determined not by two logical levels -1 (true) and 0 (false), but 

by an infinite set of values between these levels. Thus, mathematics based on binary logic and set 

theory expanded and gained new content thanks to fuzzy logic and fuzzy set theory (Zade theory). , 

multi-hued, modern) differentiation into mathematics has taken place. Such serious studies on 

conceptual grounds, of course, led to revolutionary changes in science, technology and even art" (15). 

 “Worldview Concept. "History and Modernity (in the Context of Lotfi A. Zadeh's Worldview)" while 

summing up our findings, the genius scientist's last theory - soft computing - "Soft Computing" theory, 

including "From calculations with numbers to calculations with words" in the field of Linguistics, 

Computing with words: Basic concepts and ideas. We also want to highlight his research on fuzzy and 

soft computing. L. Zadeh's latest discoveries, his application to the Artificial Intelligence system, 

which has become one of the main scientific fields of Mathematics, Computer Science, Logic, 

Artificial Intelligence, and even Linguistics-Linguistics at the Cybernetics stage of the time, have 

become a wide scientific interest all over the world, and have stimulated strong changes in worldview. 

The great scientist said in an interview: 

"There seems to be a close correlation between Fuzzy Logic and Linguistics. So much of what is 

inherent in Fuzzy Logic relates to the way people think and talk in other words, their use of natural 

language. What influence did your early exposure to so many different languages play in shaping these 

attitudes? (Before Zadeh was twelve, he was having to deal with four different languages-Russian, 

Azerbaijani, Persian, and English-and three separate scripts-Cyrillic, Arabic, and Latin). 

--You're right. The Fuzzy Logic model relates closely to linguistics. But I'm not sure learning these 

languages had a big influence on my thinking. If it did, then only subconsciously. But I do remember 

one thing that made a very deep impression on me in my youth. That was how different people could 

wholeheartedly embrace systems-whether political, religious, social, whatever-that were diametrically 

opposite. 

After leaving Azerbaijan as a child, I attended Alborz College, a Presbyterian missionary school in 

Tehran. Every morning, we had to go to chapel-that was a drastic change from what I had experienced 

at the Soviet atheistic schools. But from this experience, I grew to be tolerant of many different points 

of view-Soviet atheism, Protestantism, and Muslim fundamentalism"(2). 
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Thus, these discoveries and theories, which are a new "product" of L. Zadeh's worldview, as 

mentioned in important studies, include "fuzzy logic, artificial neural networks, genetic algorithms, 

chaos theory, intellectual combination of various computing paradigms, including probabilistic logical 

inference covers and currently these theories are widely used in banking, technical and economic 

systems"(15).  

Thus, the scientific and logical conclusion from our studies is as follows - the world-famous, genius 

scientist of Azerbaijani origin, Lotfi A. Zadeh, with his scientific discoveries, updated the world 

scientific thought, important scientific discoveries, including all Aristotelian theories, and mainly 

revolutionized the Aristotelian Weltanschauung worldview. 

Philosophical views of a genius scientist as an individual-personality are also the main source for 

studying his worldview. Of course, the philosophical views of Lotfi A. Zadeh are so wide and full that 

it is not appropriate to be the object of research and analysis in this article in terms of exceeding the 

requirements of the writing format, and it is intended to be evaluated in another article. 

Of course, if we consider that the scientific discoveries of Lotfi A. Zadeh revolutionized the historical 

concept of Kant, Hegel's worldview, Aristotle's logic, and that the theoretical ideas of the genius Lotfi 

A. Zadeh had a strong impact on public scientific thought as exact sciences, the real source of the 

worldview is philosophy, as well as branched out in recent times. - if we are trying to confirm that it 

encompasses life, science, religion, education, anthropology, psychology, etc. philosophy, then we 

must analyze and evaluate what or what is the main thing in the new worldview, which paradigms are 

at the forefront of world thought. 

Thus, for the comparative analysis of the concepts of "neo-Kantian" Dialogue Philosophy and 

Intercultural Dialogue Philosophy of the modern world, which is experiencing the fourth industrial 

revolution period with Lutfi A. Zade's Worldview and Revolutionary Discoveries, it is necessary to 

focus on the history of the theories listed first, the impact of these theories on the development 

dialectic of the genius scientist's discoveries.   

It is known that the consciousness of communication, connection - in a broad sense, "Dialogue event" 

has taken its place in his views on life since the beginning of mankind, and with the replacement of 

civilizations, it entered the cognitive system and became the philosophy of human life. To put it 

simply, it is impossible to imagine such a people, such a nation, such a mass, as well as such a perfect, 

healthy individual in the world, that does not have the idea of communication with the surrounding 

people, dialogue with the society in its national and subject consciousness. Thus, this field of living 

form and content has become an object of scientific thought, and has been the main subject of 

extensive research from time to time. 

It is from this point of view that the study of the problem of "philosophical dialogue" in the outlook of 

the world-famous scientist Lotfi A. Zadeh, who changed the world's scientific opinion and the 

classical or traditional vision and logic of the time on a revolutionary level with his discoveries, 

enriched human thought with positive qualities directly and directly, is very important. The genius 
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scientist justified the essence of his new logic compared to classical logic in the interview with 

"Creator of Fuzzy Logic" as follows: 

"Classical logic has erred in devoting so little attention to approximate reasoning and focusing to such 

a high degree on exact reasoning. So when you take a course in logic, you learn all kinds of things 

which are of very little use in everyday life. We encounter approximate reasoning all the time. For 

example, "Where can I park my car?" Where should I have lunch? Should I place this call "person-to-

person" or "station to station"? Should I buy this house? How do I get from this side of town to the 

other when I'm in a hurry? Classical logic, operation research, decision analysis - many other 

disciplines have nothing to say about this topic”(3). 

Thus, the superpowers of the world such as the USA, Japan, and Russia widely used the theory based 

on Lotfi A. Zadeh's concept of modern fuzzy logic in the rich industrial fields of their countries and 

benefited from the philosophy of Dialogue from a philosophical point of view. 

Along with the scientific discoveries of Lotfi A. Zadeh as the basis of the EU system in many complex 

fields at the stage of globalization, "Hitachi", "Matsushita", "Sharp", "Nissan", "Canon", "Fuji", 

"Electric", Toshiba", "Omron", "Sanyo", "Sony Trinitron", "Daewoo", "Sam¬sung", "Nec", "Honda", 

"Kodak" and others. famous brand goods", "General Motors", "General Electric", "Motorola", 

"DuPont", as well as the theories applied in the American space flight industry are a new worldview in 

the modern world and a part of it, both in science, production, and relations between peoples, 

integration and dialogue in a broad sense formed the basis for the continuous development of 

consciousness, and this achievement continues. 

Lotfi A. Zadeh entered into a dialogue with all nations of the world in an interview and said: "You 

may not know anything about Lotfi A. Zadeh and his theory of fuzzy logic throughout your life. But if 

you have at least modern machines in your house, I and my thoughts are always and invisibly with 

you. For example, if you bought an air conditioner from Hitachi, Sharp companies, know that it is 

thanks to this theory that the temperature change levels are ensured. If the same companies sold you a 

microwave oven, know that the correct cooking strategy is provided by fuzzy logic theory. "If you 

come across a Canon photocopier, a Matsushita dishwasher or a dryer, or a Daewoo or Samsung 

washing machine, or a Sony television, a computer, know that all these technologies were to some 

extent born out of Lotfi A. Zadeh's fuzzy set theory"(3). 

Lotfi A. Zadeh's scientific activity, which is the content of his life, is an example of his interest in 

dialogue and high appreciation of integration. 

His yearning for the country where he was born for more than 70 years, approaching its scientists as a 

part of his homeland wherever he sees them, caring for them, and having friends from almost all the 

nations of the world are also part of the real scientific-theoretical dialogue and intercultural dialogue in 

Lotfi A. Zadeh's worldview. expresses his attitude. 

As we follow the phenomenon of worldview in the scientific heritage and pedagogical experience of 

Lotfi A. Zadeh, as well as in the content of his relations with world scientists, we observe that it was 

formed in the famous scientist's biggest life "school", the family where he was born and raised. At the 
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same time, Lotfi A. Zadeh, with the fact that he worked tirelessly in dialogue with the devotees of 

science from different nationalities for more than 50 years in a collective, in the garden of thought, 

with the fact that he protected the family he founded in his youth, - the fate "university" for more than 

70 years, Dialogue, the nature of communication confirmed that this topic can be studied and 

evaluated separately. 

In the article entitled "Worldview concept. History and modernity (in the context of Lütfi A. Zaden's 

worldview)", we come to this scientific-objective conclusion with our research about the general and 

different aspects of the worldview concept, which is the object of analysis in relation to history and 

modernity, that as global and simple problems of all times are experienced, the quality of thought-

provoking forms and develops the phenomenon of worldview with philosophy. In this process, the 

main field is philosophy, which studies and evaluates the worldview of the distinguished scientists of 

the period, as well as artists in a broad sense, as well as historical figures. 

From this point of view, no matter how many changes there are in the understanding of the concept of 

historical worldview, no matter how critically modern thought evaluates history and current events, 

the world could not abandon the true source and essence of this phenomenon and constantly benefits 

from it. It is no coincidence that whether it is the Worldview methodology representing traditional 

logic and philosophy, whether it is the worldview concept updated by the discoveries of the world-

famous scientist Lutfi A. Zaden and other geniuses - as a phenomenon of consciousness as a whole, it 

forms the main topic of research by scientists in the field of philosophy. comes alive with research. 
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Abstract 

Parenting has already become not only a need and condition for the well-being of the younger 

generation, but it is also apparent in science, in theory and has begun to be included in the curricula of 

the Faculties of Education. Concerns about the current way of parenting have long been felt in 

Albania. 

The purpose of this research is to evaluate the parenting style in Albania in the primary and secondary 

education cycle, (children of ages 6-16 years old). 

Research question: What is the prevailing parenting style of parents of primary and secondary 

education cycle children, ages 6-16 years old? 

Raised hypothesis: The parenting style that currently prevails among parents of primary and secondary 

education cycle children (ages 6-16), is “The Laisses- Faire Parent”. 

The methodology of this study is the quantitative methodology. A certified Questionnaire was used for 

quantitative data collection. 

The population of this study includes the parents of the lower and secondary education cycle, 

attending Master Study Programs on Teaching in Primary and of Higher Schools. 

Sampling of the population (parents) is defined as 100% of the entire respective population.  
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Öz 

Cahit Sıtkı Tarancı, saf/öz şiir anlayışına bağlı kalmaya çalışan ve estetik dünyasını ferdî beni 

etrafında kurma gayreti içinde olan bir şairdir. Buna rağmen zaman zaman sanatını sınırlı bir 

şekilde sosyal temalara açar. Böylece ferdî beninin dar çemberinde bunalan şair, ilhamına başka 

kaynaklar ararken alışık olmadığı bir atmosferi teneffüs eder. Bunda yaşadığı dönemin sosyal ve 

siyasi problemlerinin rol oynadığı söylenebilir. Diğer yandan kendi kuşağından çok sayıda şairin 

sosyal konulara yönelmiş olması da onun üzerinde etkili olur. Bu bildiride Cahit Sıtkı Tarancı’nın 

estetik anlayışıyla pek bağdaşmayan sosyal, siyasi ve millî temalara şiirini açmasının sebepleri 

üzerinde durulacaktır. Ayrıca bağlı olduğu öz şiir anlayışından ve poetik görüşünden ne ölçüde 

uzaklaşıp uzaklaşmadığı tartışmaya açılacaktır.  

Anahtar kelimeler: Cahit Sıtkı Tarancı, saf/öz şiir, sosyal, siyasi, millî temalar. 

 

Abstract 

Cahit Sıtkı Tarancı is a poet who tries to adhere to the püre understanding of poetry and strives to 

build his aesthetic world around his individual self. Despite this, from time to time he opens his art 

to social themes in a limited way. Thus, the poet, who is overwhelmed in the narrow circle of his 

individual ego, breathes an atmosphere he is not accustomed to while searching for other sources of 

inspiration. It can be said that the social and political problems of the period he lived in played a 

role in this situation. On the other hand, the fact that many poets of his generation focused on social 

issues also had an impact on him. This paper will focus on the reasons why Cahit Sıtkı Tarancı 

opens his poetry to social, political and national themes that are not compatible with his aesthetic 
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understanding. In addition, it will be discussed to what extent he has moved away or not from pure 

understanding of poetry and poetic view that he adheres to. 

Keywords: Cahit Sıtkı Tarancı, pure poetry, social, political, national themes. 

 

 

Her şair, çağının sanatkârıdır. Yaşadığı dönemin problemleri, çalkantıları bir şekilde sanatına etki 

eder, sanatında yansıma alanı bulur. Sosyal problemlerden uzak durmaya çalışan, sanat merkezli 

ürünler verme çabasında olan bir sanatkâr bile çağının gelişmelerine, olumlu ve olumsuz yanlarına 

bütünüyle kayıtsız kalamaz. Kayıtsız kalma uğraşı dahi bir tavrı gösterir. Kimi sanatkârlar, yaşadıkları 

dönemin problemlerine geniş yer ayırır, sosyal ve siyasi bir edebiyat ortaya koyarken kimi sanatkârlar 

da sanatını, sosyal, siyasi ve ideolojik konulara açmayı yeğlemez. Fakat onların sanatında da sosyal ve 

siyasi konular bir şekilde yansıma alanı bulur. Saf/öz şiir anlayışına bağlı olan Cahit Sıtkı Tarancı 

(1910-1956) da ilk bakışta sosyal, siyasi ve ideolojik konulara uzak bir şair görünümü sergiler. Fakat 

onun zaman zaman poetik görüşlerinden ve şiirinin ana çizgisinden uzaklaşarak sosyal, siyasi ve millî 

temalar etrafında şiirler ortaya koyduğu görülür. Şairin sanatının genel görünüşünden belirli ölçüde 

uzaklaşmasına yol açan bu metinler, onun şiirinin bir cephesinin aydınlanmasına katkı sağlayacağı 

düşüncesiyle üzerinde durmaya değer görünmektedir.  

Fransızcada poésie pure şeklinde ifadesini bulan saf/öz şiir, şiiri düzyazıdan ve düzyazının konu 

düzleminden uzaklaştırmak ister. Anlatımı, öykülemeyi, sosyal, siyasî, ideolojik problemleri, etik 

yargıyı, öğreticiliği dışarıda bırakmayı hedefler. Tebliği değil, telkini merkeze alır. Böyle olunca da 

bildirme değil sezdirme öne çıkar. Bir duygu veya algı durumunu aktarmanın peşindedir. Duygu ya da 

algı durumunun okuyucuya/dinleyiciye aktarılmasında metaforlardan, ahenkten, müzikal söyleyişten, 

imgeden, söz sanatlarından geniş olarak yararlanır. Bir tez yahut iddia getirmez. Öğretici, ahlâkçı 

olmayı seçmez. Şiirin dünyasına girmesi gereken ögeleri buraya taşımayı, girmemesi gereken ögeleri 

dışarıda tutmayı amaçlar.  

Fransız sembolist şairleriyle Ahmet Hâşim’in ve Yahya Kemal’in etkisinde şiir sanatına giren Cahit 

Sıtkı, poetik duruş olarak saf şiir anlayışına bağlı bir görünüm sergiler. Şiiri, “kelimelerle güzel 

şekilleri kurmak sanatı” (Tarancı, 1949: 49) olarak değerlendirir. Sanatı, şiiri kendisi için “bir teselli 

vesilesi, kurtuluş kapısı” (Tarancı, 1989: 31) olarak görür. Hayatının merkezine alır. O, Ziya Osman 

Saba’ya 24. 03. 1942 tarihinde Burhaniye’den yazdığı bir mektubunda şunları söyler:  

“Şiir, bu tatlı bela, bu ilk gözağrımız, ilk ve son aşkımız, bu teneffüs saadetimiz, bu şehvetli 

kalp çırpıntımız, ona vardığımız nispette çok yaşamış, tatmış, kâm almış olacağız. Şiir! Şiir! 

Şiir! Şiir! Şiir! Şiir!, fikrisabitimiz olmalı, bizi tımarhanelik edebilmelidir” (Tarancı 1957: 

110). 

Saf şiir anlayışına bağlı kalmaya çalışan ve estetik dünyasını ferdî beni etrafında örgüleme gayreti 

içinde olan Cahit Sıtkı, 1930’ların ortasından itibaren sanatını sınırlı bir şekilde sosyal konulara 

açmaya başlar. Böylece ferdî beninin dar çemberinde bunalan şair, ilhamına başka kaynaklar ararken 



 
 
 
 

23 
 

pek de alışık olmadığı bir atmosferi teneffüs etmiş olur. Bu tavır değiştirmede devrin sosyal planda 

yaygınlık kazanan edebiyat yönelimlerinin rolünün olduğu söylenebilir. Memleketçi şiirin önemli 

eserlerini vermiş olmakla birlikte varlığını sürdürdüğü bu dönemde sosyal gerçekçi anlayış da kendini 

göstermeye başlar. Ayrıca Garip mensupları da toplum problemlerine eğilmiş, yoksul yaşamaları, 

sıradan insanları şiirin dünyasına taşıma gayreti içinde görünür. Cahit Sıtkı’nın Paris’ten döndüğü 

1940’ların başlarında irtibat hâlinde olduğu şair ve yazarlar daha çok bu çevredendir. Nitekim onun 

şair dostu Ziya Osman da 1940’lı yıllarda şiirini dar çerçevede kalmak kaydıyla yaşanan hayata ve 

sosyal meselelere, bundan da çok insanlığın talihine doğru genişletir. A. H. Tanpınar, Cahit Sıtkı 

hakkında, sanatları birbirinden çok ayrı olmasına rağmen, Orhan Veli gibi “bir çeşit popülizm 

istiyordu” değerlendirmesinde bulunur (Tanpınar 1992, 448). Cahit Sıtkı’nın saf şiir anlayışından 

belirli ölçüde uzaklaşarak sosyal, siyasi konulara yönelmesinin arka planında çağının şartları ve 

popülist olma arzusunun yattığı söylenebilir.  

Onun sosyal konularla millî değerler etrafında kurduğu şiirler daha çok memleket fikriyle 

kahramanlık, Mehmetçik ve Atatürk çevresinde oluşur. “Anarşi”, “Sulh Bir Hâtıra Oldu”, “Bir 

Haritam Vardı Benim”, “Ajans Dinlerken”, “Müjde”, “Şaşkın Dünya”, “Dertleşme”, “Kış Mevsimi”, 

“Güven” başlıklarını taşıyan şiirlerde de şair, şiirini sosyal konulara açar. “Utanç” ve “Memleket”te 

memleket gerçekliğini, “Dertleşme” ve “Gariplik” şiirlerinde ise şairin kendi beninden toplum 

fertlerine doğru genişleyen insanî problemleri konu edindiği görülür. Cahit Sıtkı’nın bu çerçevede 

düşünebilecek bir de “Bir Şey” adlı şiiri bulunmaktadır. “Mehmetçik” ve onun komutanı “Atatürk”, 

“İstiklâl Marşı’nı Dinlerken”, “On Kasım”, “Atatürk’ü Düşünürken”, “Meçhul Asker”de Atatürk 

sevgisi ve kahramanlık duygusuyla birlikte insanî duyarlılığı dile getirir. “Kış Mevsimi” şiirinde kış, 

her ne kadar yağan karın seyredilmesi yönüyle insana zevk verse de “fakir fukaraya gadret”mesi 

sebebiyle insanlar tarafından sevilmez (Tarancı 1995: 109). Bu onun sosyal hayata, insanlara karşı 

duyarlılığını, yaşanan hayatın farkında olduğunu gösterir.  

Cahit Sıtkı’nın saf şiirin dışında arayışlarının izini 1937’de yayımlanan “Memleket İsterim” 

şiirinden itibaren sürmek mümkündür. Fakat onun sosyal temalara şiirini açması daha çok 1940’larda 

kendini gösterir. Bunda II. Dünya Savaşı’nın yarattığı kaygıyla Sosyalist Gerçekçilik ve Garip şiirinin 

etkisinin rol oynadığı söylenebilir. Saf şiir anlayışı çerçevesinde bir yandan mektuplarında Garip 

şiirine karşı eleştirel bakış getirirken diğer yandan sınırlı da olsa bu şiirin etkisi altına girdiği görülür. 

Buna benzer şekilde Sosyalist Gerçekçi anlayışın getirdiği sınıf edebiyatına taraftar olmamasına 

rağmen kimi zaman onların söylemine yakın bir söylem geliştirdiğine tanık olunur. Bu da onun 

dönemin edebiyat yönelimlerinden gelen etkiye açık olduğunun ifadesidir. Bu tür şiirlerde şairin, 

kendi beninin dışına çıkarak yaşadığı çağın yönelimleri ve sosyal beniyle bütünleşme çabasında 

olduğu görülür. Kimi şiirlerde belirli bir başarı da yakalar. Başarı, onun saf şiirden kopmamasını ve 

içtenliğini kaybetmemesini sağlar. “Memleket İsterim” şiiri bu konuda ilk örneklerden biri olması 

bakımından dikkat çeker:  

“Memleket isterim 

Gök mavi, dal yeşil, tarla sarı olsun; 
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Kuşların çiçeklerin diyarı olsun. 

 

Memleket isterim 

Ne başta dert, ne gönülde hasret olsun; 

Kardeş kavgasına bir nihayet olsun. 

 

Memleket isterim 

Ne zengin fakir, ne sen ben farkı olsun; 

Kış günü herkesin evi barkı olsun. 

 

Memleket isterim 

Yaşamak, sevmek gibi gönülden olsun; 

Olursa bir şikâyet ölümden olsun” (Tarancı 1995: 129-130).             

1937’de Varlık’ta yayımlanan bu şiirinde şair, sosyal, siyasi ve millî temalara şiirini açarken insanî 

duyarlılığı öne çıkarır. Ben adına konuşan özne, içtenlikli bir söyleyişe ulaşır. Bu da şiirinin poetik 

çizgisinden fazla uzaklaşmasına engel olur. Çünkü kendi beniyle sosyal benini birleştirmesini bilir. 

Fakat yine de diğer şiirlerine göre kendi beninin dışına daha fazla çıkmış, poetik anlayışından nispeten 

uzaklaşmış olur. Dönemin, başta Nâzım Hikmet olmak üzere, sosyalist gerçekçi şairlerinin söylemine 

yaklaşan bir dil kurar. Şiirinde ağırlıklı olarak heceyi kullanan şairin, “Memleket İsterim”de ölçüsüz 

şiire yönelmiş olması da bunu düşündürür. İnsancıl bir ütopik söylem peşinde olduğu görülen Cahit 

Sıtkı’nın “Müjde” şiirinde olumlanan bir dünya algısını ve arayışını bu defa bütün insanlığa doğru 

genişlettiğine tanık olunur.   

Onun Düşten Güzel kitabında yer alan “Müjde” şiiri umudu ve ütopik düşünceyi içinde 

barındırması bakımından “Memleket İsterim”e yaklaşık on beş yıl sonra verilmiş cevap gibidir:  

“Kuşlar haber verdi bana kuşlar 

Gelecekte bir şeyler olacak 

Gün dilediğimiz gibi doğar 

İnsan yüzümüz güler olacak 

Neden sonra nehir yatağında 

Kurt ininde kuzu otlağında 

Dünya dirlik düzenlik çağında  
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Düşle gerçek beraber olacak” (Tarancı 1995: 196). 

İyimser bir dönem yaşayan şair, geleceğe dönük güzel beklentiler içerisindedir. Çünkü hayatında 

önemli gelişmeler olmuştur. Oysa 1940’larda II. Dünya Savaşı’nın da etkisiyle iyimserlik ve ütopik 

arayışın yerini karamsarlık tutar. Sosyal konu etrafında gelişen “Memleket” şiirini de bu çerçevede 

“Memleket İsterim”le ilişkilendirmek mümkündür. Varlık’ta 1947’de yayımlanan “Memleket” şiirinde 

şair, şu söyleyişe yer verir:  

“Bir yanda Anadolu bir yanda Rumeli'dir. 

Hepsi bizden yolcusu olsun hancısı olsun 

Efkâr ettiğimiz şey memleketin halidir 

Sanmam hemşehrim sanmam bundan acısı olsun 

 

Köylümüz efendimiz tarlasında perişan 

İşçimiz kardeşimiz kavgasında perişan 

Anam bacımdır bahtı karasında perişan 

Hemen Allah cümlemizin yardımcısı olsun”  (Tarancı 1995: 208). 

Anlaşılacağı üzere Türk köylüsünün içinde bulunduğu yoksulluk ve çaresizlik, şiirin dünyasına 

taşınır. Atatürk’ün “köylü milletin efendisidir” sözüne göndermenin yapıldığı metinde pesimist bir 

bakış hâkimdir. Özellikle son dörtlükte memleket gerçekliğine yönelen şair, ülkenin içinde bulunduğu 

olumsuz hayat sahnelerine dikkatini yöneltir. Sosyalist Gerçekçiler gibi sistem eleştirisi yerine 

Allah’tan yardım temenni etmekten ve beklemekten başka çare bulamaz. Onu memleket gerçekleri 

karşısında duyarlı hâle getiren öge, samimi duygularla ülkesine bağlılığıdır. Bu duyarlılık da saf şiir 

anlayışından belirli ölçüde uzaklaşmasına, sosyal benini kendi beninin önüne almasına yol açar.  

Varlık’ta 1952’de yayımlanan “Dertleşme”, bu metne eklemlenir. Denizle monolog kuran şair, 

metnin sonunda insanların yapıp etmelerinin karşılığını bulduklarını, bedelini ödemek zorunda 

kaldıklarını ifade eder. Oysa insanlar mütevazı beklenti içerisinde olsalar işler yoluna girecektir.  

“Utanç”ta bu defa “öküz”le diyaloğa giren şairle karşılaşılır:  

“Bizim memlekette 

Tarla sürülmesine sürülür 

Yağmur yağmasına yağar 

Toprak ana verir vereceğini 

Bire bin aldığımız olur 

Doğrudur 

Ama n’eyleyim 

Görünen köy kılavuz istemez 
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Senden utanıyorum senden 

Bir şey yapamadığım için 

Ağzı var dili yok sarı öküz” (Tarancı 1995: 204) 

Yaprak’ta 1949’da yayımlanan bu metinde şairin, memleket konusunu sürdürdüğü görülür. Garip 

şiirinden geldiği izlenimi veren şaşırtıcı sonla köylünün emektar hayvanı öküzden utandığını ifade 

etmesi memleketteki yoksulluğa, tembelliğe gönderir. 1953 tarihini taşıyan “Güven” şiirinde ise Orhan 

Veli’yle Tevfik Fikret’i ziyarete giderken Orhan Veli’nin üzüntü ve sevinç içinde görünüşü, Halûk’tan 

hiç söz etmemesi hikâye edilerek Orhan Veli’nin dilinden Tevfik Fikret’in, 

“Bu memlekette bir gün sabah olursa Halûk” (Tarancı 1995: 2019) 

dizesi söyletilir. Bu yolla sosyal ve siyasi eleştiriye başvurularak birkaç dizeyle memleketin içinde 

bulunduğu olumsuzluk dile getirilir.  

1952 tarihli “Dertleşme” şiirinde biz adına konuşan şair, insandaki aç gözlülüğe, haksız 

mücadeleye eleştirel bakış getirir:  

“İnsanlar boğaz boğaza gelsin 

Kan aksın buğday bitecek yerde 

Gün selviler üstünde yükselsin 

Ümit mi yeşerir gönüllerde   

 

Çukurunu kendi elinle kaz 

Sonra otur medet um yukardan 

Olmaz böyle kardeşçiğim olmaz 

Ders almalı geçen yüzyıllardan” (Tarancı 1995:  206-207) 

Rahat ve güzel günlerin beklentisi içerisinde şiirini tamamlar.  

Cahit Sıtkı’nın II. Dünya Savaşı’nın tehdidi altında yazıldığı anlaşılan “Anarşi”, “Sulh Bir Hâtıra 

Oldu”, “Bir Haritam Vardı Benim”, “Ajans Dinlerken” şiirleri, dönemin psikolojik atmosferini 

yansıtır. İlk üçü 1940 tarihini taşıyan bu şiirlerde şair, savaşın kendi beninden başlayarak insanlar 

üzerinde yarattığı tedirginliği ve korkuyu ifadeye yönelir. İçinde bulunulan durum onda anarşi fikrini 

ve bozulan dünya düzenini düşündürür. “Anarşi” şiiri, karmaşa ortamını yansıtacak şekilde şöyle 

kurgulanır:  

“Ne başın haberi vardır ayaktan, 

Ne elin gözden, ne burnun kulaktan. 

Her biri yabancı bir dil konuşur, 
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Hepsi kendi âleminde sarhoştur. 

Ne olmayacak şeyler istiyorlar! 

Bu çocuklara laf anlatmak ne zor! 

Okyanusta her zaman fırtına var; 

Güneş dalga dalga parçalanıyor” (Tarancı 1995: 88).  

1 Nisan 1940 tarihli Varlık’ta yayımlanan metin, II. Dünya Savaşı’nın yarattığı karmaşayı konu 

alır. Cahit Sıtkı’nın 1938’de öğrenim için gittiği Paris’te savaş ortamının yarattığı kaostan hareketle bu 

şiiri yazmış olduğu anlaşılmaktadır. Nitekim şair, 1940 yılının sonbaharında Alman savaş uçakları 

tarafından bombalanan Paris’ten kaçarak kurtulur.   

Cahit Sıtkı’nın, ilk ikisi 1947’de, üçüncüsü 1951’de olmak üzere Atatürk üzerine yazılmış üç 

şiirine rastlanır. Şair, bu şiirlerinde Atatürk’ün ölümünün üzerinden birincisinde dokuz, ikincisinde on 

üç yıl geçtikten sonra içten duygularını dile getirir. “Atatürk” başlıklı olan ilk şiiri bir fotoğraftan 

hareketle yazılmış izlenimi uyandırır:  

Atatürk’üm eğilmiş vatan haritasına 

Görmedim tunç yüzünde böylesine geceler  

Atatürk neylesin memleketin yarasına 

Uçup gitmiş elinden eski makbul çareler 

 

Nerde istiklâl harbinin o mutlu günleri 

Türlü düşmana karşı kazanılan zaferi 

Hiç sanmam öyle ağarsın bir daha tan yeri 

Atatürk’üm ben ölecek adam değildim der.  

 

Git hemşehrim git kardeşim toprağına yüz sür 

Odur karşı kıyıdan cümlemizi düşünür 

Resimlerinde bile melül mahzun düşünür 

Atatürk’üm kabrinde rahat uyumak ister (Tarancı 1995: 193). 

Aynı yıl Varlık’ta “On Kasım” başlığını taşıyan ikinci şiiri, ilk şiirinden yaklaşık beş ay sonra 

yayımlanır. Bu şiirde Atatürk’ün ölmüş olmasının bilgisi konu düzlemini kurar:  

Yıl otuz sekiz on Kasım Perşembe 

Hatırdan çıkmayacak bir sonbahar 

Sarsılıyor İstanbul yedi tepe 

Yaman esmiş Dolmabahçe'de rüzgâr 
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Gerçek olamaz olsa olsa bir düş 

Dokuzu beş geçe Atatürk ölmüş 

Böyle toptan bir yas nerde görülmüş 

Beraber ağlıyoruz kurtlar kuşlar 

 

Bu memlekete en çok hizmet eden 

Bu aşk ile dağlara gücü yeten 

On sekiz milyonun omzunda giden 

Atam Ankara sırtlarında yatar (Tarancı 1995: 201).  

1951’de Türk Dili dergisinde yayımlanan “Atatürk’ü Düşünürken” şiirinde ise sonbahar mevsimi 

çevresinde Atatürk’ün ölümünü hatırlayan şair, sonbaharların eski güzelliğini kaybetmesini, onun 

ölümü etrafında yorumlar.  

Onun şiirinde Atatürk’le birlikte Mehmetçik de yerini alır. Doğrudan Türk askerini konu alan 

“Mehmetçik” ile millî marşın yanında Mehmetçiğe de yer veren “İstiklâl Marşı’nı Dinlerken” şiiri 

burada anılmalıdır. “Mehmetçik”te Türk askeri yüceltilir. “İstiklâl Marşı’nı Dinlerken”de ise “İstiklâl 

Marşı”, vatan sevgisi, Mehmetçik, Sarıkamış’a, Kurtuluş Savaşı’na göndermeler yapılarak yüceltilir. 

Şairin poetik görüşünden belirli ölçüde uzaklaşarak vatan sevgisini ifade yoluna gittiği görülür. Son 

dizelerinde Atatürk’e de yer verdiği bu metinde biz adına konuşan şair, “İstiklâl Marşı” çevresinde 

kolektif bilincin millî marşa karşı tavrını ortaya koyma yoluna gider.  

Cahit Sıtkı’nın saf şiir anlayışından uzaklaşarak memleket, Mehmetçik ve Atatürk sevgisini dile 

getirmesi, onun memlekete bağlılığı ve Atatürk sevgisiyle birlikte ülke için duyduğu kaygıyla 

açıklanabilir. Özellikle 1940’larda ve 1950’lerin başında yazdığı şiirlerde, Atatürk sonrası Türkiye’si 

için kaygı taşıdığı çıkarılabilir. Özellikle 1947 tarihini taşıyan “Memleket” ile yine 1947’de 

yayımlanan “Atatürk” şiirinden bu kaygıyı çıkarmak mümkündür. “Şaşkın Dünya”da ise bu kaygı, 

bütün dünyaya ve insanlığa doğru genişler.  

Onun sosyal konulu manzum metinlerinde çoğu zaman estetik kaygı geri plana düşer. Nitekim 

Nâzım Hikmet’in hapishanede oluşunu haksızlık olarak değerlendirdiği 01. 05. 1950 tarihli Yaprak’ta 

çıkan “Bir Şey” şiirinin “II” numaralı kısmında şunları söyler:  

“Bir şey daha var yürek acısı 

Utandırır insanı düşündürür 

Öylesine başka bir kalp ağrısı 

Alır beni ta Bursa'ya götürür 

 

Yeşil Bursa'da konuk bir garip kuş 

Otur denmiş oracıkta oturmuş 
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Ta yüreğinden bir türkü tutturmuş 

Ne güzel şey dünyada hür olmak hür 

 

Benerci Jokond Varan Üç Bedrettin 

Hey kahpe felek ne oyunlar ettin 

En yavuz evlâdı bu memleketin 

Nâzım ağabey hapislerde çürür” (Tarancı 1995: 119-120). 

Bu şiir, 1938’de Donanma Davası’nda yargılanarak daha önceki cezalarının eklenmesiyle yirmi 

sekiz yıla mahkûm olan Nâzım Hikmet’in aydın çevrelerinde ve kamuoyunda yankı uyandıran açlık 

greviyle ve hapishaneden çıkarılması için yürütülen kampanyayla örtüşür. Görüldüğü gibi şairin 

estetiğin sınırları dışında kalan bir iletisi vardır. Reşid İskenderoğlu’nun da ifade ettiği gibi bu şiirinde 

Cahit Sıtkı, ideolojik bir tavrın değil, insanî bir yaklaşımın içerisinden hapishanedeki şaire yaklaşır 

(İskenderoğlu 1993: 7). Atatürk’e, Mehmetçiğe, “İstiklâl Marşı”na şiirler yazan şairin Marksist 

ideolojiye mesafeli olduğunu çıkarmak güç değildir. Döneminin birçok sanatkârı gibi, insanî 

duyarlılıkla, Nâzım Hikmet’i hapishaneden çıkarma girişimine o da katılır.  

Kimi şairler, ilerleyen zamanla sanatlarında köklü bir değişikliğe giderek farklı bir şiirin peşine 

düşerler. Cahit Sıtkı’nın sosyal ve siyasi temalı şiirlerine ve diğer kalem ürünlerine bakıldığında şiir 

anlayışında köklü bir değişikliğe gitmek istemediği anlaşılır. O, saf şiir anlayışından fazla 

uzaklaşmadan, biraz da yaşadığı dönemin etkisiyle, şiirine yeni esin kaynakları arar. Bununla birlikte 

hep şiir sanatının içinde kalma uğraşı verir. Bir yazısında ifade ettiği gibi ne yazarsa yazsın şair 

olduğunu hiç unutmamaya çalışır. Fakat yine de kendisinin asıl şiir temlerinden uzaklaşan, sosyal 

konulara yönelen şair, “Otuz Beş Yaş”, “Sanatkârın Ölümü”, “Şaşırdım Kaldım”, “Gün Eksilmesin 

Penceremden” gibi şiirlerine göre şiirsel gücü zayıf metinler ortaya koymaktan kurtulamaz. Çünkü 

sosyal beni etrafında şekillenen duyguları ferdi beni çevresinde ortaya çıkan duygular kadar derin ve 

güçlü değildir. Buna rağmen özellikle 1940’larda Garip şiirinin de etkisiyle şiirini sosyal konulara, 

memleket problemlerine ve millî değerlerin ifadesine açar. Bu yolda, şiir tekniğine hâkim olmanın 

getirdiği kolaylıkla, azımsanamayacak sayıda şiir yazar. Bununla birlikte şair, edebiyat tarihindeki ve 

okuyucuların dünyasındaki yerini daha çok saf şiir çığırında yazdığı şiirleriyle alır.   
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Abstract  

The article shows that currently, the use of Denver-2 and Bailey tests aimed at studying the 

developmental characteristics of preschool children is one-sided. Although these tests are intended for the 

study of psychomotor development, they are traditionally only aimed at detecting developmental defects. 

Thus, the true nature of the tests is distorted and their negative character is emphasized. 

The study was conducted considering the use of Denver-2 and Bailey tests in the study of acceleration 

processes in the 5-6 age group. A representative group consisting of 100 children aged 5-6 years was 

taken from preschool educational institutions of Sumgait city (Republic of Azerbaijan) as the subject of 

the research. 

Tests were conducted for accelerated processes, i.e. small motor skills, communication skills, gross motor 

skills, speech development (all the characteristics studied by the tests). The obtained results confirmed 

that there is a range of psychomotor characteristics (especially with emphasis on the starting point). 
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focuses on the limits of the initial manifestation of psychomotor behavior (for example, in the Denver-2 

test, this limit is 0-25%). The fact that this limit is included in the characteristics of the age group before 

that age group is considered as evidence that the subject in that age group exceeds the limits of normal 

development, that is, as the acceleration process takes place. 

Keywords: preschool age, developmental diagnosis, developmental tests, Denver-2 test, psychomotor 

characteristics, variability. 
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Abstract 

In recent years, there has been an increase of interest in biology as a source of inspiration to tackle many 

computational problems in the scope of data processing, artificial intelligence and optimization. This 

interest has been and is motivated by the willingness to select mechanisms that are used by natural 

systems and the attempt to adjust them to efficient problem solving in the aforementioned areas. An 

example of an effective application of natural mechanisms could currently be artificial neural networks, 

genetic algorithms, evolutionary algorithms which are being widely used in many fields of interest 

nowadays. The attempts to use elementary physical phenomena in data processing can be an alternative 

way of searching for natural computational models in relation to biology.This article presents a data 

processing mechanism that uses the phenomena occurring during movements of particles in the electric 

field. The aforementioned occurrences have already been widely used in construction of Braun’s cathode 

ray tube. In the first part of the article physical rights will be presented which have been used in data 

processing by a processing element called Braun’s cathode ray machine or Braun’s machine. In the 

second part of the article we will discuss the elements of the aforementioned processing element and its 

functioning mechanism will be presented. In the second part of this article we will also present Braun’s 

cathode machine training algorithm and an algorithm which computes a response. The third part of this 

article presents the results of the computations carried out with the use of this model.In this article we 

have presented a model used for a classification of multidimensional data in a broader sense, called 

Braun’s cathode machine. The internal structure of the machine presented on this paper has been based on 

the architecture of a cathode-ray tube – Braun’s tube. For a machine model described this way a machine 

training algorithm has been proposed as well as response computing algorithms. In the final chapter we 

have presented the results of the machine tests for the notions connected with the classification and self-

organization of multidimensional data.  

Keywords: Braun’s cathode machine, Data mining, Computational intelligence 
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1   INTRODUCTION 

In recent years, there has been an increase of interest in biology as a source of inspiration to tackle many 

computational problems in the scope of data processing, artificial intelligence and optimization. This 

interest has been and is motivated by the willingness to select mechanisms that are used by natural 

systems and the attempt to adjust them to efficient problem solving in the aforementioned areas. An 

example of an effective application of natural mechanisms could currently be artificial neural networks, 

genetic algorithms, evolutionary algorithms which are being widely used in many fields of interest 

nowadays. The attempts to use elementary physical phenomena in data processing can be an alternative 

way of searching for natural computational models in relation to biology. This article presents a data 

processing mechanism that uses the phenomena occurring during movements of particles in the electric 

field. In the first part of the article physical rights will be presented which have been used in data 

processing by a processing element called Braun’s cathode ray machine or Braun’s machine. In the 

second part of the article we will discuss the elements of the aforementioned processing element and its 

functioning mechanism will be presented. In the second part of this article we will also present Braun’s 

cathode machine training algorithm and an algorithm which computes a response. The third part of this 

article presents the results of the computations carried out with the use of this model. 

2   Physical phenomena used by the classification algorithm 

In this part of the article we will discuss physical phenomena which will constitute a functioning base for 

Braun’s machine. The reaction of electric fields to charged particles is used in two aspects. First of all, it 

is used to accelerate or curb particle movements, and secondly, to change the direction of moving 

particles. 

2.1   Speeding up the particles 

May a moving particle have a m mass, q charge and v0 velocity. Let us consider its motion in 

homogenous electrostatic field with E strength. If the direction of v0 velocity is in accordance with the 

direction of electric field lines, this field operates on a charged particle with force F=qE which is constant 

so the movement of the particle is a uniformly variable motion. The charge will then accelerate or curb 

depending on the senses of vectors v0 and E. May a field in A point have a potential VA and in B point - a 

potential VB, so electrostatic potential energy of charge q in point A equals qVA, and in B point, it equals 

qVB. Appropriate kinetic energies are: in point A it is (mv0
2
)/2 , in point B (mv

2
)/2 where the v variable is a 

searched value. Taking advantage of the energy conservation law we obtain: 

m
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The velocity of the particle is proportional to the element of accelerating voltage. As it results from the 

equation (2), the velocity value of the particle can be increased by increasing the field strength E or by 

increasing the distance d where the acceleration occurs. 

2.2   Change of the particle trajectory 

Electric field may influence the particles in motion by changing their trajectory of motion. Let’s assume 

that electric field is generated by two plates and the voltage which is led to them is U; then E=U/d. May 

the particle of m mass possess a q charge and initial velocity of v0 which is perpendicular to force lines. 

According to the principles of electrostatics, the particle is influenced then by force perpendicular to v0 of 

F=qE value which will cause the curving of this trajectory according to the equation: 

2

2

02
x

mv

qE
y   

 

(3) 

At the escape of the particle from the x=l field, and velocity in this place is expressed by the following 

equation: 

22
0 yvvv   (4) 

Where vy can be determined based on the equation (2) and then we obtain: 

dmv
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(5) 

The phenomena described above will constitute a base of the element used for data processing.  

2   Elements of Braun’s machine 

In figure Fig 1. a model of Braun’s machine has been presented. Similarly to the tube, the model is 

equipped with an accelerating grid and a set of deflection plates and a visualizing space. In the described 

model, a particle gun is responsible for generation of particles. The gun is an equivalent for a cathode in 

the tube. 
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Fig. 1. A model of M-dimensional Braun’s machine with L-dimensional visualizing space  

a) physical construction of a machine b) logical construction of a machine 
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Accelerating plates 

Plates are very important elements in the process of data processing. The task of accelerating plates is to 

accelerate particles which have been released by the gun. The value of the initial velocity of a particle is 

determined by the value of a control signal led to this plate.  

Deflection plates 

A set of deflection plates is the main processing element of the model. The number of deflection plates 

corresponds to the number of inputs the machine has been equipped with.  

Data processing mechanism 

In the model being described in this paper data processing consists in subsequent modifications of the 

trajectory of a particle as a result of electric fields which influence the particle. The operation of 

deflection plates is the source of this influence. The value of electric field intensity is proportional to the 

value of input data. The higher values of data led to deflection plates we observe, the higher deflection it 

is. The result of data processing by a machine will be the value of final location of a particle in the space 

where it moves. The higher velocity of the particle, the smaller influence of electric field of deflection 

plates we can observe. Therefore, the influence of the values of input data on the processing operation and 

modification of the trajectory of a practice will be smaller. Increasing the velocity of a particle, we have 

an influence on generalisation of input data. 

 

3   Testing Braun’s cathode machine- Classification 

These data sets were taken from generally accessible data repository UCI Machine Learning Repository. 

 

Table 1. The percentage of correct classifications for the data sets. BM–Braun’s machine with L–

dimensional burned surface.(Ua/Ud –quotient of the value of accelerating Ua and deflecting Ud ) 

Landsat Satellite Data set  Letter Recognition Data Set  

 
Algorithm  %Test  

 
Algorithm  %Test  

MLP, 36 nodes, +SVNT 91.3 
 

BM L=14, 

Ua/Ud=1 
96.06 

MLP, 36 nodes,  91.0 
 

BM L=10, 

Ua/Ud=10 
95.18 

kNN, k=3, Manhattan 90.9 
 

ALLOC80 93.60 
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BM L=33, Ua/Ud =9 90.7 
 

K-NN 93.20 

FSMneurofuzzy, 

learn0.95 
89.7 

 
LVQ 92.10 

kNN, k=1, Euclidean 89.4 
 

Quadisc 88.70 

SVM Gaussian kernel  88.4 
 

BM L=8, Ua/ Ud 

=10 
86.56 

RBF, Statlog result 87.9 
 

DIPOL92 82.40 

BM L=31, Ua/ Ud =10 87.8 
 

RBF 76.60 

MLP, Statlog result 86.1 
 

Logdisc 76.60 

Kohonen 82.1 
 

Kohonen 74.80 

Bayes 71.3 
 

Backprop 67.30 

 

Table 1 presents the results of the classification of these data sets using the Braun’s machine and other 

algorithms. The table shows that, the effectiveness of the Braun’s machine can be compared to the best 

algorithms presented in the table. For the Letter data set, the machine has achieved the best result. In this 

case, the difference between the result obtained by the machine, and the third result, is more than two 

percent. The results in Table 1 show that the effectiveness of the machine is dependent on dimensional 

burned surface, value of accelerating Ua and deflecting Ud . In the case of the data set the letter, an 

increase of dimensional burned surface, has increased the efficiency of the machine by ten percent. The 

reason for such a phenomenon is the fact that the dimension of the burned surface increases separation 

between individual data classes. 

 

Summary 

In this article we have presented a model used for a classification of multidimensional data in a broader 

sense, called Braun’s machine. Functioning of this machine has been based on principles which govern 

the particles in motion in electric field. The internal structure of the machine presented ion this paper has 

been based on the architecture of a cathode-ray tube – Braun’s tube. In subsequent chapters based on the 

architecture of Braun’s tube a general model has been presented whose generalization refers to any 

dimension of data and any dimension of visualising space. In this paper we have presented the 

functioning principle of the generalized machine model and discussed thoroughly the functions of 

individual machine elements in the process of data processing performed by machine. For a machine 

model described this way a Braun’s machine training algorithm has been proposed as well as response 

computing algorithms.  
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In the final chapter we have presented the results of the machine tests for the notions connected with the 

classification and self-organization of multidimensional data. The results we have turned out to be very 

interesting, particularly when it terms of the notions connected with self-organization. During this type of 

tests it appeared that the responses generated by Braun’s machine were equally good as comparative 

algorithms, or even in some case their quality was better. On the basis of the conducted research it can be 

said that the machine model is a very interesting computational model due to its limited computational 

complexity. The time of training of this machine was at least several dozen times shorter than it occurred 

with other algorithms with the same or lower level of errors in testing phase. 
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Öz 

Bu araştırma, lise öğrencilerinin kimya öğrenimine yönelik okul dışı öğrenme ortamları tercihlerini 

incelemeyi amaçlamaktadır. Trabzon ilindeki bir lisede öğrenim gören 65 on ikinci sınıf öğrencisi 

araştırma örneklemini oluşturmaktadır. Araştırmada tarama yöntemi tercih edilmiştir. Bu yöntemle 

birlikte, öğrencilerin kimya konularını günlük hayatla ilişkilendirmek amacıyla hangi okul dışı öğrenme 

ortamlarını tercih ettikleri ve bu tercihlerinin nedenleri üzerine odaklanılmıştır. Araştırma sonuçları, 

öğrencilerin kimya öğrenimi için farklı öğrenme ortamlarına olan ilgilerini yansıtmaktadır. Elde edilen 

bulgular değerlendirildiğinde, ortam tercihlerinin başında dokuzuncu sınıf kimya konuları için üniversite 

laboratuvarları, onuncu sınıf kimya konuları için market ve endüstriyel kuruluşlar ile on birinci sınıf 

kimya konuları içinde bilim ve araştırma merkezlerinin geldiği görülmüştür. Öğrenciler, laboratuvar 

ortamlarında kimyasal tepkimeleri gözlemleyerek ve deneyler yaparak konuları daha iyi anladıklarını 

ifade etmişlerdir. Aynı zamanda, öğrenciler bilim ve araştırma merkezlerinde kimya öğrenimi için 
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kimyayı günlük yaşamla ilişkilendirmek, kimyacıların çalışma alanlarını öğrenmek ve kimyanın gerçek 

dünyada nasıl uygulandığını keşfetmek unsurlarında gözlem yapabildiklerine değinmişlerdir. Kimya 

konularını (Örneğin; Simyadan Kimyaya, Kimyanın Sembolik Dili) müzeler aracılığıyla öğrenmek, 

müzelerde sergilenen kimya ile ilgili eserler ve tarihsel gelişim, öğrencilerin konuları daha çekici ve 

akılda kalıcı bir şekilde öğrenmelerine yardımcı olacaktır. Öğrenciler, doğal sit alanlarını ziyaret ederek 

kimyanın doğayla nasıl ilişkilendirilebileceğini görmek istemektedirler. Bu ortamlarda özellikle tuz 

oluşumu ve suyun fiziksel halleri gibi konulara dikkat çekilmektedir. Günlük yaşamda sıklıkla 

kullandığımız marketler, öğrencilere kimyanın her yerde olduğunu göstermekte; özellikle gıda etiketlerini 

okuyarak ve ürünlerin içeriğini anlamaya çalışarak kimya öğrenme deneyimini zenginleştirebilmektedir. 

Sonuç olarak, bu araştırma, lise öğrencilerinin kimya öğrenimine yönelik ilgi ve tercihlerini anlamamıza 

yardımcı olmaktadır. Bu kapsamda, kimya eğitiminde okul dışı öğrenme ortamlarının daha fazla 

kullanılması ve öğrencilerin bu ortamlarda bilgiyi keşfetmeleri teşvik edilmelidir. Öğretmenler ve eğitim 

kurumları, öğrencilerin bu tür deneyimlere daha fazla erişimini sağlamak ve kimya öğrenimini daha ilgi 

çekici hale getirmek için bu ortamları daha etkili bir şekilde kullanmayı düşünmelidirler. Bu şekilde, 

öğrencilerin kimya konularına olan ilgisi artabilir ve derinlemesine öğrenmeleri teşvik edilebilir. 

Anahtar Kelimeler: Lise öğrencileri, kimya öğretimi, okul dışı öğrenme, okul dışı öğrenme ortamları. 

 

Abstract 

This study aims to examine high school students' preferences for out-of-school learning environments for 

chemistry learning. The research sample consists of 65 twelfth grade students studying in a high school in 

Trabzon province. Survey method was preferred in the study. With this method, the focus was on which 

out-of-school learning environments students prefer to associate chemistry topics with daily life and the 

reasons for these preferences. The results of the study reflect students' interest in different learning 

environments for chemistry learning. When the findings were evaluated, it was seen that university 

laboratories for ninth grade chemistry topics, markets and industrial establishments for tenth grade 

chemistry topics, and science and research centers for eleventh grade chemistry topics were at the top of 

the environment preferences. Students stated that they understood the subjects better by observing 

chemical reactions and conducting experiments in laboratory environments. At the same time, students 

mentioned that they were able to make observations in science and research centers for learning chemistry 

in order to associate chemistry with daily life, to learn about the working areas of chemists, and to 

discover how chemistry is applied in the real world. Learning chemistry topics (e.g. From Alchemy to 

Chemistry, The Symbolic Language of Chemistry) through museums, chemistry-related artifacts and 

historical development exhibited in museums will help students learn the topics in a more attractive and 

memorable way. Students want to see how chemistry can be related to nature by visiting natural protected 

areas. In these environments, attention is drawn to topics such as salt formation and the physical states of 

water. Grocery stores, which we frequently use in daily life, show students that chemistry is everywhere 

and can enrich the chemistry learning experience, especially by reading food labels and trying to 
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understand the content of the products. In conclusion, this research helps us to understand the interests 

and preferences of high school students towards chemistry learning. In this context, out-of-school 

learning environments should be used more in chemistry education and students should be encouraged to 

explore knowledge in these environments. Teachers and educational institutions should consider using 

these environments more effectively to provide students with greater access to such experiences and to 

make chemistry learning more engaging. In this way, students' interest in chemistry topics can be 

increased and in-depth learning can be encouraged. 

Keywords: High school students, chemistry teaching, out-of-school learning, out-of-school learning 

environments. 

 

 

GİRİŞ 

Kimya, yaşamın her alanında bulunan bir bilim dalıdır ve bu bilim dalını anlamak, günlük hayatla 

etkileşimlerini kavramak için hayati bir öneme sahiptir. Ancak, sınıf içi eğitim, bazen öğrencilere bu 

konuları somutlaştırma veya günlük yaşamlarıyla ilişkilendirme sürecinde yetersiz kalabilir. Bu 

bağlamda, okul dışı öğrenme ortamları, öğrencilere kimyanın gerçek dünyadaki uygulamalarını 

göstererek bu bilimi anlama fırsatı sunabilir (Falk ve Dierking, 2010). Müzeler, bilim merkezleri, 

laboratuvarlar gibi okul dışı öğrenme ortamlarından öğretim sürecinde yararlanılmasıyla öğrencilerin 

kimya konularını günlük yaşamla ilişkilendirmede daha etkin yöntemler bulmalarına yardımcı olunabilir 

(Morais, 2015). Kimya eğitimi araştırmalarının büyük bir kısmı formal eğitim ortamlarına 

odaklanmışken, okul dışı öğrenme ortamlarının potansiyeli, özellikle Ulusal Araştırma Konseyi'nin 

raporlarında vurgulanmaktadır (NRC, 2009; Blonder, Rap ve Mamlok-Naaman, 2023). Bu raporlarda, 

müzeler, hayvanat bahçeleri, izci kampları, milli parklar ve topluluk aktiviteleri gibi informal öğrenme 

mekânlarının bilimin kamuoyu tarafından anlaşılmasını geliştirme konusunda kritik bir rol oynadığına 

dikkat çekilmektedir (Heider, vd., 2022). 

Son yıllarda, bilim öğreniminde okul dışı öğrenme ortamlarının önemi giderek daha fazla vurgulanmaya 

başlamıştır. Bilim şenlikleri, müzeler ve bilim merkezleri gibi ortamlar, bilimsel kavramlar ile süreçleri 

öğrencilere daha anlamlı ve uygulanabilir bir şekilde sunma potansiyeline sahip olabilmektedir 

(Bultitude, 2014). Özellikle kimya eğitiminde, bu tür ortamların kullanılması, öğrencilere moleküllerin, 

kimyasal tepkimelerin ve daha fazlasının gerçek dünyada nasıl bir etkiye sahip olduğunu göstererek, 

teorik bilginin ötesine geçmeleri için bir fırsat oluşturabilmektedir (Stocklmayer, Rennie, ve Gilbert, 

2010). Ayrıca, öğrencilerin bilimle olan etkileşimleri, onların bilimsel kimliklerini ve bilime olan 

ilgilerini şekillendirme potansiyeline sahiptir. Bu bağlamda, 'bilim sermayesi' kavramı, öğrencilerin 

bilimle olan etkileşimlerini ve bu etkileşimlerin onların bilimsel kimlikleri üzerinde nasıl bir etkisi 

olduğunu anlamamıza yardımcı olabilmektedir (Archer vd., 2015). Bu kapsamda çalışma, kimya 
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kavramlarının hangi tür okul dışı öğrenme ortamlarında öğretilebileceğine dair öğrenci görüşlerinin 

belirlenmesine odaklanmaktadır. 

 

YÖNTEM 

Bu araştırma, lise öğrencilerinin kimya öğrenimine yönelik okul dışı öğrenme ortamları tercihlerini 

incelemek amacıyla tarama yöntemi kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Tarama yöntemi, genellikle bir 

konu, sorun ya da popülasyon hakkında hızlı, genel bir anlayış elde etmek amacıyla kullanılan bir 

araştırma stratejisidir (Neuman, 2014). Bu yöntem, genellikle daha fazla ayrıntılı bir araştırma yapmadan 

önce konunun temel özelliklerini belirlemek ve potansiyel araştırma alanlarını tanımlamak için uygulanır. 

Araştırmanın örneklemini, Trabzon ilindeki bir lisede öğrenim gören 65 on ikinci sınıf öğrencisi 

oluşturmaktadır. Öğrencilere, kimya konularını günlük hayatla nasıl ilişkilendirdikleri, hangi okul dışı 

öğrenme ortamlarını tercih ettikleri ve bu tercihlerin nedenleri hakkında görüş formları dağıtılmıştır. 

Formun oluşturulmasında, farklı kimya konularını ve potansiyel okul dışı öğrenme ortamları dikkate 

alınarak, öğrencilere kimya konularını nasıl ve nerede öğrenmek istedikleri hakkında açık uçlu sorular 

sunulmuştur. Toplanan verilerin analizi, öğrenci tercihlerinin frekanslarına odaklanarak yapılmıştır. 

Ayrıca, öğrencilerin açık uçlu sorulara verdikleri yanıtların betimsel analizi de gerçekleştirilerek, öğrenci 

düşünce süreçlerinin daha derinlemesine anlaşılması amaçlanmıştır. 

 

BULGULAR  

Araştırma sonucunda elde edilen bulgular, lise öğrencilerinin kimya öğrenimine yönelik okul dışı 

öğrenme ortamları tercihlerini yansıtmaktadır. Tablo 1 üzerinde dokuzuncu sınıf kimya konuları ve tercih 

edilen okul dışı öğrenme ortamları sunulmuştur: 

Tablo 1. Dokuzuncu sınıf kimya konuları ve tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları 

Ünite Konu 
Tercih Edilen Okul Dışı Öğrenme Ortamları 

ve Frekans Değerleri 

9
.1

.K
im

y
a

 B
il

im
i 

1. Simyadan Kimyaya 
Müze (9), Kütüphane (11), Bilim ve Araştırma 

Merkezi (2), Sanat Merkezleri (1) 

2. Kimya Disiplinleri ve Kimyacıların Çalışma 

Alanları 

Laboratuvarlar (15), Tekstil Fabrikaları (3), 

Çeşitli Eğitim Kurumları (2), İnternet (Sanal 

Ortam) (1), Mağara (2) 

3. Kimyanın Sembolik Dili 
Laboratuvar (1), Müze (1), Çeşitli Kurum ve 

Kuruluşlar (1) 

4. Kimya Uygulamalarında İş Sağlığı ve Güvenliği 
Laboratuvar (13), Çeşitli Kurum ve Kuruluşlar 

(1), Endüstriyel Kuruluş (1), Eczane (1) 

9
.2

.A
t

o
m

 v
e 

P
er

iy

o
d

ik
 

S
is

te

m
 1.Atom Modelleri Bilim ve Araştırma Merkezi (2), Çeşitli Eğitim 

Kurumları (1), Mutfak (1) 
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2.Atomun Yapısı Bilim ve Araştırma Merkezi (2), Laboratuvar (6), 

Sinema (2) 

3. Periyodik Sistem Bilim ve Araştırma Merkezi (1), Kütüphane (1), 

Üniversite (1) 

9
.3

.K
im

y
a

sa
l 

T
ü

rl
er

 A
ra

sı
 

E
tk

il
eş

im
le

r
 

1. Kimyasal Tür Laboratuvar (2) 

2.Kimyasal Türler Arası Etkileşimlerin 

Sınıflandırılması 

Laboratuvar ve Ev (1), Üniversite (1), Enerji 

Santralleri ve HES'ler (1), Eczane (2), Hastane (2) 

3. Güçlü Etkileşimler Laboratuvar (2) 

4. Zayıf Etkileşimler Laboratuvar (1) 

5. Fiziksel ve Kimyasal Değişimler - 

9
.4

.M
a

d
d

en
in

 H
a

ll
er

i 

1. Maddenin Fiziksel Hâlleri Ev (1), Doğal Sit Alanları ve Ören Yerleri (2), 

Bilim ve Araştırma Merkezi (1), Millî Tematik 

Park ve Bahçeler (1) 

2.Katılar Çeşitli Eğitim Kurumları (1), Doğal Sit Alanları 

ve Ören Yerleri (1), Ev (7), Bilim ve Araştırma 

Merkezi (1) 

3.Sıvılar Çeşitli Eğitim Kurumları (1), Doğal Sit Alanları 

ve Ören Yerleri (1), Bilim ve Araştırma Merkezi 

(1), Sahil (14) 

4.Gazlar Çeşitli Eğitim Kurumları (1), Doğal Sit Alanları 

ve Ören Yerleri (1), Bilim ve Araştırma Merkezi 

(1) 

5.Plazma Çeşitli Eğitim Kurumları (1), Doğal Sit Alanları 

ve Ören Yerleri (1), Bilim ve Araştırma Merkezi 

(1) 

9
.5

.D
o

ğ
a

 v
e 

K
im

y
a

 1.Su ve Hayat 

Doğal Sit Alanları ve Ören Yerleri (2), İçme Suyu 

ve Artıma Tesisi (2), Dere Yatakları (3), 

Çeşmeler (4) 

2.Çevre Kimyası 

Doğal Sit Alanları ve Ören Yerleri (3), Tematik 

Park ve Bahçeler (8), Geri Dönüşüm Merkezi (1), 

HES’ler (3), Botanik Park (2) 

 

Öğrencilerin büyük bir kısmı, dokuzuncu sınıf kimya konuları için üniversite laboratuvarlarını, müzeleri, 

bilim ve araştırma merkezlerini ve doğal sit alanlarını tercih etmişlerdir. Tablo 2 üzerinde onuncu sınıf 

kimya konuları ve tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları sunulmuştur: 

 

Tablo 2. Onuncu sınıf kimya konuları ve tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları 

Ünite Konu 
Tercih Edilen Okul Dışı Öğrenme 

Ortamları ve Frekans Değerleri 

1
0

.1
. 

K
i

m y
a n
ı n
 

T
e

m el
 

K a
n

u
n la rı
 

v
e 

K
i

m y
a sa l H es a
p la m a
l

a
r 1. Kimyanın Temel Kanunları Bilim ve Araştırma Merkezi (1), Müze (1), 
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İnternet (Sanal ortam) (1), Kütüphane (4), 

Laboratuvarlar (3) 

2. Mol Kavramı 
Üniversite (1), Bilim ve Araştırma Merkezi 

(1) Kimya kütüphanesi (1), Laboratuvar (2) 

3. Kimyasal Tepkimeler ve 

Denklemler 

Kütüphane (1), Laboratuvarlar (2) 

4. Kimyasal Tepkimelerde 

Hesaplamalar 

Üniversite (1), Laboratuvarlar (2) 

1
0

.2
. 

K
a

rı
şı

m
la

r 

1. Homojen ve Heterojen 

Karışımlar 

Doğal Sit Alanları ve Ören Yerleri (1), 

Kafe (10), Laboratuvarlar (1), Parfüm 

mağazaları (2), Restoranlar (2), Mutfak (2) 

2. Ayırma ve Saflaştırma Teknikleri Hastane Laboratuvarları (3), Çeşitli Eğitim 

Kurumları (1), Bakırcı-Kuyumcu (1), 

Mutfak (3) 

1
0
.3

. 
A

si
tl

er
, 

B
a
zl

a
r 

v
e 

T
u

zl
a
r 

1. Asitler ve Bazlar Üniversite (1), Pazar Yeri (1) 

Laboratuvarlar (5), Manav (5), Turşucu (1), 

Limon bahçesi (1), Banyo (3), Şelaleler (1), 

Maden suyu tesisleri (1), Sanal ortam (1) 

2. Asitlerin ve Bazların Tepkimeleri Bilim ve Araştırma Merkezi (1), Mutfak 

(1), Ev (1), Park (1), Laboratuvar (1) 

3. Hayatımızda Asitler ve Bazlar Doğal Sit Alanları ve Ören Yerleri (1), Ev 

(4), Market (8), Endüstriyel kuruluşlar (2), 

Pazar (1), Manav (1), Kozmetik mağazaları 

(1) 

4. Tuzlar Üniversite (1), Endüstriyel Kuruluşlar (1), 

Tuz Gölü (16), Akvaryum (1), Tuz 

mağarası (4), Deniz (1), Ev (1) 

5. Fiziksel ve Kimyasal Değişimler Endüstriyel Kuruluşlar (1) Bilim ve 

Araştırma Merkezi (1), Sağlık kuruluşları 

(1), Taş kırma yerleri (1), Üniversiteler (1) 

1
0

.4
. 
K

im
y

a
 H

er
 Y

er
d

e 1. Yaygın Günlük Hayat 

Kimyasalları 

Doğal Sit Alanları ve Ören Yerleri (1), 

Eczaneler (1), Temizlik Şirketleri (1), 

Kuaför (2), Market (7), Her yer (1), Ev (2), 

Endüstriyel kuruluşlar (3), Sağlık 

kuruluşları (2) 

2.Gıdalar Endüstriyel Kuruluşlar (1), Gıda Müh. 

Bölümü (2), Market (17), Endüstriyel 

kuruluşlar (4), Gıda Mühendisliği bölümü 

(2), Restoran (1), Sağlık kuruluşları (3) 

 

Onuncu sınıf kimya konuları için ise market ve endüstriyel kuruluşlar öne çıkmaktadır. Tablo 3 üzerinde 

on birinci sınıf kimya konuları ve tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları sunulmuştur: 

 



 
 
 
 

45 
 

 

 

 

 

Tablo 3. On birinci sınıf kimya konuları ve tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları 

Ünite Konu 
Tercih Edilen Okul Dışı Öğrenme 

Ortamları ve Frekans Değerleri 

1
1
.1

.M
o
d

er
n

 A
to

m
 T

eo
ri

si
 

1. Atomun Kuantum Modeli 

Çeşitli Eğitim Kurumları (1), Bilim ve 

araştırma merkezi (2) 

 

2. Periyodik Sistem ve Elektron 

Dizilimleri 

Çeşitli Eğitim Kurumları (1), Bilim ve 

araştırma merkezi (1), Üniversite (2) 

 

3. Periyodik Özellikler 

Üniversite (1), Çeşitli Eğitim Kurumları 

(1), Bilim ve araştırma merkezi (2) 

 

4.Elementleri Tanıyalım 

Bilim ve araştırma merkezi (2), Çeşitli 

Eğitim Kurumları (1) 

 

5. Yükseltgenme Basamakları 

Kütüphane (1), Bilim ve araştırma merkezi 

(1) 

 

1
1

.2
.G

a
zl

a
r 

1.Gazların Özellikleri ve Gaz Yasaları Kütüphane (1), Üniversite (1) 

 

2.İdeal Gaz Yasası Kütüphane (1), Üniversite (1) 

 

3.Gazlarda Kinetik Teori Üniversite (2) 

 

4.Gaz Karışımları Enerji santralleri ve HES’ler (1), 

Üniversite (1) 

 

5.Gerçek Gazlar Üniversite (2) 

 

1
1

.3
. 
S

ıv
ı 

Ç
ö

ze
lt

il
er

 v
e 

Ç
ö

zü
n

ü
rl

ü
k

 

1.Çözücü-Çözünen Etkileşimleri Üniversite (1), Doğal Sit Alanları ve Ören 

Yerleri (1) 

 

2.Derişim Birimleri Kütüphane (1) 

 

3.Koligatif Özellikler Kütüphane (1) 
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4.Çözünürlük Mutfak (1) 

Hastane laboratuvarı (1) 

 

5.Çözünürlüğe Etki Eden Faktörler Mutfak (1), Laboratuvar (1) 

 

1
1

.4
.K

im
y

a
sa

l 

T
ep

k
im

el
er

d
e 

E
n

er
ji

 

1.Tepkimelerde Isı Değişimi Laboratuvar (1) 

 

2.Oluşum Entalpisi Bilim ve araştırma merkezi (1) 

 

3.Bağ Enerjileri - 

4.Tepkime Isılarının Toplanabilirliği - 

1
1
.5

.K
im

y
a
sa

l 

T
ep

k
im

el
er

d
e 

H
ız

 

1.Tepkime Hızları Laboratuvar (1) 

2.Tepkime Hızına Etki Eden Faktörler Bilim ve araştırma merkezi (1) 

1
1
.6

.K
im

y
a
sa

l 

T
ep

k
im

el
er

d
e 

D
en

g
e 1.Kimyasal Denge - 

2.Dengeyi Etkileyen Faktörler - 

3.Sulu Çözelti Dengeleri - 

 

On birinci sınıf konuları için tercih edilen bilim ve araştırma merkezleri, öğrencilere kimyanın uygulamalı 

ve araştırma odaklı yönlerini sunmaktadır. Grafik 1 üzerinde her üç sınıf düzeyinde yer alan kimya 

konuları için öğrencilerin tercih ettikleri okul dışı öğrenme ortamlarının yüzde dağılımı verilmiştir.  

 



 
 
 
 

47 
 

 

Grafik 1. Tercih edilen okul dışı öğrenme ortamlarının yüzde dağılımı 

 

Öğrenci Cevaplarının Betimsel Analizinden Elde Edilen Bulgular 

Öğrencilerin tercih ettikleri okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin görüşleri ve bu tercihlerinin altında 

yatan nedenleri belirlemek için elde edilen verilere betimsel analiz uygulanmıştır. Bu tercihlerde, 

laboratuvar ortamlarının öğrencilere kimyasal tepkimeleri doğrudan gözlemleme ve deney yapma imkânı 

tanıdığı belirginleşmiştir. Öğrenci cevaplarında, laboratuvarlarda edindikleri deneyimlerin teorik bilgiye 

somut bir bağlam kazandırdığı ve kimya konularını daha anlamlı kıldığı vurgulanmıştır (Tablo 1). 

Öğrenciler, günlük yaşantılarında sıklıkla ziyaret ettikleri marketlerde, gıda etiketlerini okuyarak ve 

ürünlerin içeriğini anlamaya çalışarak kimyanın günlük yaşamla nasıl ilişkilendirildiğini görmekte ve bu 

öğrenme deneyimlerini zenginleştirmektedir. Ayrıca, endüstriyel kuruluşlara yapılan geziler, öğrencilere 

kimyanın sanayi ve üretimde nasıl bir rol oynadığını göstermektedir (Tablo 2). Bilim ve araştırma 

merkezlerinde, öğrenciler kimyayı günlük yaşamla ilişkilendirme, kimyacıların çalışma alanlarını 

keşfetme ve kimyanın gerçek dünyada nasıl uygulandığını gözlemleme şansı elde etmektedir (Tablo 3). 

Betimsel analiz sonucu elde edilen bulgular öğrenci yanıtlarından örneklerle desteklenerek başlıklar 

altında aşağıda sunulmuştur: 

 Pratik ve Uygulamalı Öğrenme 
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Öğrenciler, laboratuvarları ve bilim merkezlerini sıkça tercih etmişlerdir. Bu tercihin nedenini, kimyanın 

pratik ve deneyimsel yönünü doğrudan gözlemleyerek daha iyi öğrenebilmek olarak ifade etmişlerdir. 

Öğrenci yanıtlarından bazıları; "Kimya laboratuvarında eldiven gözlük bulunması" ve "Laboratuvar 

çalışanlarını izleyerek veya onlarla konuşarak öğrenmek” şeklindedir. 

 Gerçek Dünya Bağlantısı 

Öğrenciler, kimyanın gerçek dünyadaki uygulamalarını gösterme fırsatı sunması sebebiyle doğal sit 

alanları, parklar ve endüstriyel tesisler gibi ortamları tercih etmişlerdir. Öğrenci yanıtlarından bazıları; 

"Göllerde buz oluşumunu incelenebilir" ve "Doğal Sit Alanları ve Ören Yerleri'nde suda yaşayan canlılar 

incelenebilir" şeklindedir. 

 Kaynak Zenginliği 

Kütüphaneler ve müzeler, özellikle kimya tarihi ve teorik bilgilerin derinlemesine incelenmesi için 

öğrenciler tarafından tercih edilmiştir. Öğrenci yanıtlarından bazıları; "Müze ve kütüphanelerde geçmişi 

araştırmak için" ve "Kütüphanede kitaplardan yararlanabiliriz" şeklindedir. 

 Teknolojik ve İnteraktif Öğrenme 

İnternet ve sanal ortamlar, özellikle interaktif ve teknolojik öğrenme araçlarına erişim sağlamaları 

açısından öğrenciler tarafından tercih edilmiştir. Öğrenci yanıtlarından bazıları; "Kimyacıların yazdığı 

kitap ve formülleri görmek iyi olabilir" ve “Öğrenmek amaçlı internet ortamı kullanılabilir” şeklindedir. 

 Sosyal ve Akademik Etkileşim 

Öğrenciler tarafından üniversiteler ve çeşitli eğitim kurumları, akademisyenler ve diğer öğrencilerle 

etkileşime geçmelerine olanak tanıması sebebiyle tercih edilmiştir. Öğrenci yanıtlarından bazıları; 

"Akademisyenler ve öğrencilerden bölüm hakkında bilgi alma" ve "Üniversitelerde bölüm derslerine 

katılmak" şeklindedir.  

 

SONUÇ VE TARTIŞMA 

Bu araştırmada, Trabzon'da bir lisede son sınıfta öğrenim gören öğrencilerin kimya öğrenimine yönelik 

okul dışı öğrenme ortamları tercihleri incelenmiştir. Bulgular, öğrencilerin sınıf seviyelerine göre 

üniversite laboratuvarları, marketler, endüstriyel kuruluşlar ve bilim araştırma merkezleri gibi farklı 

öğrenme ortamlarına yöneldiğini göstermektedir. Öğrencilerin laboratuvar deneyimlerini özellikle değerli 

buldukları, bu ortamda kimyasal tepkimeleri doğrudan gözlemleyerek konuları daha etkili bir şekilde 

kavrayabildikleri anlaşılmıştır. Öğrencilerin laboratuvar deneyimlerine yüksek değer vermeleri, pratik 

uygulama ve gözlemleme olanaklarının, öğrenme sürecinde önemli bir rol oynadığını göstermektedir. Bu 

bulgu, öğrencilere zengin informal öğrenme deneyimleri sunmanın, bilimsel akıl yürütme becerilerinde 

iyileşmelere yol açtığı ve STEM alanlarında üniversite eğitimine kaydolan öğrenci oranlarını artırdığı 

literatürde yer alan çalışmalarla da desteklenmektedir. Öğrencilerin bilimdeki başarıları üzerinde 
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laboratuvar deneyimlerinin önemi, Mükemmellik Eğitimi Merkezi (CEE) tarafından yayınlanan “High 

School Laboratory Experiences and Science Achievement: Challenges to Engaging Low-Income Students 

in Integrated Laboratory Experiences” başlıklı raporda vurgulanmaktadır. Bu rapor, lise bilim 

laboratuvarı deneyimleri ile akademik başarı arasındaki bağlantıyı keşfetmektedir (URL-1). Stephen F. 

Austin Eyalet Üniversitesi tarafından yapılan bir çalışmada, öğrencilerin ellerini kullanarak yaptıkları 

laboratuvar deneyimlerine katılmalarının bilime karşı olumlu tutumlarını ve kimya konusunda ilgilerini 

arttığı bulunmuştur. Buna karşılık bilgisayar simüle laboratuvar deneyimleri negatif tutumu artırmış ve 

kimyaya olan ilgiyi azaltmıştır. Öğrenciler, ellerini kullanarak yaptıkları ve bilgisayar ortamında simüle 

edilen her iki tür laboratuvar deneyiminden de öğrendiklerini belirtmişlerdir (Adkins, 2020). Ayrıca, 

öğrencilerin laboratuvara kaydolmalarının, sınıf içi derslerdeki performanslarını %5,5 oranında artırdığı 

tespit edilmiştir. Bu, laboratuvar katılımının öğrenci başarısını olumlu yönde etkilediğini göstermektedir 

(Nelson, Huysken ve Kilibarda, 2010).  

Bilim ve araştırma merkezleri, kimyanın günlük yaşama entegrasyonunu keşfetme imkânı sunarak 

öğrencilere bilimi daha geniş bir perspektiften anlamlandırma fırsatı sunmaktadır. Bilim ve araştırma 

merkezlerinde gerçekleştirilen çalışmalar sırasında kültürel ve toplumsal farkındalık, öğrenme 

yaklaşımlarının çeşitliliğine duyarlılık, aracılık, dahil etme ve kaynakların doğruluğu gibi konuların 

vurgulanması, kimya eğitiminde öğrencilerin farklı öğrenme stillerine ve ihtiyaçlarına duyarlı bir 

yaklaşımın benimsenmesini teşvik eder (Buckley, 2015). Bu tür zenginleştirici etkinlikler, öğrencilerin 

bilimi sadece sınıf içindeki teorik bilgilerle sınırlı kalmayıp, günlük yaşamda nasıl uygulandığını 

görmelerine imkân tanıyarak öğrenmelerini güçlendirir ve kimya eğitimine katkı sağlar. Bu bağlamda, 

bilim ve araştırma merkezlerinin rolü, kimya eğitiminin ve bilim iletişiminin etkinliğini artırma 

potansiyeline sahiptir (Costanzo, 2022). 

Öğrencilerin müzelerde aktif katılımcı olarak yer aldıkları çeşitli etkinlikler, kimya öğretimindeki okul-

müze bağının önemini vurgulamakta ve öğrencilerin bilimi daha geniş bir perspektiften 

anlamlandırılmasına yardımcı olmaktadır. Etkileşimli kimya aktiviteleri, özellikle genç müze ziyaretçileri 

için tasarlanmış olup, basit kimyasallar kullanarak sorunları çözme etkinliklerini içerir ve bu da 

öğrencilerin kimyanın temel kavramlarını deneyimlemelerini sağlar (URL-2). Bu tür deneyimler, 

öğrencilerin aktif katılımcılar olarak müzelerdeki etkinliklere dahil edilmesi ve okullar ile müzeler 

arasındaki bağın kimya eğitimi bağlamında vurgulanması gibi öğelerle kimya eğitiminin etkin iletişimini 

destekleyen çerçevelerde önemli bir yer tutar. Diğer taraftan müze ziyaretlerinin, kimyanın tarihsel 

gelişimini anlama ve konuları daha çekici bir şekilde öğretme potansiyeline sahip olduğu, doğal sit 

alanlarının ise kimyanın doğal süreçlerle nasıl etkileşimde olduğunu gösterdiği de yapılan araştırmalarda 

ortaya koyulmuştur.  

Market ziyaretleri, kimyanın günlük yaşantımızda ne denli yer aldığını öğrencilere hatırlatma rolü 

üstlenmektedir. Market ziyaretlerinin, kimyanın günlük yaşantımızdaki yerini öğrencilere hatırlatma 

rolünün altını çizen çalışmalar, informal öğrenme ortamlarının geniş bir yelpazede deneyimler 

sunduğunu, bu deneyimlerin günlük yaşam çevreleri, tasarlanmış çevreler (örneğin, müzeler, bilim 

merkezleri) ve programlar gibi çeşitli kategorileri içerdiğini belirtmiştir. RSC (Royal Society of 

https://www.cee.org/sites/default/files/2021-05/Lab%20Skills.Updated.Print_.pdf
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Chemistry) tarafından sağlanan "Alışveriş Sepetinizdeki Kimya" aktivitesi, öğrencilere kimyanın günlük 

yaşamda, özellikle bir market ziyareti sırasında nasıl var olduğunu gösteren pratik bir yoldur (URL-3). Bu 

aktivite, alışveriş sırasında karşılaşılan çeşitli maddelerin özelliklerini ve farklı koşullar altında nasıl tepki 

verdiklerini öğreten deneyleri içerir. Bu tür ortamların, kimya eğitimini zenginleştirme potansiyelinin 

yanı sıra öğrencilerin kimya konularına olan ilgisini artırabileceğine dair bulgular da sunulmaktadır. 

Sonuç olarak, okul dışı öğrenme ortamları, kimya eğitiminde kritik bir role sahip olup, bu ortamların 

konuların içeriğine ve öğrencilerin sınıf seviyelerine göre değişkenlik gösterebileceği vurgulanmaktadır.  

 

ÖNERILER 

Okul dışı öğrenme ortamlarının çeşitliliği ve kapsayıcılığı üzerine odaklanan çalışmalar, kimya eğitimi 

araştırmaları topluluğunu genişletmekte ve bu alandaki araştırmalar için bir başlangıç noktası 

oluşturmakta önemli bir rol oynamaktadır. Bu çerçevede, öğrencilerin kimya öğrenimine yönelik okul dışı 

öğrenme ortamlarına ilişkin tercihleri; öğretim metotları ve eğitim teknolojileri ile uyumlu hale 

getirildiğinde, daha etkin bir öğrenme sürecinin teşvik edilebileceği anlaşılmaktadır. Bu öğrenme 

ortamları, öğrencilerin bilimsel kavram ve becerileri gerçek dünya bağlamlarında uygulayarak 

pekiştirmelerine olanak tanıyarak, kimya eğitimini daha anlamlı ve ilgi çekici hale getirebilir. 

Eğitimcilerin, öğrencilerin kimya konularını keşfederken kritik düşünme ve problem çözme becerilerini 

geliştirebilecekleri çeşitli ve zengin ortamları öğrenme süreçlerine entegre etmeleri, öğrencilerin bilim 

alanına olan ilgisini ve anlayışını artıracaktır. Bu yaklaşım, aynı zamanda bilimsel okuryazarlığı ve 

toplumun genelinde bilime olan saygıyı güçlendirebilir. Bu araştırmada kullanılan yöntem ve analiz 

süreci, ilgili alan yazın çerçevesinde değerlendirildiğinde, öğrencilerin okul dışı öğrenme ortamları 

tercihlerinin sadece bireysel motivasyonlarını değil, aynı zamanda geniş toplumsal ve eğitimsel trendleri 

de yansıttığı sonucuna varılabilir. Öğrencilerin kimya eğitimindeki tercihlerinin anlaşılması, bu alanda 

daha etkili öğrenme stratejileri ve politikalar geliştirmek için önemli bir adım olabilir. 

Teknolojik araçlar, özellikle internet ve sanal ortamlar, öğrencilerin evde veya okulda interaktif öğrenme 

materyalleri ve simülasyonlar aracılığıyla bağımsız öğrenmelerini teşvik etmek için entegre edilebilir. 

Üniversitelerle iş birlikleri kurarak akademik etkileşimleri teşvik etmek, öğrencilere uzman bilgisi ve 

akademik bakış açılarına erişim sağlayarak onların eğitim deneyimlerini zenginleştirebilir. Çevresel 

eğitimi güçlendirmek için çevre kimyası konusundaki eğitim programlarını genişletmek, öğrencilerin 

sürdürülebilir yaşam pratikleri hakkında daha fazla bilgi edinmelerine yardımcı olabilir. Öğretim 

materyallerinin çeşitlendirilmesi, farklı öğrenme stillerini destekleyerek her öğrencinin kendi 

potansiyelini en iyi şekilde gerçekleştirmesine olanak tanıyabilir.  

İleriye dönük araştırmalar, öğrencilerin kimya eğitimindeki okul dışı öğrenme ortamlarının etkilerini daha 

derinlemesine anlamak için çeşitli yönlere odaklanabilir. Özellikle, bu ortamların öğrenci başarısı ve ilgi 

düzeyleri üzerindeki kısa ve uzun vadeli etkilerini değerlendiren etki analizleri, öğrencilerin akademik 

kariyerleri boyunca bu etkilerin izini süren uzamsal çalışmalar ve farklı öğrenme ortamlarının 

etkinliklerini karşılaştıran araştırmalar önerilmektedir. 
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Abstract 

The article describes the automation processes taking place in aviation. Automation of processes, 

functions and systems is present in every major growing industry in the world. In particular, it is highly 

visible in air transport. More and more air transport functions are being carried out by automated 

processes that replace and perform the tasks of the aircraft crew, ensuring a high level of safety and 

efficiency of air navigation and proper management at airports. 

In aviation, issues related to the safety and efficiency of air navigation management are extremely 

important. All activities carried out on the aircraft, on the aerodrome and in the airspace are automated 

and performed automatically beyond the knowledge of pilots, air traffic management personnel and those 

involved in aircraft operations. 

Despite this high level of technological sophistication, automated processes, tools and functions cannot be 

fully performed automatically and autonomously without human intervention. 

Keywords: process automation, air transport, aircraft operation, safety systems. 
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Öz 

19. yüzyılın sonlarında Güney Azerbaycan'da ortaya çıkan aydınlanma hareketi içerisinde oluşan milli 

ideoloji edebiyat düşüncesine de yansımıştır. Ulusal öz farkındalık bu aşamayı belirleyen temel 

faktörlerden biriydi. Bu dönemde ulusal kimlik bilincinin çocuk edebiyatı alanında öne çıkan ifadesi, yeni 

tip okulların açılması, ders kitaplarının ve ders kitaplarının derlenmesi, çocuklara yönelik edebi 

örneklerin oluşturulmasıyla gerçekleşmiştir. Ana dilde eğitim, yeni okulların ana mekanizmasıydı. Halkın 

ahlaki değer sisteminin, zihinsel özelliklerinin, ahlaki ve davranışsal normlarının ana propagandacısı 

haline gelen bu tür eğitim kurumlarının kurucularından biri, seçkin bir eğitimci ve çocuk yazarı olan 

Mirza Hasan Rüşdiyye idi. 

M. H. Rüşdiyye'ye göre gençlerin eğitimi milli bilincin oluşmasından önce geliyordu. Adib'e göre milli 

düşüncenin oluşmasında okul en büyük etkendi. 

19. yüzyılın sonlarında onun Güney Azerbaycan'da açtığı "Medreseye-Rüşdiyye" ve "Rüşdiyye-ye 

muzaffariyye" adlı yeni tip okullar, Safevi döneminden sonra Güney'de ana dilde faaliyet gösteren ilk 

Azerbaycan okulları olmuştur. Kariyeri boyunca eğitimci olarak görev yapan M.H.Rushdiyya, modern 

okulların faydalarını çok takdir etmiş ve çağdaşlarını bu alanda özellikle aktif olmaya çağırmıştır. 

mailto:ashukurova@rambler.ru
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Açılan okullarda eğitimin ana dilde yapılması kaçınılmaz olarak ders kitaplarının ve testlerin ana dilde 

hazırlanması zorunluluğunu doğurmuştur. Böyle bir durumda eğitimcilere düşen en önemli görevlerden 

biri, öğrencilerin eğitim-öğretim sürecinde ana dili ders kitabı ihtiyacını tamamlamak, aynı zamanda 

onların yaş özelliklerine, dünya görüşlerine ve ilgi alanlarına göre özgün eserler ortaya çıkarmaktı. 

Dolayısıyla bölgede çocuk edebiyatının gelişiminin kaderi yeni tür okullarla doğrudan bağlantılıydı. M. 

H. Rüşdiyye bu akımın ilk öncülerindendir. Onun "Ana dil", "Ana dil", "Bidayatut-telim", "Kifayatut-

telim", "Nahayatut-telim", "Nashihatul-telim", "Takmilus-sert", "Tahsili-hesab", "Usuli-aqaid veya 

ittihadi-beşer", "Alfabe-metinsel", "Alfabe-Rüşdiyye", "Tarihi-sözlü", "Coğrafi-sözlü", "Şeriat-

ilköğretim" ders kitapları, 19. yüzyılın sonlarında Güney Azerbaycan'ın ana dilinde ders kitaplarının ve 

öğretim materyallerinin derlenmesine yönelik ilk adımlar arasındaydı. 

Söz konusu ders kitaplarında yer alan M.H.Rüşdiyye'nin kısa öyküleri, bu aşamada bölgede oluşturulan 

çocuk nesirlerinin ilk didaktik örnekleri olarak değerlendirilmektedir. Önde gelen bir edebiyatçıydı ve 

kısa öykülerine bu ders kitaplarında okuma malzemesi olarak yer verdi. "Aslan ve İki Boğa", 

"Kaplumbağa ve Tavşan", "Geyik Boynuzları ve Boynuzları", "Köpekler ve Tilki", "İki Horoz", "Köpek 

ve Kurt", "Köpek ve Tarla Kuşu", "Adam ve Aslan", "Aslan ve Fare", “Hoşgörüsüz Aslan” ve diğerleri 

tarzında yazdığı masallar, özgün kompozisyonu, görüntü ve sanatsal anlatım araçlarının eserin fikir-

estetik zevkine uygun olarak kullanılabilmesi nedeniyle mükemmel bir sanat örneği olarak 

değerlendirilebilir. zaman. Bu hikayeler, yazarın aydınlanmış akıl yürütmesini görsel olarak haklı 

çıkarmaya hizmet eden öğretici örneklerdir. 

Makalede M. H. Rüşdiyye'nin edebî yaratıcılığının fikir-estetik özelliklerine etkisi ve 19. yüzyılın 

sonlarında oluşan Azerbaycan çocuk nesirinin gelişimi, genel olarak çocuk edebiyatı tarihinde yeni bir 

aşamanın oluşması gibi konular somut materyaller esas alınarak incelenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: çocuk, nesir, hikâye, Rüşdi, edebiyat, eğitim, okul, ulusal ideoloji. 

 

 

Abstract  

At the end of the 19th century, the national ideology formed in the enlightenment movement that emerged 

in South Azerbaijan was also reflected in the literary thought. National self-awareness was one of the 

main factors determining this stage. In this period, the prominent expression of the consciousness of 

national identity in the field of children's literature was realized in the opening of new-type schools, the 

compilation of textbooks and textbooks, and the creation of literary examples for children. Teaching in 

the mother tongue was the main mechanism of new schools. One of the founders of such educational 

institutions, which became the main propagandist of the people's moral value system, mental 

characteristics, moral and behavioral norms, was Mirza Hasan Rushdiyya, an outstanding educator and 

children's writer. 

For M. H. Rushdiyya, the education of young people came before the formation of national 

consciousness. For scholar, school was the biggest factor in the formation of national thinking. 
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At the end of the 19th century, the new-type schools named "Madrasaya-Rushdiyya" and "Rushdiyye-ye 

muzaffariyya" opened by him in South Azerbaijan were the first Azerbaijani schools operating in the 

mother tongue in the South after the Safavid era. M.H.Rushdiyya, who acted as an educator throughout 

his career, highly appreciated the benefits of modern schools and urged his contemporaries to be 

especially active in this field. 

Conducting training in the mother tongue in the schools that were opened inevitably led to the need for 

the preparation of textbooks and tests in the native language. In such a case, one of the most important 

tasks facing educators was to complete the students' need for native language textbooks in the educational 

process, as well as to create original works according to their age characteristics, worldviews, and 

interests. Thus, the fate of the development of children's literature in the region was directly connected 

with the new type of schools. M. H. Rushdiyya was one of the first initiators of this movement. His 

"Native language", "Mother language", "Bidayatut-telim", "Kifayatut-telim", "Nahayatut-telim", 

"Nashihatul-telim", "Takmilus-sert", "Tahsili-hesab", "Usuli-aqaid or ittihadi-bashar", "Alphabet-textual", 

"Alphabet-Rushdiyya", "Historical-oral", "Geographical-oral", "Sharia-primary" textbooks were among 

the first steps towards the compilation of textbooks and teaching materials in the native language of South 

Azerbaijan at the end of the 19th century. 

M.H.Rushdiyya's short stories included in the mentioned textbooks are considered to be the first didactic 

examples of children's prose created in the region at this stage. He was a prominent literary figure and 

included his short stories as recitation materials in these textbooks. His fairy tales written in the form of 

prose "The Lion and the Two Bulls", "The Tortoise and the Hare", "The Antlers and the Horns of the 

Deer", "The Dogs and the Fox", "The Two Roosters", "The Dog and the Wolf", "The Dog and the Lark", 

"The Man and the Lion", "The Lion and mouse", "The Insufferable Lion" and others can be evaluated as a 

perfect example of art due to the original composition, the possibilities of using the image and artistic 

representation tools in accordance with the idea-aesthetic taste of the time. These stories are instructive 

examples that serve to visually justify the enlightened reasoning of the author. 

In the article, issues such as the influence of M. H. Rushdiyya's literary creativity on the idea-aesthetic 

features and development of Azerbaijani children's prose, which was formed at the end of the 19th century, 

and the fact that it constitutes a new stage in the history of children's literature in general, were studied on 

the basis of concrete materials. 

Keywords: child, prose, story, Rushdie, literature, education, school, national ideology. 

 

 

GİRİŞ 

XIX əsrin sonlarında Cənubi Azərbaycanda intişar tapan maarifçilik hərəkatında formalaşan milli 

məfkurə ədəbi düşüncədə də öz əksini tapdı. Milli özünüdərk bu mərhələni şərtləndirən əsas amillərdən 

idi. Bu dövrdə uşaq ədəbiyyatı sahəsində milli kimlik şüurunun qabarıq ifadəsi yeni tipli məktəblərin 

açılmasında, dərslik və müntəxəbatların tərtibində, uşaqlar üçün ədəbi nümunələrin yaranmasında 
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reallaşırdı. Təlimlərin ana dilində aparılması yeni üsullu məktəblərin əsas mexanizmini təşkil edirdi. 

Xalqın mənəvi dəyərlər sisteminin, mental xüsusiyyətlərinin, əxlaq-davranış normalarının əsas 

təbliğatçısına çevrilən belə tədris müəssisələrinin yaradıcılarından biri də görkəmli maarifçi, pedaqoq, 

mühərrir və yazıçı Mirzə Həsən Rüşdiyyə idi. O, Qacarlar dövlətində ilk üsuli-cədid məktəbinin 

yaradıcısı hesab olunur. 

M.H.Rüşdiyyə üçün gənclərin tərbiyəsi milli şüurun formalaşdırılmasından öncə gəlirdi. “Məni elə 

yerdə dəfn edin ki, məktəblilər hər gün qəbrimin üzərindən keçərkən ruhumu şad etsinlər” deyə vəsiyyət 

edən ədib üçün məktəb milli təfəkkürün formalaşdırılmasında ən böyük faktor idi.  

Akademik M.İbrahimov onun maarifçilik fəaliyyətini yüksək dəyərləndirərək yazır: “Rüşdiyyə 

maarifpərvər adam olmuşdur.O, cənubda ağır şah zülmü və ana dilinin təqibi şəraitində məktəb açmaqla, 

Azərbaycan dilinin təliminə böyük diqqət verməklə, bu dildə dərs kitabları yaratmaqla xalqının maarifi və 

mədəniyyəti qarşısında unudulmaz xidmətlər göstərmişdir”.[Ələkbərli,2022:6] 

Uşaqların dünyagörüşünü, mütaliə qabiliyyətini, təhsilə həvəsini, təbiət və cəmiyyət haqqında 

məlumatlarını genişləndirmək məqsədilə orijinal bədii örnəklər yaradan M.H.Rüşdiyyə Cənubi 

Azərbaycan ədəbiyyatında tənqidi realizmin qüdrətli nümayəndələrindən hesab olunurdu. O, dövrünün 

ictimai bəlalarını, haqsızlıq üzərində bərqərar olan cəmiyyətin ən ciddi, mürəkkəb problemlərini tənqidi 

realizmə xas təsvir üsulu ilə ifşa edirdi. Bütün həyatını və yaradıcılığını gənc nəslin təlim-tərbiyəsi işinə 

həsr edən ədib uşaqlar üçün ciddi mətləblərdən xəbər verən əsərlər yazmağa üstünlük verirdi. İnandırıcı 

boyalar, real cizgilərlə işlənmiş bədii xarakterlər onun əsərlərində sosial problemləri ifadə etməyin ən 

səmərəli yoluna çevrilmişdi.   

 

Araşdırmanın məqsədi 

M.H.Rüşdiyyə ruhani ailəsində yetişmişdi. O, ilk təhsilini də dövrün maarifpərvər ziyalılarından 

olan, ərəb və fars dillərini mükəmməl bilən atası Molla Mehdidən almışdı. Ədib dini təhsilini Nəcəf 

şəhərində davam etdirdiyi illərdə İstanbulda çıxan ilk Cənubi Azərbaycan mühacir mətbuat orqanı olan 

“Əxtər” qəzetində çap olunmuş bir məqalə ilə tanış olur.  Mirzə Nəcəfəli xan və Ağa Məhəmməd Tahirin 

milli təəssübkeşliklə qələmə aldıqları bu məqalədə deyilirdi: “Avropada hər min nəfərdən on nəfəri 

savadsız, İranda isə hər min nəfərdən on nəfəri savadlıdır. Bu nöqsan əlifbanın çətinliyi və tədris 

üsulundakı qüsurlardan irəli gəlir...İranda da avropasayağı məktəblər 

olmalıdır”.[Məmmədli,2015:11]Məhz bu məqalədəki düşüncələr onun maarifçi ideyalarını 

reallaşdırmasında həlledici rol oynayır. 1880-ci ildə Rüşdiyyə dini təhsilini yarımçıq qoyaraq yeni təlim 

metodlarını və məktəb təcrübəsini mənimsəmək üçün o zaman Osmanlı imperiyasının tərkibində olan 

Beyrutda iki il Darül-müəllimində türk ziyalılarından dərs alır. İstanbula qayıdan ədib burada üsuli-cədid 

məktəblərinin təşkili, idarə edilməsi, həmçinin əlifbanın asan yolla tədrisi məsələlərini dərindən 

mənimsəyir. “Rüşdiyyə” təxəllüsünü də XIX əsrin sonlarında İstanbulda açılmış uşaqların ibtidai sinfi 

bitirdikdən sonra təhsil aldıqları üsuli-cədid məktəbinin adından götürür. 
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M.H.Rüşdiyyə ilk pedaqoji fəaliyyətinə qardaşı Mirzə Əlinin də yaşadığı İrəvan şəhərində başlamış 

və ilk anadilli məktəbini məhz burada açmağa müvəffəq olmuşdur. 1883-cü ildə onun açdığı yeni üsullu 

məktəb Qafqazda böyük şöhrət qazanmış, Çar hökuməti tərəfindən dəfələrlə mükafatlandırılmışdır. 

Nəsirəddin şah Qacar da Çar Rusiyasına səfər edərkən bu təhsil müəssisəsini ziyarət etmişdi. 

 Ədib 1888-ci ildə vətəni Təbrizə qayıdaraq yeni tipli "Mədrəseye-Rüşdiyyə" adlı ilk anadilli 

məktəbini açır. Bütün fəaliyyəti boyu maarifçi mövqedən çıxış edən M.H.Rüşdiyyə üsuli-cədid 

məktəblərinin faydasını yüksək dəyərləndirərək, öz həmmüasirlərini də bu sahədə xüsusi fəallıq 

göstərməyə çağırırdı. Qeyd edək ki, məktəb bir müddət İslami prinsiplərə uyğun gəlməməsi bəhanəsi ilə 

din xadimləri tərəfindən bağlanır. 1893-cü ildə Rüşdiyyə məktəbi Şeşgilan məhəlləsinə köçürərək adını 

Nəsirəddin şah Qacarın oğlu Müzəffərəddinin şərəfinə “Rüşdiyye-ye müzəffəriyyə” qoyur. Bu məktəbdə 

də təlim ana dilində aparılırdı. Məktəb Səfəvilər dövründən sonra Cənubda ana dilində fəaliyyət göstərən 

Azərbaycan türklərinə məxsus ilk təhsil müəssisəsi idi. 1895-ci ildə bu məktəbdə 200-dən artıq şagird 

təhsil alırdı. Onların əksəriyyəti isə məktəbdə pulsuz təhsil alan yoxsul ailələrin uşaqları idi. Dövrün 

tanınmış ziyalıları Məhəmmədəli Tərbiyət, Hüseyn Kamal Təbibzadə,Əhməd Müdərris kimi maarifçilər 

də bu məktəbdə müəllimlik fəaliyyəti ilə məşğul idilər. 

1894-cü ildə “Əxtər”qəzetinin növbəti nömrələrinin birində bu məktəbin fəaliyyəti ilə bağlı yazı 

dərc olunur. Yazıda qeyd olunurdu ki: “Mirzə Həsənin “Rüşdiyyeyi-müzəffəriyyə” məktəbi qısa müddət 

ərzində “yaxşı metodlu və intizamlı” bir məktəb kimi Təbrizdə, eləcə də Qafqazda şöhrət qazandı. 

Qahirədə çıxan “Çehrenoma”qəzeti isə ondan 12 il sonra ilk səhifəsində M.H.Rüşdiyyənin portretinin 

altında bu sözləri qeyd edir: İranda məktəb açmış birinci böyük şəxsiyyət 

Rüşdiyyədir”.[“Çehrenoma”qəzeti,1906] 

M.H.Rüşdiyyə ümumilikdə 1897-ci ilədək Cənubi Azərbaycanda 9 yeni üsullu məktəb açmağa 

müvəffəq olmuşdu.Bu məktəblərdə fars, fransız dilləri, sərf-nəhv, ədəbiyyat, riyaziyyat, fizika fənləri də 

tədris olunurdu.Onun ən böyük xidmətlərindən biri də qızlar məktəbi açması və korlar üçün yeni oxuma 

metodu kəşf etməsi idi. 

Açılan məktəblərdə təlimin ana dilində aparılması istər-istəməz anadilli dərslik və 

müntəxəbatların tərtibi zərurətini də meydana çıxarmışdı. Maarif xadimlərinin qarşısında duran ən önəmli 

vəzifələrdən biri tədris prosesində şagirdlərin anadilli dərsliklərə olan ehtiyacını tamamlamaq, həmçinin 

onların yaş xüsusiyyətlərinə, dünyagörüşlərinə, maraqlarına uyğun orijinal əsərlər yaratmaq idi. Beləliklə 

də, bölgədə uşaq ədəbiyyatının təşəkkül taleyi də yeni tipli məktəblərlə bilavasitə bağlandı. “İran 

maarifinin atası” adlandırılan M.H.Rüşdiyyə bu məramın ilk təşəbbüskarlarından idi. O, bu məqsədlə 

yazılmış  37 dərslik və müntəxəbatın müəllifi idi. Ədibin "Vətən dili","Ana dili" ,"Bidayətüt-təlim", 

"Kifayətüt-təlim", "Nəhayətüt-təlim", "Nəsihətül-təlim", "Təkmilüs-sərt", "Təhsili-hesab", "Üsuli-əqaid 

və ya ittihadi-bəşər", "Əlifbayi-sövti", "Əlifbayi-Rüşdiyyə", "Tarixi-şifahi", "Coğrafiyai-şifahi", "Şəriəti-

ibtidai"dərslikləri XIX əsrin sonlarında Cənubi Azərbaycanda ana dilində dərslik və tədris vəsaitlərinin 

tərtibi istiqamətində ilk addımlardan sayılır. 

M.H.Rüşdiyyə “Vətən dili” adlı ana dillində tərtib etdiyi ilk dərsliyini 1894-cü ildə Təbrizdə çap 

etdirmişdi. Dərslik Cənubi Azərbaycanda sövti(səs) üsulu ilə yazılmış ilk əlifba kitabı hesab 
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olunur.[Hüseyni,2001] Dərslikdən XX əsrin əvvəllərində Qafqazda və Orta Asiyada da geniş istifadə 

olunmuşdu. Məlumdur ki, eyni adlı dərslik görkəmli maarifçi A.O.Çernyayevski tərəfindən 1882-ci ildə 

Tiflisdə nəşr olunmuşdu. M.H.Rüşdiyyə İrəvanda pedaqoji fəaliyyətlə məşğul olduğu illərdə bu dərsliklə 

yaxından tanış olmuş və ondan bəhrələnmişdir. M.Tərbiyət “Daneşməndani-Azərbaycan” əsərində 

Rüşdiyyənin bu dərsliyi hazırlayarkən Mirzə Fətəli Axundzadənin  əlifba haqqındakı düşüncələrindən də 

faydalandığını qeyd edir. 

Yeni üsullu məktəblərdə demək olar ki, bütün ana dili dərslərində məhz bu dərslikdən istifadə 

olunurdu.Şagirdlərin 6 ay ərzində yazıb-oxumağı mənimsəmələri üçün nəzərdə tutulmuş bu dərslik sadə 

və anlaşıqlı dildə yazılmışdı. Dərslikdə  eyni zamanda həcmcə kiçik, məzmun etibarilə hikmətli bədii 

örnəklər də yer almışdı. Kitaba daxil edilmiş "Aslan və iki öküz", "Tısbağa və dovşan", "Maralın qıçları 

və buynuzları", "Köpəklər və tülkü", "İki xoruz", "Köpək və qurd", "Köpək və çaylan", “İnsan və aslan", 

"Şir və siçan", "Dözümsüz aslan" və b. nəzm və nəsrlə yazılmış kiçik hekayələr Cənubi Azərbaycanda 

təşəkkül tapan uşaq ədəbiyyatının ilk didaktik nümunələri hesab olunur. Bu təmsil-öykülər orijinal 

kompozisiya, dövrün ideya-estetik zövqünə uyğun obraz və bədii təsvir vasitələrindən istifadə 

imkanlarına görə kamil sənət nümunəsi kimi dəyərləndirilə bilər. Bu hekayələr müəllifin maarifçi 

mülahizələrini əyani şəkildə əsaslandırmağa xidmət edən ibrətamiz nümunələrdir.  

          Ümumiyyətlə, folklordan istifadə hər bir yazıçının üslubuna və məramına uyğun şəkildə olmalıdır. 

Folklorun  islah olunma ideologiyası üzərində kökləndiyini nəzərə alan və bu sahənin çoxmənalılığından 

qidalanan müəlliflər onu ən güclü bədii vasitə hesab edirlər.Bu mənada M.H.Rüşdiyyənin sadə süjetli 

kiçik hekayələrinə diqqət yetirsək, onlarda folklorla əlaqəli müştərək cəhətlərin olduğunu müşahidə edə 

bilərik. Folklor üçün səciyyəvi olan arxaik düşüncə tərzi - obrazın təbiətdən ayrılmaması, obrazın 

təbiətəxas, təbiətin isə obrazaxas əlamətlərlə təqdim edilməsi ədibin uşaqlar üçün qələmə aldığı 

əsərlərində aydın sezilir.Belə ki, ədib gənc nəslin maariflənməsində, mənəvi-əxlaqi baxımdan tərbiyə 

olunmasında əvəzsiz mənbə rolunu oynayan folklorun ən maraqlı janrlarından biri olan təmsillərə 

yaradıcı yanaşmış, onun süjetlərindən məqsədinə uyğun şəkildə istifadə etmişdir. “Təmsil əslində kiçik 

alleqorik hekayədir.Burada insanlara xas sifətlər, xüsusiyyətlər heyvan, bitki və əşyalar vasitəsilə təqdim 

olunur. Təmsil, əsasən, tənqidi gülüşlə satirik formada yazılır və kiçik əxlaqi, didaktik nəticə ilə bitir. 

Müəllifin əsərdə vermək isdədiyi əsas fikir bu nəticədə ifadə olunur”.[Cəlal,1974:155] M.H.Rüşdiyyənin 

də qələmə aldığı təmsil-hekayələrin  əsas personajları da heyvanlardır. Bu didaktik əhəmiyyətli əsərlər 

həcmcə kiçik, lakin mənaca böyük əhəmiyyət daşıyır. Təmsil-hekayələrdə cəmiyyətdəki nöqsanlar, insan 

xarakterinə məxsus keyfiyyətlər alleqorik şəkildə, əsasən də heyvanların dili ilə satirik formada təqdim 

olunur. 

  Əxlaqi-tərbiyəvi məzmunlu “Bağa ilə dovşan” adlı təmsil-hekayəsinin dili sadə və 

aydındır.Forma sadəliyi ilə seçilən əsər uşaqlara ətalətdən uzaq olmağı aşılayır.  

         “Bir vaxt dovşan ilə bir bağa bəhs və mərc elədilər ki, onların hansı biri tez yüyürən olduğu məlum 

olsun. Bunlar bir dağı nişanlayıb birdən yüyürməyə başladılar. Dovşan öz xəfif və yüngül olmağına 

məğrur olub yolun ortasında yuxuya yatıb qaldı. Tısbağa özünün ağırlığını və ağır-ağır gedişini mülahizə 
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eləyib rəvan oldu. Dovşan şirin yuxuda olduğu halda bağa mənzili başa vurub nişan elədikləri dağa 

çatdı”.[Cənubi Azərbaycan ədəbiyyatı Antologiyası,1981:294] 

         Vaxtilə L.N.Tolstoy yazırdı ki: “İnsan haqqında ən yanlış mülahizələrdən biri ondan ibarətdir ki, biz 

insanı aqil, səfeh, rəhmdil, zalım, qüdrətli, zəif adlandırırıq, insan isə bütün bu cəhətləri özündə 

birləşdirən dəyişkən varlıqdır”.[Толстой,1953:185] 

         M.H.Rüşdiyyə də insanın dəyişkən bir varlıq olduğunu əsas tutub və alleqorik personajlarda sabit 

cəhətlə qeyri-sabit cəhətlərin vəhdətini yaratmağa çalışıb. “Köpəklər və tülkü” təmsil-hekayəsində olduğu 

kimi:  

“Köpəklər bir aslan dərisi tapıb və hər biri bir tərəfdən yapışıb çəkirdilər. Tülkü bunu gördü və 

dedi:  

 -Əgər aslan diri olsaydı onun dişlərini öz cəngalınızdan kəskinraq görərdiz”. [Cənubi 

Azərbaycan ədəbiyyatı Antologiyası,1981:295] 

          Sabit cəhətlə sabit olmayan cəhətlərin vəhdəti bu miniatür-hekayədə də ədibin ənənəvi sabitləşmiş 

mövzuya fərqli münasibətini ortaya çıxarır. “İnsan və Aslan” hekayəsində xarakterlərin özünütəhlil, 

özünütəqdim forması geniş yer tutduğundan müəllif şərhinə ehtiyac duyulmur. Təhkiyəçi-müəllif, əsasən, 

hekayənin zahiri süjetini nəql edir. Bir-birilə yaxın dost olan İnsanla Aslan rəsmə baxırlar. Rəsmdə İnsan 

Aslanı boğur. İnsanın rəsmə baxıb qürrələndiyini-zahiri süjetdən daxili süjetə keçidin təsvirində müəllifin 

sözü ilə obrazın sözünü ayırd etmək çətinləşir:  

“Ey İnsan, əbəs yerə gülürsən. Çünki əgər aslanlar dəxi insan oğlu, təki rəsm elmini bilmiş 

olsaydılar, o vaxt hansı bir insan aslanı boğa biləcək idi, bəlkə əksinə aslan insanı boğardı”. [Cənubi 

Azərbaycan ədəbiyyatı Antologiyası,1981:296] 

 Ədibin“xarakteri zahiri hərəkətlər və daxili düşüncələr vasitəsilə açmaq”[Тимофеева, 1976:346] 

bacarığı “Köpək və qurd” təmsil-hekayəsində də mühüm göstərici kimi çıxış edir. Burada xarakterlə onun 

davranışı arasında əlaqənin birbaşa və dolayı formalarına müraciət olunur.Obrazın təbiətindəki ziddiyyət 

və düşdüyü vəziyyətin mürəkkəbliyi həmin obrazın hərəkətlərinin də rəngarəng istiqamətini şərtləndirir.  

           “Bir gün çoban iti çöldə bir canavarı qabağına qatıb ora-bura qovurdu və öz-özünə də fəxr 

eləyirdi. Qurd üzünü köpəyə çevirib dedi: 

           -Zənn eləmə ki, səndən qorxuram. Bəlkə mən o sənə arxa durub gələn adamdan qorxuram”. 

[Cənubi Azərbaycan ədəbiyyatı Antologiyası,1981:296] 

         Mənəvi-əxlaqi problemlərin vəhdətində təbiətin xüsusi problemi kimi qoyulması “İki xoruz” 

hekayəsində də bədii həllini tapıb. Xalq nağıllarına xas təhkiyə, mübaliğələr, öyünmələr, vuruş səhnələri, 

yumor və s. bədii təsvirlər əsərin məzmun və ideyasını bir qədər də zənginləşdirmiş, tərbiyəvi təsirini 

qüvvətləndirmişdir. Ümumiyyətlə, M.H.Rüşdiyyə “...xarakter yaradarkən bu və ya digər dərəcədə obrazın 

zahiri görkəminə yalnız ona görə diqqət yetirir, onun sifət cizgilərinin təsvirinə ona görə xüsusi 

əhəmiyyət verir ki, obrazın keçirdiyi hisslər, onun psixologiyası, həyəcanları üzündə və hərəkətlərində 
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özünü büruzə verir, zahiri əlamət daxili aləmin aynasına çevrilir”.[Vəliyev,1981:102]”İki xoruz” 

hekayəsində olduğu kimi: 

          “İki xoruz bir-biri ilə döyüşürdü. Biri basılıb qaçdı və bir yerə soxulub gizləndi.Amma qalan xoruz 

bir daşın üstünə çıxıb öz zor və qüvvətinə öyündü, qanadlarını şaqqıldadıb banladı. Bu zaman yırtıcı 

quşlardan biri şığıdı və onu qapıb getdi”. 

         Bu hekayədə də təhkiyəçi, yəni müəllif söylədiyi əhvalatların iştirakçısı və ya şahidi olduğuna görə 

əsərdə həm təsvir, həm də təhlil, şərh üçün geniş imkan yaranır. Müəllifin işlətdiyi ifadələr qəhrəmanın 

özünə kinayəli münasibətini bildirən səciyyəvi bir ifadədir və onun ironik düşüncələrinin sonrakı 

istiqamətini düzgün başa düşməkdə oxucuya yaxından kömək edir.  

Nəticə 

Seyid Cəfər Pişəvəri “Azərbaycanın böyük xalq və maarif xadimi” adlı məqaləsində M.H.Rüşdiyyəni 

belə dəyərləndirir: “Yüz ilə yaxın ömrünü maarif, azadlıq yolunda, nadanlıq və cəhalət əleyhinə mübarizə 

işinə sərf etmiş olan qocaman müəllim, mərhum Hacı Mirzə Həsən Rüşdiyyə Azərbaycan millətinin fəxr 

edəcəyi ən parlaq və tarixi simalardandır. Rüşdiyyə Azərbaycan xalqının ən böyük xalq və maarif 

xadimidir. O, yaxşı bilirdi ki, hər xalqın tərəqqisi onun mədəni-maarif səviyyəsinin tərəqqisi üçün şərait 

və vəsaitin olmasından asılıdır. Məhz buna görə də o bu şəraiti yaratmaq və lazımı vəsaiti əldə etmək 

uğrunda var qüvvəsiylə çalışmışdır”.[Pişəvəri,1324] 

Ümumiyyətlə, M.H.Rüşdiyyənin təmsil-hekayələrində xarakterlərin özünütəhlil, özünütəqdim forması 

geniş yer tutduğundan müəllif şərhlərinə çox ehtiyac duyulmur. Bu cəhət-uşaqları darıxdırmamaq və 

yormamaq keyfiyyəti onun balacalar üçün folklor materialları əsasında qələmə aldığı əsərləri üçün 

xarakterikdir.  

Görkəmli ədibin oxu, qiraət materialları kimi düşünülmüş kiçik təmsil-hekayələri üslub, ifadə gözəlliyi, 

əhvalat, hadisə və surətlərin zənginliyi baxımından bu gün də öz aktuallığını qoruyub saxlamaqdadır. 
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Öz 

Din psikolojisinde birçok değişkenle incelenen psikolojik iyi olma hali pozitif psikoloji akımı ile 

gündeme gelen popüler bir kavramdır. Bu çalışmada psikolojik iyi olma halinin, Fowler’ın inanç gelişim 

kuramına dayanarak geliştirilen inanç tarzları ile J. Rotter’ın ileri sürdüğü içsel-dışsal kontrol odağı 

açısından incelenmesi ele alınacaktır (bkz. Şekil-1). Burada inanç tarzları hakkında çeşitli bilgiler 

verildiği gibi içsel ve dışsal kontrol (denetim) odağının ne olduğu hakkında da kısaca açıklamalar 

sunulmuştur. Ayrıca diğer değişkenler ile psikolojik iyi olma hali incelenmiştir. Buna göre inanç 

tarzlarından “kesin” inanç tarzı dışında tüm inanç tarzları ve dini tutum ve davranışlar anlamlı düzeyde 

psikolojik iyi olma halini yordamaktadır. “İçsel kontrol” odaklılar ise “dışsal kontrol” odaklılardan 

anlamlı olarak daha yüksek düzeyde psikolojik iyi olma haline sahiptir. Cinsiyet değişkeni açısından ise 

psikolojik iyi olma hali arasında anlamlı fark çıkmamıştır. Sonuç olarak, psikolojik iyi olma hali aslında 

sağlık kavramı ile yakından ilgili olduğundan inanç tarzları ve kontrol odakları arasındaki ilişki bireyin 

algılama ve yaşam tarzlarına göre şekillenmektedir. Buna dair çeşitli örnekler verilmiştir. Mesela, yoğun 

bir şekilde dönüşen inanç tarzını yaşayan dışsal kontrol (denetim) odaklı bir bireyin psikolojik iyi olma 

hali ile yoğun bir şekilde kesin inanç tarzını içsel kontrol (denetim) odaklı bireyin psikolojik iyi olma 

halinin aynı olması beklenmeyebilir. 

Anahtar Kelimeler: Psikolojik İyi Olma Hali, Dini tutum, İnanç Tarzları, İçsel ve Dışsal Kontrol 

(Denetim) Odağı, Cinsiyet. 

 

Abstract 

Pyshological well-being, which is examined which is examined with many  variablesi the psychology of 

religion is a popular concept that comes up with positive psychology. İn this study, psychological well-

being will be examined in terms of belief styles developed based on Fowler’s belief development theory 

                                                           
1
  Buradaki şekil ve bazı veriler Seyhan (2013) tarafından yapılan “Üniversite Öğrencilerinde İnanç Tarzları, 

Denetim Odağı ve Psikolojik İyi Olma Hali Arasındaki (Sivas Örneği)” doktora tezinden alınıp sunulmuştur. 
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and internal-external locus of control proposed by J. Rotter (see F-1). Here, various of informationa are 

given about belief styles, as well as brief explanationa about what internal-external locusof control is. 

Additionally, psychological well-being were examined with other variables. Accordingly, all belief styles 

and religious attitudes and behaviors, except the “definite” belief styles, significantly predict 

psychological well-being. Those with “internal control” of focus than those with an “external control” 

focus have a significantly higher level of psychological well-being. In terms of gender variable, there was 

no significant difference in psychological-well being. As a result, since pychological well-being is 

actually closely related to the cocept of health, the relationship between belief styles and locus of control 

is shaped according to the individual of perception and lifestyle. Various of examples are given about 

this. Ex. The psychological well-being of an individual with an external control of focus who  experiences 

an intensely tttrrransforming belief style may not be expectes to be e same as the psychological well-

being of an ndividual who hs an intensely certain belief style with an internal control of focus. 

Keywords: Pschological Well-Being, Religious Attitude, Styles of Belief, internal-external locus of 

control, Gender. 

 

GİRİŞ 

Bu çalışmada üç farklı kavramın tanıtımı yapılacak ve aralarındaki ilişkiler hakkında çeşitli yorumlara 

ulaşılacaktır. Bu üç kavramdan birincisi, pozitif psikoloji akımının üzerinde en çok durduğu insan sağılığı 

ile alakalı olan psikolojik iyi olma halidir. Diğer ikisi ise Fowler’ın (1995) üzerinde yıllarca çalıştığı 

“inanç gelişim kuramından” ortaya çıkan “inanç tarzları” ve J. Rotter’ın (1966) ileri sürdüğü “kontrol 

(denetim) odağı” kavramlarıdır. Bu üç kavram hakkında aşağıda kısa ve genel birtakım bilgiler 

sunulmuştur. 

A-Psikolojik İyi Olma Hali: Psikolojik iyi olma hali sadece klasik anlamda sağlıklı olmak değil tam bir 

iyilik hali olarak ele alınır (Ryff, 1989). Sağlık eskiden hastalık veya sakatlık halinin olmaması diye 

tanımlanırdı. Fakat sadece hasta olmamak değil bireyin fiziksel, zihinsel, sosyal yönden tam bir iyilik hali 

içerisinde bulunmak (WHO, 1948) diye tanımlanmaktadır. Psikolojik iyi olma hali, sağlık ile 

ilişkilendirilebileceği gibi “tam bir yaşam doyumu” olarak da görülür. Aslında birey maddi bir şekilde 

sıkıntı içinde olabilir ama bu sıkıntı onun hayattaki yaşamını engellemez hatta bu sıkıntı ile mücadele 

azmini törpülemez. Sosyal düzenini ve manevi yaşamını olumsuz etkilemez. Hatta birey karşılaştığı 

zorluklarla baş etmesini de öğrenebilir. Açıdan bakıldığında psikolojik iyi olma hali, zihnen, bedenen ve 

sosyal yönden tam bir iyilik hali içinde olmak diye tanımlanabilir. 

B-İnanç Tarzları: Fowler’in (1995) inanç gelişim kuramı dikkate alınarak geliştirilmiş olup ilk olarak Ok 

tarafından Türkiye’de çeşitli çalışmalar yapılmış ve daha sonrasında Seyhan (2013) tarafından doktora 

çalışmasında Ok’un çalışmalarına ek olarak geliştirilmiştir. Buna göre hazır inanç diye bahsedilen kısım 

Fowler’ın inanç gelişim kuramında “temel inanç”, “mitsel inanç” ve “geleneksel inanç” olarak yer 

almaktadır. Fowler’in inanç gelişim kuramında bireysel inanç aşamasına geçilmesi için bireyin bir 

dönüşüm-sorgulama geçirmesi ve hatta belki de bir bunalıma-gerilime girmesi gerekebilir. Ok ve Seyhan 
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bu durumu “dönüşen inanç” şeklinde tanımlamaktadır. Bu dönüşüm her bireyde olacak diye bir kaide 

olmadığı gibi her bireydeki dönüşümün şiddeti de aynı değildir. Dönüşen inanç zaman içinde daha farklı 

inanç tarzlarına dönüşebilir. Bu inanç tarzları “katı inanç” olabileceği gibi “seküler inanç” şekline de 

dönebilir. Dahası “mistisizm” gibi bir inanç tarzına dönüşebileceği gibi “dini rasyonel” inanç da olabilir. 

Her şeyden önce tüm bu inanç tarzları dönüşmesi bittikten sonra “esnek” bir inanç aşamasını da içerisinde 

barındırabilir. Mesela katı mistisizm inanç tarzı olabileceği gibi esnek bir mistisizm inanç tarzına da 

dönüşebilir. Ya da bireyler inançlarının belli yönlerinde esnek bir tarza sahip olabilirken bazı yönlerinde 

ise katı veya sert bir tarzı yansıtabilir. Tüm bu inanç tarzları bireyin gelişimsel olarak hayat kronolojisi ile 

bağlantılıdır.  

Fowler (1995), inanç gelişim kuramını oluştururken yıllarca her yaştan insanlarla yaptığı yapılandırılmış 

ya da yarı yapılandırılmış mülakat sonuçlarından elde ettiği verilere dayandırmıştır. Ok (2007) da 

Fowler’ın inanç gelişim kuramındaki mülakat sorularını Türkiye’de uygulamış ve inanç tarzları diye 

sunmuştur. Seyhan (2013) de bu inanç tarzlarını nicel bir çalışmada kullanarak test etmiş ve bazı 

yönlerden yenilikler önermiştir. O yeniliklerden biri de esnek inanç tarzının fonksiyonudur. Bunun için 

bireyler yaşadıkları hayat olayları neticesinde bazen inanç tarzları çok katı veya sert bir tarzda 

geliştirmeye devam edebilirlerken bazı insanlar ise bireyselleşen inanç tarzlarını daha esnek bir tarzda 

geliştirmeye devam ederler. Aşağıda Seyhan (2013) tarafından geliştirilen inanç tarzları ile ilgili şekil 

burada anlatılanları ve Fowler ile Ok’un yaptığı çalışmaları da özetlemektedir. 
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ŞEKİL-1 İnanç Tarzları ve Gelişimi
1

 

C-Kontrol (Denetim) Odağı: Julian Rotter tarafından geliştirilen bu kurama göre insanların beklentileri 

onların davranışları üzerinde etkili olduğu gösterilmektedir. Rotter (1966) insanların beklentilerini 

araştırdığı “İç ve Dış Güçlendirme Kontrolüne ilişkin Genelleştirilmiş Beklentiler” başlıklı bir araştırma 

yayınladı. Buna göre insanlar davranışlarının kaynağını bazen kader, kısmet veya birtakım dışsal 

süreçlere dayandırarak yorumlarken bazen de kendi içsel süreçlerinden dolayı ya da pekiştireçlerin kişide 

uyandırdığı veya ödülün ortaya çıkardığı işlev olarak yorumlarlar. Dışsal süreçlere dayandığında dışsal 

kontrol (denetim) odağı denirken içsel süreçlere dayandığında içsel kontrol (denetim) odağı 

denilmektedir.  

 

 

 

 

                                                           
1
 Buradaki sunum ve bazı bilgiler, Seyhan (2013) tarafından yapılan Üniversite Öğrencilerinin İnanç Tarzları 

denetim odağı ve Psikolojik İyi olma Hali arasındaki ilişkiler adlı doktora tezinden alıntılanmıştır. 
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ŞEKİL-1’in İNANÇ TARZLARI, KONTROL ODAĞI VE PSİKOLOJİK İYİ OLMA HALİ 

AÇSINDAN YORUMLANMASI: 

Yukarıda bu üç kavram hakkında kısa ve öz bilgi verdikten sonra Şekil-1’in bu üç kavram açısından 

yorumlanmasına değinilecektir. İlk olarak Şekil-1, inanç tarzları açısından ele alınacak olup daha sonra 

kontrol odağı ve psikolojik iyi olma hali açısından değerlendirilecektir.  

Şekil-1’e bakıldığında görülecektir ki aslında tüm insanlar belli bir sosyal ortamda inanç geliştirir ve o 

inanç, başlangıçta sosyal ortamın hazır olarak sunduğu duygu, düşünce ve davranışta kendini gösterir. 

Sosyal çevrenin gücü çok yaygın ve güçlüdür ki, neredeyse her duygu, düşünce ve davranışta kendini 

hissettirebilir (Cemalcılar, 2012: 164). Bu yüzden insanın dünyaya gelmesi ile sosyal çevrenin inançları 

insan yavrusunu kuşatır. İşte buna Şekil-1’de (mavi ile gösterilen) “hazır inançlar” denilmektedir. Tüm 

insanların bu hazır inançlarla karşılaşmaması imkânsız gibi bir şeydir. Fowler’in inanç gelişimi 

kuramında hazır inançlar yaş gruplarına göre sırası ile “Temel, Mitsel ve Geleneksel” inanç aşamalarına 

karşılık gelir (bkz. Şekil-1). 

Soyut zekâ özelliğine ulaşan ve ergenlik dönemine kadar birey yaşadığı önemli bir olay veya inançlarını 

sorgulatacak derin çatışmalar yaşamıyorsa muhtemelen “hazır inanç” dönemindeki geleneksel-

konvansiyonel inancını en üst düzeyde benimseyebilir. Hayatı boyunca geleneksel inancını yüksek oranda 

geleneksel inanç olarak devam ettirebilir (Şekil-1’de Hazır inanç kısmının altındaki kırmızı alandaki 

“düşük orta yüksek” şeklinde ayrılan kısım bunu gösterir). Ancak bu bahsedilenlerin aksine, birey hazır 

inançlarını sorgulatacak ve hayatını yeniden tanzim ettirecek önemli olaylarla veya çatışmalarla 

karşılaşırsa bireyde “gerilimli" ve "dönüşen” inanç tarzları başlayabilir. İnançta gerilim arttıkça 

dönüşmeye başlar ya da inanç dönüştükçe gerilim artmaya başlar. "Gerilimli" inanç hem Fowler (1995) 

hem Streib (2001) tarafından bir aşama veya şema olarak değerlendirilmez ama onlara göre bir geçiş 

dönemidir. Bireyler sürekli bir çatışma ve gerilim içinde inanç geliştirmezler. İnanç konusunda kararlılık 

arayışı bireylerin ana hedefidir.  

Gerilimli ve dönüşen inanç tarzı zaman içinde belli bir kararlılığa oturmak zorundadır. Şekil-1’de inancın 

hangi kararlılığa dönüşebileceğine dair bazı tahminler resmedilmiştir. Ayrıca dönüştükten sonra elde 

edilen inanç tarzlarının yoğunluğunu gösteren kırmızı renkli kısımlar da resmedilmiş olup bireyin 

dönüşen inancının dönüştükten sonra hayatının geri kalanında inancını hangi düzeyde yaşadığı 

anlatılmaya çalışılmıştır. Buna göre geleneksel inancı tamamen bırakıp –Şekil-1’de en üstte gösterilen- 

reaksiyonel bir inanç geliştirebilir. Bu ateist bir inanç olabileceği gibi farklı bir gelenekteki bir dinin 

inancı da olabilir. Daha da önemlisi bu reaksiyonel inanç değişiminin yoğunluğunu da düşük, orta ve 

yüksek şeklide de yaşayabilir. Reaksiyonel inanç tarzından başka bireyin inancı geleneksel inanç 

tarzından tamamen kopmaz ama daha seküler bir inanç tarzına da dönüşebilir. Günümüzde ateistlik veya 

din değiştirme yerine deistliğin veya siyasi, felsefî bir ideolojinin geleneksel inanç yerine kullanılması 

buna örnek gösterilebilir. Bireyin dönüştükten sonra ortaya çıkan bir diğer inanç tarzı mistik bir inanç 

tarzıdır. Bu inanç tarzı muhtemelen maneviyat arayışı içinde olan bireyleri anlatır. Bu bireyler maneviyat 

arayışını dini gelenekler içinde bulabileceği gibi din dışı geleneklerde de kendini gösterebilir. Aynı 

şekilde bu mistik inanç tarzının da yoğunluğu hayatın belli dönemlerinde artar ya da azalır. Son iki inanç 
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tarzından biri olan “dini rasyonel” inanç tarzına gelince bu inanç tarzı geleneksel inanç tarzının daha 

somut ve mantıksal bir temele oturtulmuş halidir. Bu inanç tarzı geleneksel kalıplardan tamamen 

kopmasa da bu geleneksel kalıplar mantıkî ve felsefî bir akla tabi tutularak özümsenmiş ve hatta 

bireyselleştirilmiştir. Fowler’in (1995) inanç gelişim kuramındaki bireysel inanç tarzını çağrıştırmaktadır. 

En son inanç tarzı olan “katı” inanç tarzı ise geleneksel inanç tarzının diğer inanç tarzlarına tahammül 

edemeyecek kadar fundamentalist olmasını temsil etmektedir. Hatta bu katı inanç tarzı sadece dini 

gelenekler içinde görülmeyebilir din dışı inanç tarzlarında da kendini hissettirebilir. Bireyler inanç 

tarzlarının belli yönlerinde çok katı iken belli yönlerinde daha esnektirler. 

Şekil-1’de görüleceği üzere dönüşüp gelişen inançlar zaman içinde belli bir karara oturuncaya kadar birey 

inanç formlarının belli yönlerinde katı olabilirken belli yönlerinde esnek bir hal alabilirler. Aslında Şekil-

1’de esnek inanç, inancın zaman içinde aldığı formu ifade etmektedir. Her inanç tarzında bir esnek inanç 

tarzı da vardır. Esnek olan inanç tarzı inançta göreceliği, hoş görülüğü, özgürlüğü ve hatta şüpheciliği de 

barındırabilir. Esnek inanç tarzı dönüştükten sonra zaman içinde bazı bireyler için halen dönüşüme 

girebilme özelliğine da sahip olabilir. Ancak esnek inanç bir belli bir kararlılık haline de gelebilir. O vakit 

farklı geleneksel inanç tarzına sahip bireyler belli bir toplumsal ortamı adalet içinde paylaşabilir ve birçok 

toplumsal ilişkiye girerek çok kültürlülüğü yaşatabilir. Esnek inanç tarzı Ok’a (2007) göre Fowler’ın 

kuramında beşinci ve altıncı aşamaya tekabül eder. 

Şekil-1’i kontrol (denetim) odağı açısından yorumlayacak olursak şunu diyebiliriz: Kontrol odağı daha 

çok dışsal kontrol odağına yakın olan bireyler hazır inançlarda ve esnek veya dönüşen inançlarda 

görülebilir. Nitekim Seyhan (2013: 135) tarafından yapılan çalışmada esnek inancı yüksek bulunan 

üniversite öğrencilerinin kontrol odağı puan ortalaması da en yüksek çıkarak dışsal denetim odağına daha 

yakın durmuştur. Rotter’ın ölçeğinde ölçek puanlarının artması kontrol odağının dışsallaşması demektir. 

İnanç dönüştükçe ve dönüşen inanç kararlı bir hale gelmedikçe bireylerin dışsal kontrol odağına daha 

yakın olması muhtemel görünmektedir. Fowler’ın inanç gelişim kuramına göre beşinci ve altıncı inanç 

aşaması ilerleyen yaşlarda bulunacağı söz konusu olduğu için, üniversite öğrencilerin yaşları beşinci ve 

altıncı inanç aşamalarını karşılığı olan esnek inanç aşamasına ulaşmaması gayet makuldür. Bunun için 

üniversite öğrencilerinin inançlarının dönüşen inanç tarzında kalmadan hazır inanç ve kesin inanç tarzını 

yansıtması beklenen bir durumdur. Ayrıca üniversite öğrencilerinin içinde içsel denetim odağına daha 

yakın olan ve kesin inanç tarzına sahip öğrencilerin psikolojik iyi olma halinin daha yüksek çıkması 

öğrencilerin inançlarının hazır inanç tarzına yakın olduğu anlaşılmaktadır (Seyhan, 2013). İçsel denetim 

odağına yaklaştıkça psikolojik iyi olma halinin de yüksek olması beklenir. 

Psikolojik iyi olma hali açısından Şekil-1’i yorumlandığında görülmektedir ki, bireylerin inanç tarzı 

dönüşme aşaması bitip esnek bir hal aldıkça psikolojik iyi olma hali de yüksek çıkacaktır (Seyhan, 2013: 

131). Dönüşen inanç tarzına ve gerilimli veya inancında kararlı bir hal almayan inanç tarzlarına sahip 

bireylerin psikolojik iyi olma halinin anlamlı olarak düşük olması beklenir. Nitekim bazı araştırmalarda 

bu şekilde çıkmıştır (bkz. Seyhan, 2013). Psikolojik iyi olma hali inanç tarzlarında kararsızlığı veya 

gerilimli istemez diyebiliriz. Gerilim veya inançta kararsızlık birçok çalışmada bireyi psikolojik olarak 

rahatsız eder (bkz. Koenig, ve diğ. 2001; Idler, 1987; Califona, 2002; Benson, ve diğ., 1983; Benson ve 
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Donahue, 1989; Wechsler, McFadden,1979; Stanley, 1989; Strawbridge ve diğ. 2001; Plante ve diğ. 

2000). 

 

SONUÇ 

İnanç tarzlarını gösteren Şekil-1 üzerinde Fowler’ın inanç kuramı, Rotter’ın kontrol odağı ve pozitif 

psikolojinin psikolojik iyi olma hali açısından değerlendirmelerde bulunulmuştur. Buradaki 

değerlendirmeler bundan sonraki yapılacak çalışmalara bir hipotez oluşturmasına yardımcı olacak 

niteliktedir. İnanç tarzları üzerinde yapılmış çalışmalar az olmakla birlikte Fowler’ın inanç gelişim 

kuramı da birçok değişkenle araştırılması da gerekebilir.  

Şekil-1’de bireylerin ömür içinde yaşama ihtimali olan inanç tarzları gösterilmiş ve bu inanç tarzları 

Seyhan (2013) tarafından kontrol odağı ve psikolojik iyi olma hali açısından incelenmiştir. İçsel kontrol 

odağına sahip bireylerin psikolojik iyi olma halinin daha yüksek olması beklenirken inanç tarzlarının da 

daha kararlı bir hal alması en dikkat çekici yöndür. İnanç bireyin hayatı anlamlandırma şeklidir. Hayatını 

anlamlandırmada sıkıntı çeken veya kararlılık yaşayamayan bireyin de psikolojik iyi olma halinin de 

düşük olması beklenir.  
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Abstract 

Albanian society and Albanian tradition have historically known the term of reconciliation and 

mediation. Since XV Century, these institutes, along with the differences they represent, were 

already recognized by the Albanian customary acts.  

In 2013 the Mediation Law entered into force, by guaranteeing the right to resolve civil, family, 

commercial, or labor disputes through the mediation agreement. Mediation in the criminal field 

applies, to disputes that are examined by the court at the request of the accusing victim, or with 

the complaint of the injured party, according to articles 59 and 284, of the Code of Criminal 

Procedure, as well as in any case where the special law allows it. The Albanian Code of Criminal 

Justice for Children, which entered into force on 1 January 2018, represent a cornerstone in the 

role of mediation in the restorative justice. It affirms the right of the child, who is the accused for 

the criminal offence and the injured party to take part in a mediation process, at all stages of 

investigation or judgement.  

The paper aims to emphasize the role of mediation in the restorative justice process, by 

underlining the benefits of this process for both the injured and the child. By analyzing the 

Albanian legal framework, but also by comparing it to other legislations, the study aims to 

analyze the weaknesses of this process and give recommendations on how they can be improved. 

Keywords: Mediation, Restorative Justice, Child Offender, Prosecutor, Mediation Agreement. 
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Resumen 

A pesar de que las tecnologías digitales representan un recurso fundamental para promover la inclusión de 

estudiantes con discapacidad, persiste una notable falta de utilización por parte de los profesores, 

especialmente en el ámbito de la educación especial. Este estudio propone analizar el nivel de 

competencia digital del profesorado de educación especial a partir de las percepciones de los directores 

escolares en la Comunidad Autónoma de Andalucía (España). La metodología cualitativa adoptada en 

este estudio se fundamentó en la realización de entrevistas en profundidad con un total de 60 

participantes, quienes desempeñan roles clave como miembros de los equipos directivos en instituciones 

educativas. Este enfoque cualitativo se seleccionó con el propósito de explorar a fondo las percepciones, 

experiencias y perspectivas de los directores escolares respecto al nivel de competencia digital del 

profesorado de educación especial en la Comunidad Autónoma de Andalucía. Los resultados obtenidos a 

partir de las entrevistas reflejan que la escasa formación y competencia digital del profesorado de 

educación especial juegan un papel crucial en la falta de integración efectiva de herramientas digitales en 

su práctica docente. Este hallazgo sugiere que los docentes se enfrentan a desafíos significativos para 

aprovechar plenamente las tecnologías en el contexto educativo inclusivo. Eso se debe a la falta o 

insuficiente desarrollo de actividades formativas refleja la necesidad urgente de abordar las brechas de 

conocimiento y habilidades en competencia digital. La carencia de oportunidades formativas específicas 

destinadas a mejorar la capacidad del profesorado para incorporar las TIC de manera efectiva en sus 

estrategias pedagógicas limita significativamente su capacidad para aprovechar el potencial de estas 

herramientas en beneficio de los estudiantes con discapacidad. Esta mejora no solo debería centrarse en la 

adquisición de habilidades técnicas, sino también en la comprensión de cómo integrar de manera efectiva 

las tecnologías en el proceso de enseñanza-aprendizaje, adaptándolas a las necesidades específicas de los 

estudiantes. Además, se destaca la importancia de una mayor implicación institucional en este proceso de 

mejora. La implementación de planes estratégicos específicos, respaldados por las instituciones 

educativas, se presenta como un componente clave para garantizar una formación integral del profesorado 

de educación especial en competencias digitales. 
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1. INTRODUCCIÓN 

La profesión docente se encuentra en constate cambio, donde el profesorado requiere de nuevas 

competencias para desempeñar su trabajo en un contexto dinámico y complejo. Todos sabemos que las 

cualidades del profesorado son clave para alcanzar los objetivos educativos. En este contexto, la 

competencia digital constituye una exigencia del perfil profesional docente máxime si se tiene en cuenta 

que la aplicación de las tecnologías requiere de una capacitación constante del profesorado (Basantes-

Andrade et al., 2020).  

Ahora bien, cuando hablamos del desarrollo de la competencia digital como apoyo al alumnado con 

discapacidad la literatura que nos encontramos es más escasa (Istenic & Bagon, 2013; Hersh, 2016), a 

pesar de que la Convención de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad 

(2006) consideran que las TIC constituyen una herramienta clave para promover la equidad y la igualdad 

de oportunidades. También se destaca la falta de formación y conocimiento que poseen los docentes 

respecto a los tipos de tecnologías que pueden ser utilizados con este colectivo, las posibilidades que 

ofrecen y la función para la que pueden ser utilizados (Fernández Batanero et al., 2022).  

En este sentido, y debido a la importancia de la integración de las tecnologías para favorecer el 

aprendizaje de todos los estudiantes en el marco de una escuela inclusiva, y al contexto problematizador 

precedente sobre el escaso uso de las tecnologías en las aulas de educación especial, es necesario 

identificar cómo están desarrollando los centros educativos el desarrollo de actividades formativas sobre 

el uso de las tecnologías para el alumnado con discapacidad. 

En el marco de esta investigación, el propósito principal fue examinar si los centros educativos fomentan 

el desarrollo de la competencia digital entre el profesorado de educación especial en la Comunidad 

Autónoma de Andalucía, utilizando las percepciones de los miembros del equipo directivo de los centros 

educativos como punto de referencia. 

En línea con este objetivo, se plantearon las siguientes preguntas de investigación (PI): 

PI1. ¿Cómo perciben los miembros del equipo directivo de los centros educativos el nivel de competencia 

digital del profesorado de educación especial en Andalucía? 

PI2. ¿Cuáles son las perspectivas de los directores sobre la promoción de la competencia digital en los 

docentes de educación especial? ¿Qué acciones y estrategias desarrollando? 

 

2. MÉTODO 

Con el propósito de abordar el objetivo de la investigación, se empleó una metodología cualitativa de 

carácter descriptivo, buscando una comprensión profunda del problema investigando. Específicamente, se 

recolectaron datos a través de entrevistas semiestructuradas (Grande y Abascal, 2005). En cuanto a los 
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participantes, la muestra consistió en 60 directores de centros educativos de la Comunidad Autónoma de 

Andalucía.  La distribución por género fue de 30 hombres (50%) y 30 mujeres (50%). Se optó por un 

muestreo no aleatorio intencional para la selección de la muestra, según las pautas de Maxwell (2013). 

Todas las entrevistas se realizaron contando con el consentimiento informado verbal de los participantes, 

y para su posterior análisis se utilizó la herramienta informática Atlas Ti versión 9.1 (Strauss y Corbin, 

2002).  

 

3. RESULTADOS 

A todos los participantes en las entrevistas se les preguntó si consideraban que el profesorado en 

Andalucía se encuentra concienciado y formado en competencias digitales, encontrando que solo el 30% 

de los participantes considera que el profesorado se encuentra formado en competencias en TIC como 

apoyo a los estudiantes con discapacidad, frente al 70% considera lo contrario. Sin embargo, analizando 

las entrevistas el profesorado se encuentra interesado en realizar los cursos de formación:  

“A mi parecer, los maestros sí están interesados en realizar cursos de formación, pero creo que la oferta 

formativa es escasa” (INT.32).  

Tras conocer el nivel de concienciación y formación digital que posee el profesorado de educación 

especial, se considera fundamental comprobar el grado de desarrollo de experiencias de formación sobre 

las tecnologías aplicadas al alumnado con necesidades educativas especiales que se están llevando a cabo 

en los centros educativos según la opinión de los entrevistados. En este sentido, el 70% de los 

entrevistados reconoce que es escasa o inexistente las experiencias formativas centradas en el uso de las 

tecnologías para el alumnado con necesidades educativas, o estos se centran en el uso general de las 

tecnologías sin tener en cuenta la diversidad del alumnado, frente al 30% que considera lo contrario.  

Partiendo del contexto anterior, se considera necesario conocer si los centros educativos facilitan la 

realización de experiencias de formación y de qué forma promocionan esa formación.  

Los participantes ponen de manifiesto que el 60% de los centros educativos tratan de promocionar y 

ofrecer, a través de distintos medios, actividades de formación del profesorado de educación especial, 

frente al 40% que indican que no se promocional lo suficiente. Entre los resultados, se destaca, 

principalmente, que existe una alta tendencia hacia la realización de cursos (34%), tanto presenciales 

como virtuales, sobre las tecnologías en la educación especial. Entre las respuestas, se destacan también 

los seminarios (28%), los congresos o jornadas (16%), los proyectos de investigación (14%) y los grupos 

de trabajo (8%).  

“Desde el centro solicitamos al Centro de Formación del Profesorado, la realización de estos cursos, 

presenciales o a distancia, ya que son lo que más ofertan en sus convocatorias” (INT.58).  

“Sí, si se promociona. Intentamos, por lo menos aquí en nuestro centro, seleccionar cursos que aborden la 

inclusión digital de todos los estudiantes, así como colaborar en diferentes proyectos de investigación” 

(INT.32).  
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Una vez comprobado que los centros educativos de la Comunidad Autónoma de Andalucía aseguran que 

se oferta y se promociona la formación digital del profesorado de educación especial, se mencionan 

cuáles son las prioridades formativas que deben contemplar dichos cursos. Los informantes claves 

mencionan que se consideran prioritario, como se observa en la Tabla 6, que las actividades formativas 

aborden diferentes estrategias didácticas para realizar las adaptaciones curriculares apoyadas en 

tecnología (26%), así como, conocer diferentes herramientas, dispositivos y softwares digitales para este 

alumnado (22%). 

 

4. DISCUSIÓN 

Teniendo en cuenta las preguntas planteadas en la investigación, se analizan los resultados atendiendo a 

las preguntas de investigación: 

PI1. ¿Cómo perciben los miembros del equipo directivo de los centros educativos el nivel de competencia 

digital del profesorado de educación especial en Andalucía? 

Los participantes en la investigación observan un nivel bajo de concienciación y formación digital en el 

profesorado de educación especial de Andalucía, resultados que concuerdan con investigaciones previas 

como Morales y Llorente Cejudo (2016) y Fernández-Batanero y Rodríguez (2017). Desde esta 

perspectiva, se destaca que la formación digital del docente está estrechamente vinculada con su 

utilización en la práctica educativa. Por lo tanto, dado que el objetivo fundamental para lograr una 

educación de calidad es promover la inclusión de todos los estudiantes, es crucial que el profesorado de 

educación especial esté capacitado y familiarizado con nuevas metodologías que consideren el uso de las 

tecnologías (Torres et al., 2022). 

PI2. ¿Cuáles son las perspectivas de los directores sobre la promoción de la competencia digital en los 

docentes de educación especial? ¿Qué acciones y estrategias desarrollando? 

Las razones que contribuyen a este bajo nivel de concienciación y preparación están vinculadas a la 

limitada oferta de formativa que establecen los centros educativos, a la actitud del profesorado, límites 

temporales y factores económicos. La rápida obsolescencia de las herramientas tecnológicas en el aula y 

la formación desactualizada requieren una formación continua del profesorado en competencias digitales. 

La escasa disponibilidad de cursos en las instituciones educativas obliga a los docentes a asumir los 

costos de su formación mediante cursos externos generando un alto gasto económico anual. Este hallazgo 

coincide con investigaciones previas de Fernández Batanero et al. (2021). A pesar de la limitada oferta 

formativa, los participantes indican que sus centros educativos fomentan el desarrollo de experiencias de 

formación. 

Adquirir competencias digitales es crucial, ya que un profesorado competente podrá integrar diariamente 

las tecnologías en el aula y crear nuevos contenidos a través de estas. Por lo tanto, los docentes necesitan 

mejorar su formación en competencias digitales para lograr una inclusión efectiva de las tecnologías en 

las aulas de educación especial. 
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5. CONCLUSIÓN 

Las conclusiones extraídas en este estudio revelan un preocupante bajo nivel de formación digital en el 

profesorado de educación especial. Este fenómeno se atribuye a diversos factores interrelacionados, como 

la escasa oferta de formación ofrecida por las instituciones, la actitud del profesorado y las limitaciones 

económicas, obligando a los docentes a asumir los costos de su desarrollo profesional. 

A pesar de estas limitaciones, los participantes señalan que los centros educativos, promueven 

experiencias formativas. Sin embargo, el bajo nivel de competencia digital plantea desafíos significativos 

sobre la calidad de estos cursos de formación. Por tanto, evidencia fomentar y mejorar las actividades 

formativas en busca de mejorar la capacidad del profesorado para promover la inclusión de tecnologías en 

las aulas de educación especial. 
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Abstract 

Introduction and aim: Epilepsy is a chronic, non-infectious disease of the brain. It is one of the most 

common neurological diseases. Data shows that from 50 to 70 million people in all ages worldwide suffer 

from it. International league against epilepsy says that one-third of them fail to control disease with anti-

epileptic drugs (AED) and continue to have seizures. It has been proven, the gut microbiota has an impact 

on the course of epilepsy. The gut microbiota then mediates between the gastrointestinal system and the 

central nervous system (CNS). The aim of work is to analyze how modification of the gut microbiota 

affects patients with drug-resistant epilepsy. 

Material and method: In November 2023, articles found in the Medline (Pubmed) databases were selected 

by using the following keywords: drug-resistant epilepsy, gut microbiota, gut-brain axis, ketogenic diet, 

probiotics, fecal microbiota transplantation and selected articles from 2018-2023. 

Results: The intestinal microbiota in drug resistance epilepsy (DRE) patients differs from intestinal 

microbiota healthy people or even drug sensitive epilepsy (DSE) patients. Knowing the existence of the 

gut-brain axis and its influence on the CNS and therefore on the bioelectrical activity of the brain, we can 
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see the modification of the flora as a therapeutic option for the DRE patients. The ways of microbiota 

changes that have been confirmed by research include: ketogenic diet, antibiotics, probiotics and fecal 

microbiota transplantation (FMT). 

Conclusions: Modifying the gut microbiota through diet, antibiotics, probiotics or fecal microbiota 

transplantation (FMT) are all promising methods for treating drug-resistant epilepsy and improving 

quality of live by reducing the number of epileptic seizures. 

Keywords: drug-resistant epilepsy, gut microbiota, gut-brain axis, ketogenic diet, probiotics, fecal 

microbiota transplantation 
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Öz 

20.yüzyılın başlarında Çarlık Rusyası'nın işgali altındaki Kuzey Azerbaycan'da hanlıklar kaldırılmış, 

ülkede yeni bir yönetim yöntemi uygulanmaya başlanmıştır. İdari bir bölgesel bölüm oluşturuldu, idari 

bölümlerin merkezleri Gence, Bakü ve Erivan şehirleriydi ve bunlara Gence Valiliği, Bakü Valiliği ve 

Erivan Valiliği adı verildi. 

Naghi Bey Şeyhzamanlı'nın "İstiklal Mücadelesi Anıları" ve İsmayıl Saryal'ın "Bakü Rüzgari" adlı 

kitaplarında Çar Putin'in köleleştirdiği Kuzey Azerbaycan'da yaşanan ulusal, toplumsal ve siyasi olaylar 

geniş bir şekilde ele alınıyor. Her iki yazar da tarihte bilinen bir ailede Gence şehrinde doğmuş ve ilk 

eğitimlerini bu şehirde almıştır. 

"Hatıra edebiyatında olaylar belgeleme esasına dayalı olarak yazılır. Bu edebiyatta temel koşul, yazarın 

katıldığı ve tanık olduğu olayları anlatmasıdır. Tarihsel konular üzerine yazılan edebi eserlerin doğruluğu 

ve tarihi gerçeklerin beklentisi temel özellikleridir. , hatıra şiirinin yanı sıra Naghi Bey Şeyhzamanlı'nın 

"İstiklal Mücadelesi Hatıraları" İsmail Saryal'ın "Bakü Rüzgarı" kitapları hatıra edebiyatının en değerli 

eserleri arasında yer alır. Bu kitaplar 1900-1920 yılları arasında Kuzey Azerbaycan'ın sosyal ve siyasi 

manzarasını yansıtmaktadır. 

 1905-1906 yıllarında Çarlık Rusya'sındaki isyanları fırsat bilen Ermeniler, Bakü, Erivan, Nahçıvan, 

Gence, Karabağ, Zengezur, Gazah ve Tiflis'te barışçıl Azerilere karşı katliamlar gerçekleştirdiler. 

mailto:saidababayeva@gmail.com
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Ermenilerin güçlenmesiyle ilgili olarak Ahmet Bey Ağaoğlu'nun kurduğu "Difai" partisinin Ermeni 

vahşetinin önlenmesinde büyük önemi olduğundan bahseden yazar, bu partinin Gence vilayetindeki en 

aktif üyelerinden biriydi. Terör ve etnik temizlik gibi Ermeni suçlarının önlenmesi anıtların ana 

temalarından biridir. 

Ermeni terörünün önlenmesinde tarih yazan aydınlar Ermenilerle birliktedir: Ahmed Bey Ağaoğlu, Ayber 

Bey Rafibeyli, İsmayil Han ve Adil Han Ziyadkhanov kardeşler, Hamid Bey ve Nasib Bey Yusifbeyli 

kardeşler, Mirza Muhammed Akhundzade ve milli kahraman Deli Ali'nin milli dava uğruna birleşerek 

ülkemizi katliamdan kurtardığı, kendilerine destek veren Rusları korkutmaları anıların etkili ve 

düşündürücü bir yanıdır. 

APC tarafından Avrupa'ya yüksek öğrenim için gönderilen 100 öğrenciden biri olan (1918-1918-1917) 

İ.Saryal'ın "Bakü Rüzgârı" adlı kitabında 1917-1920 yıllarında yaşanan sosyal ve siyasi olaylar hakkında 

detaylı bilgi almak mümkündür. Doğunun ilk demokratik devleti olarak bilinen 1920), Rusya'da anarşi ve 

güçsüzlüğün hüküm sürdüğü 2011 burjuva devriminden sonra Ermeniler, fırsatı değerlendirerek Gence 

şehrinde tren istasyonunu ele geçirip Türkleri yerinde vurmuşlardır. 

Anahtar kelimeler: 20. yüzyıl, başlangıç, milli, Ermeni soykırımı, anma edebiyatı 

 

 

Abstract  

At the beginning of the 20th century, the khanates were abolished in Northern Azerbaijan under the 

occupation of Tsarist Russia. A new management method was implemented in the country.  An 

administrative territorial division was created. The centers of the administrative divisions were the cities 

of Ganja, Baku and Iravan, and they were named Ganja Governorate, Baku Governorate and Iravan 

Governorate. 

In the books "Memories of the Independence Struggle" by Nagi Bey Sheykhzamanli and "Baku Ruzgari" 

by Ismail Saryal, the national, social and political events that took place in Northern Azerbaijan, which 

was enslaved by Tsar Putin, are extensively discussed.  .Both authors were born in a family known in 

history in the city of Ganja, and received their first education in this city. 

"Events in commemorative literature are written on the basis of documentation. The main condition in 

this literature is that the author describes the events that he participated in and witnessed. Accuracy and 

expectation of historical truths are the main features of literary works written on historical topics, along 

with memorial poetry. "Memories of the Independence Struggle" by Naghi Bey Sheykhzamanli.  Ismayil 

Saryal's "Baku Ruzgarı" books are among the most valuable works of memorial literature.  These books 

reflect the social and political landscape of Northern Azerbaijan in 1900-1920. 

Using the riots in Tsarist Russia in 1905-1906 as an opportunity, the Armenians committed massacres 

against peaceful Azerbaijanis in Baku, Yerevan, Nakhchivan, Ganja, Karabakh, Zangezur, Gazakh, and 

Tbilisi.  Seeing that the aggressiveness of the "Dashnaksutun" party created by the Armenians is getting 
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stronger, the author who talks about the great importance of the "Difai" party created by Ahmet Bey 

Agaoglu in preventing Armenian brutality, was one of the most active members of this party in Ganja 

province.  Prevention of Armenian crimes such as terrorism and ethnic cleansing is one of the main 

themes of the memorials. 

It is with the Armenians that the intellectuals who wrote history in the prevention of Armenian terrorism: 

Ahmad Bey Aghaoglu, Aikbar Bey Rafibeyli, Ismayil Khan and Adil Khan Ziyadkhanov brothers, Hamid 

Bey and Nasib Bey Yusifbeyli brothers, Mirza Muhammad Akhundzade, and national hero Deli Ali 

united for the national cause and saved our country from the massacre.  the fact that they scared the 

Russians who supported them is an effective and thought-provoking part of the memories. 

It is possible to get detailed information about the social and political events that took place in 1917-1920 

in the book "Baku Wind" by I.Saryal, who was one of the 100 students sent to Europe for higher 

education by APC (1918-1920), known as the first democratic state in the East.  After the bourgeois 

revolution of 2011, when anarchy and powerlessness prevailed in Russia, Armenians took the opportunity 

to seize the railway station in Ganja city and shoot the Turks on the spot. 

Keywords: 20th century, beginning, national, Armenian genocide, memorial literature 

 

 

GIRIŞ 

XX əsrin əvəllərində Türkiyədən başqa Türk dünyasının çox hissəsi çətin, və qorxulu illərini yaşayırdı.  

Çin hüdudlarından  Qara dəniz sahillərinə qədər ərazisi olan türk müsəlman xalqlarının  böyük bir hissəsi 

istiqlalını itirmiş,düşmənin qüvvəsinə boyun əyməyə məcbur olmuşdular. Rusiya imperyasında   yaşayan 

türk müsəlman xalqları  da müsləmləkə boyunduruğuna keçənlər sırasında idi. Çar üsul idarəsinin  

müstəmləkə həbsxanasına çevirdiyi imperiyada yoxsulluqdan yazıqlaşan, savadsızlıq və cəhalət içərisində 

yaşayan  müsəlmanlar insan yerinə qoyulmurdu.1905-ci ildə Əhməd bəy Ağayev “Müsəlmanların 

petisiyalarına dair zəruri izahatlar” məqaləsində yazırdı:”Demək olar heç bir xalq müsəlmanlar kimi bu 

cür unudulub sıxışdırılmamışdı.Onlar  elə bil heç yox idilər. Onların heç bir ehtiyacı ödənilmirdi.Onların 

bütün  xahişləri rədd edilirdi...”.(7,21) Bu xalqlar içərisində  ilk olaraq  Azərbaycanda milli fikir 

oyanmışdı.  

XX əsrin əvvəllərində  Çar Rusiyasının əsarəti altında olan Şimali Azərbaycanda   xanlıqlar ləğv 

olundu.Ölkədə yeni idarə üsulu tətbiq edildi. İnzibati ərazi bölgüsü yaradıldı.İnzibati bölgülərin 

mərkəzləri Gəncə, Bakı və İrəvan şəhərləri olmaqla, Gəncə quberniyası,Bakı quberniyası və İrəvan 

quberniyası adlandırıldı.Quberniyanın inzibati-idarə mərkəzi Tiflis şəhərində yerləşən canişinliyə tabe 

edildi. 

 

Araşdırmanın məqsədi 



 
 
 
 

83 
 

Nağı bəy Şeyxzamanlının “İstiqlal mücadiləsi xatirələri” və İsmayıl Saryalın “Bakı ruzgarı” kitablarında 

Çar Pusiyasının əsarəti altında olan Şimali Azərbaycanda baş verən milli,ictimai-siyasi hadisələrdən  

geniş bəhs olunur.Hər iki müəllif Gəncə şəhərində tanınmış, nüfuzlu ailədə anadan olmuş, ilk təhsillərini 

də bu şəhərdə almışdılar. 

Nağı bəy Şeyxzamanlı 1883-cü ildə Gəncə şəhərində anadan olub. Gənc yaşlarından Azərbaycanın 

ictimai-siyasi həyatında yaxından iştirak edib. Gəncədə əsası 1905-ci ildə Əhməd bəy Ağayev tərəfindən 

qoyulan “Difai”, 1917-ci ildən isə Nəsib bəy Yusifbəyli tərəfindən təsis edilən “Türk Ədəmi-

Mərkəziyyət” partiyasının üzvü olub. 

Azərbaycan İstiqlal mübarizəsinin tanınmış nümayəndələrindən olan və mühacirət həyatı yaşayan Nağı 

bəy uzun müddət "Müsavat” partiyasının sıralarında qalaraq, M.Ə.Rəsulzadənin rəhbərliyi altında çalışıb. 

Bir ara onlardan ayrı düşən mübariz İkinci Dünya müharibəsindən sonra həssas milli hisslə və dərin vətən 

bağlılığı ilə yenidən mövqeyinə qayıdaraq birincilər sırasında müqəddəs vəzifəsini ürəkdən və 

yorulmadan yerinə yetirib. O, Ankarada və İstanbuldakı dərnəyin fəaliyyətində canla-başla iştirak edib. 

Gənc soydaşlara şövq və həvəs qaynağı olub. Almaniyada və ABŞ-da olduğu müddətdə də milli 

çalışmalar və Azərbaycan mühacirət həyatı ilə yaxından maraqlanıb və əlindən gələn yardımları 

əsirgəməyib. N. Şeyxzamanlı "Azərbaycan” jurnalının daimi müəlliflərindən idi. Gələcək nəslimizə bir 

xatirə kimi yazıb qoyduğu canlı yazılarında istismarçı rus hakimiyyətinə qarşı ölüm-dirim savaşına 

başlamış məşhur partizan qəhrəmanlarının xatirələrini, "Difai” firqəsinin fəaliyyətini və Gəncədə Milli 

hərəkatın yaranmasını bütün təfərrüatı ilə xatirələrində təsvir edib. Bütün xatirələrini bir kitab halında 

toplayan Nağı bəy öz uşaqlarını və yaxınlarını milli ruhda yetişdirməyə çox önəm verirdi və bu işə böyük 

əmək sərf edirdi.  

Tarix səhifələrində yer alan və mübahisə doğuran iki mühüm hadisə -  Gəncə üsyanı və Qafqaz islam 

ordusunun Azərbaycana gətirilməsilə bağlı məsələlərə Nağı bəyin xatirələrində aydınlıq gətirilir. Bu 

bilgilər həm də ona görə qiymətlidir ki, o, mövcud  hadisələrin birbaşa iştirakçısı olub.  Kitabda müxtəlif 

ziddiyyətli yanaşmalarla yadda qalan və istər tarixi mənbələrdə, istərsə də digər mühacir ədiblərin əsərlə-

rində Gəncə üsyanı ilə bağlı maraqlı məqamlara rast gəlirik. Məlum olduğu kimi, XIX yüzilin 

əvvəllərində rus çar imperializmi Azərbaycan xanlıqlarını işğal etməyə başlamış və bunu mərhələli 

şəkildə həyata keçirmişdir. Lakin rusların ən çətin mübarizəsi Gəncə  xanlığı ilə olmuşdur. Rus 

ordularının komandanı general Sisianov  ilə Gəncə xanı Cavad xanın mükaliməsi, xüsusilə, xanın ruslara 

ibrətamiz cavabı tariximizin ən dəyərli səhifələrindəndir. Qüvvələr qeyri-bərabər olduğu üçün döyüş 

məğlubiyyətlə nəticələnir, şəhərə daxil olan ruslar heç bir canlıya mərhəmət etmir, onları amansızca qətlə 

yetirirlər. Nağı bəy kitabında Gəncənin böyük məscidindəki qətliamı bütün təfərrüatı və şübhəsiz ki, ürək 

ağrısıyla nəql edir. 

1917-ci ilin may ayında “Müsəlman Demokratik Müsavat” partiyası ilə birləşərək “Müsavat” adını almış 

həmin partiyanın üzvü kimi Nağı Şeyxzamanlı ölkənin ictimai-siyasi həyatında fəal iştirak edir. 

N.Şeyxzamanlı 1919-cu ilin avqust ayında “Əksinqilab ilə mübarizə təşkilatının” rəisi təyin edilir 

(qardaşı Məmmədbağır Şeyxzamanlı öz ərizəsi ilə bu vəzifədən istefa verdikdən sonra-S.B.) və 1920-ci 

ilin mart ayında təşkilat buraxılana qədər onun rəhbəri kimi fəaliyyət göstərir. 

https://az.wikipedia.org/wiki/1883
https://az.wikipedia.org/wiki/G%C9%99nc%C9%99
https://az.wikipedia.org/wiki/1905
https://az.wikipedia.org/wiki/%C6%8Fhm%C9%99d_b%C9%99y_A%C4%9Fayev
https://az.wikipedia.org/wiki/1917
https://az.wikipedia.org/wiki/N%C9%99sibb%C9%99y_Yusifb%C9%99yli
https://az.wikipedia.org/wiki/1917
https://az.wikipedia.org/wiki/1919
https://az.wikipedia.org/wiki/M%C9%99mm%C9%99dba%C4%9F%C4%B1r_%C5%9Eeyxzamanl%C4%B1
https://az.wikipedia.org/wiki/1920
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1920-ci il aprel ayının 28-də Azərbaycanın Rusiya tərəfindən istilasından sonra mühacir həyatı keçirməyə 

məcbur olan N.Şeyxzamanlı bir müddət Türkiyədə,sonralar isə Almaniya və ABŞ-da yaşayır. 

Mühacirətdə olarkən Azərbaycanda baş verən ictimai-siyasi hadisələrlə bağlı fikirlərini və xatirələrini əks 

etdirən bir sıra əsərləri nəşr edilir. Həmin əsərlərini “Keykurun” imzası ilə yazan 

N.Şeyxzamanlının İstanbulda 1957-ci ildə “Böyük xeyriyyəçi Hacı Zeynalabdin Tağıyev”, 1963-cü ildə 

“Dərdləşmə” və 1964-cü ildə “Azərbaycan istiqlal mücadiləsi xatirələri” adlı kitabları çapdan çıxır. Nağı 

bəy Şeyxzamanlı 1967-ci ildə İstanbulda vəfat edib.  

Xatirə ədəbiyyatında  olan hadisələr sənədlilik əsasında yazılır.Bu  ədəbiyyatda əsas şərt müəllifin iştirak 

etdiyi,şahidi olduğu hadisələri təsvir etməsidir.Dəqiqlik,tarixi  həqiqətlərin gözlənilməsi xatirə janrı ilə 

bərabər tarixi mövzularda yazılmış bədii əsərlərin də əsas xüsusiyyətidir. 

Nağı bəy Şeyxzamanlının “İstiqlal mücadiləsi xatirələri” və İsmayıl Saryalın “Bakı ruzgarı” kitabları da 

xatirə ədəbiyyatının çox  qiymətli əsərləri sırasındadır. Bu kitablarda Şimali Azərbaycanın və Rusiyanın 

1900-1920-ci illərinin ictmai-siyasi  mənzərəsi  əks olunub.   

İsmayıl Saryal 1896-cı ildə Gəncə şəhərində anadan olmuşdur.Onun atası Hacı Seyid Əhməd Gəncədə 

vəqflər müdiri olmuş,anası Minabəyim xanım tarixdə tanınan Böyükağa Xanbudaqovun qızıdır. İsmayıl 

bəy ilk təhsilini gimnaziyada almışdır.Gimnaziyada oxuduğu dövrdə Gəncə şəhərində maariçilik hərəkatı 

ilə bərabər milli oyanış hərəkatı da başlamışdı. 

Bu dövrdə Ana dilində məktəblərin açılmasına mane olmaq,ana dilinin tədrisini qadağan etmək dövlətin 

məqsədli siyasəti idi.Tədrisdə adi bir yeniliyin sonu həbs və sürgünlə nəticələnirdi. Rusiyada yaşayan 

müsəlmanlara qarşı analoqu olmayan bu haqsızlıqlar və ayrı seçkilik haqqında  Dövlət dumasının 27 iyun 

1906-cı ildə çağrılan sessiyasında Azərbaycandan seçilmiş deputat İsmayıl xan Ziyadxanov duma 

üzvlərinin nəzərinə xüsusi olaraq çatdırır ki:”Yelizavetpol şəhərindəki məsciddə bir neçə sinifdən ibarət 

məktəb var.Həmin məktəbdə tədris köhnə üsulla aparılır.Adamlar tapıldı ki,uşaqların döşəmə üzərində 

oturmaması üçün məktəbə skamyalar,yazı taxtası vermək istədilər.Bəs nə oldu?Bizim ən yaxşı 

adamlarımızı tutub zindana saldılar və yalnız iki ildən sonra onları azadlığa buraxdılar”.(2,226) 

Milli qurtuluşa gedən yolun  təhsilin inkişafından keçdiyini dərindən dərk edən sayca o qədər də çox 

olmayan aydınlar bu yolda əsl mücadiləyə qalxdılar.Hər iki hərəkatın qarşısını almaq üçün  hökumət 

qüvvələrinin  səfərbər olduğunu, qəddarlıqla bu hərəkata mane olmalarını İsmayıl Sarıyal “Bakı ruzigarı” 

kitabında belə xatırlayır:”Həmid Yüsifbəyli  hökumətdən icazə alıb xalqın maariflənməsinə fayda verəcək 

kitablar  çap edib maya dəyərinə,ya da pulsuz olaraq  paylamağa başladı.Hökumət qüvvələri görülən 

işlərin  rus siyasətinə uyğun sayılmadığına görə Həmid bəy ölkədən çıxarıldı. Həmid bəy Yusifbəli 

İstanbula  gedir və oradan  üç dəyərli müəllimi dərs vermək üçün Gəncəyə göndərir.(6,35) 

1905-1906-cı illərdə Çar Rusiyasında baş verən iğtişaşlardan fürsət kimi istifadə edən, ermənilərin  

Bakıda,  İrəvanda, Naxçıvanda, Gəncədə, Qarabağda, Zəngəzurda, Qazaxda və Tiflisdə dinc 

azərbaycanlılara qarşı qırğınlar törətməsi Nağı bəy Şeyxzamanlının “İstiqlal mücadiləsi xatirələri” ndə 

tam genişliyi ilə əks olunub. Ermənilərin-yaratdığı “Daşnaksütun” partiyasının təcavüzkarlığının  

getdikcə gücləndiyini görən Əhməd bəy Ağaoğlunun  yaratdığı “Difai” partiyasının erməni vəhşiliyinin 

https://az.wikipedia.org/wiki/1920
https://az.wikipedia.org/wiki/Az%C9%99rbaycan
https://az.wikipedia.org/wiki/Rusiya
https://az.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiy%C9%99
https://az.wikipedia.org/wiki/Almaniya
https://az.wikipedia.org/wiki/Amerika_Birl%C9%99%C5%9Fmi%C5%9F_%C5%9Etatlar%C4%B1
https://az.wikipedia.org/wiki/%C4%B0stanbul
https://az.wikipedia.org/wiki/1957
https://az.wikipedia.org/wiki/1963
https://az.wikipedia.org/wiki/1964
https://az.wikipedia.org/wiki/1967
https://az.wikipedia.org/wiki/%C4%B0stanbul


 
 
 
 

85 
 

qarşısını almaqda böyük əhəmiyyətindən bəhs edən müəllif   bu partiyanını Gəncə qubeniyasında ən fəal 

üzvlərindən biri idi. Ermənilərin terror və etnik təmizləmə kimi cinayətlərinin qarşısının alınması 

xatirələrin əsas mövzularındandır. 

Erməni terrorunun  qarşısının alınmasında  tarix yazan aydınların: Əhməd bəy Ağaoğlu,  Ələkbər bəy 

Rəfibəyli, İsmayıl xan və Adil xan Ziyadxanov qardaşları,Həmid bəy və Nəsib bəy Yusifbəyli 

qardaşları,Mirzə Məhəmməd Axundzadə və  xalq qəhrəmanı Dəli Alının milli amal uğrunda birləşərək 

xalqımızı qırğından qurtarması, ermənilərlə bərabər onları dəstəkləyən rusları da qorxuya salması 

xatirələrin həm təsirli, həm də düşündürücü yerləridir. “Difai” partiyasının ən güclü şöbələrindən biri 

Gəncədə şəhərində idi. Kitabda təşkilatın erməni vəhşiliyinin qarşısını almaq üçün xalqın bütün təbəqələri 

bir yumruq kimi  birləşdirib erməniləri və onlara havadarlıq edən rusları qorxuya salmalarını  müəllif  

faktlarla  şərh edir. 

“Difai” partiyasının üzvləri Azərbaycan əhalisinin qorunmasında, ermənilərin terror və etnik təmizləmə 

kimi cinayətlərinin qarşısının alınmasında böyük xidmətlər göstərdi.Nağı bəy Şeyxzamanlı heç bir 

hazırlığı olmadan hücuma məruz qalan əhalinin kütləvi qırğından qurtarılması səbəbindən yaranan “Difai 

“partiyasının fəaliyyəti haqqında geniş məlumat verir. Azərbaycan xalqı erməniləri və onları dəstəkləyən 

rusları qorxuya salmışdı.   

”...Qarabağdan gələn qanlı savaşların başlandığı xəbəri Gəncədə sürətlə yayılmağa başladı.Xəbərlər daha 

faciəli idi.Qarabağda ruslar ermənilərə silah və hərbi sursatla kömək etdikləri üçün türklərdə silah və 

hərbi sursatın çatışmadığı hiss olunurdu.Qarabağa yardım etmək isə çətinləşirdi.Səbəbi isə Qarabağa 

gedən yolun ermənilərin,Gəncə-Yevlax dəmir yolunun isə rusların nəzarəti altında olması idi.Bir müddət 

sonra Gəncədə rus alayında qulluq edən əslən Qarabağlı olan mayor Zülfüqar bəy Bağırbəylinin şəxsi 

əşyaları adı altında Qarabağa silah çatdırmaq mümkün oldu”.(5,24-25) 

Göründüyü kimi düşməni məğlub etməyin yeganə yolu xalqın birliyi və savaşa savaşla  cavab verməsi 

idi. N.Şeyxzamanlı ”Azərbaycan istiqlal mücadiləsi xatirələri” kitabında tarixdə baş verən ictimai- siyasi  

hadisələr  barədə olduğu kimi məlumat verir.  

Birinci Dünya müharibəsi(1914-1918)dövründə Azərbaycan türklərinin Anadolu türklərinə “Qardaşlıq 

köməyi”, Bakı, Gəncə xeyriyyə cəmiyyətləri haqqında Türkiyə alimlərinin çoxlu sayda araşdırmaları (4) 

var. Bu araşdırmalarda da “Difai” təşkilatının üzvlərinin erməni təcavuzunə qarşı dirəniş hərəkatının 

başında dayanması mövzusu ətraflı işlənmişdir. 

Rus ordusunun Türkiyənin Şərq vilayətlərini işğal etdikləri zaman “Qafqaz cəbhəsindən əsir alınmış türk 

əsirlərinin böyük hissəsı Azərbaycandan keçməklə Rusiyanın müxtəlif bölgələrinə aparılırdı. Tiflisdən  

hərəkət edən qatarlar daha sonra Gəncədən  keçərək Bakıya istiqamətlənirdi.Bu zaman əsirlərlə dolu 

qatarlar Gəncədə saxlanılır, ölənlər stansiyada olan və bu işə məsul olan şəxslərə verilirdi.Gəncə 

dəmiryolu stansiyasının yaxınlığında xüsusi xəstəxana da fəaliyyətə başlamışdı.Bu xəstəxananın 

açılmasında Gəncə şəhər bələdiyyəsinin sədri milli mücahid Xəlil bəy Xasməmmədov çox böyük 

zəhmətin hesabına Gəncə qubernatorunu razı salmışdı.  
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Rusiyanın əsarəti altında olan Azərbaycan xalqının türk əsirlərini,qaçqın düşən türk əhalisini,kimsəsiz 

uşaqları himayə etməsini Nağı bəy Şeyxzamanlı kitabında belə ifadə edir: “....Rus və erməni əsgərlərinin 

vəhşiliyinə dözə bilməyən türk xalqı qardaşları Azərbaycan xalqının  ağuşunda yer tapırdılar”.(3,71). 

Müəllif “Gəncə Gənclər Təşkilatının fəaliyyəti” adlı bölümdə həmin dövrün ictimai –siyasi 

mühitini,bütün təbəqələrdən olan insanların  “Milli Komitə” ətrafında birləşərək əsarətə qarşı 

mübarizəsini olduğu kimi şərh edir.  

Bu kitab mükəmməl bir tarixi əsərdir. Nağı bəy Şeyxzamanlının  əsl vətənpərvər , böyük bir siyasətçi, 

bilim insanı və peşəkar yazıçı olduğunu təsdiqləyən  möhtəşəm tarixi abidədir. 1905-1920-ci illər 

Azərbaycan tarixini,həmin dövrün insanlarının mənəvi-əxlaqi dəyərlərini, onların  düşüncələrini ,milli 

istiqlal uğrunda mübarizələrini,türk dünyasının birliyini əks etdirən bu kitab  orta və ali məktəblərdə 

tədris vəsaiti kimi istifadə edilməlidir.  

Şərqdə ilk demokratik dövlət  kimi tanınan AXC-nin (1918-1920)  Avropaya ali təhsil almaq üçün 

göndərdiyi 100 tələbədən biri olan  İ.Saryalın “Bakı ruzgarı”kitabında 1917-1920-ci illərdə baş verən 

ictimai –siyasi hadisələr haqqında ətraflı məlumat almaq mümkündür. İsmayıl Sarıyal gimnaziya təhsilini 

bitirdikdən sonra,təhsilini Kiyev Politexnik İnstitutunda  davam etdirir.O,1917-ci il inqilabından sonra 

Kiyev şəhərində gedən qanlı döyüşlərin şahidi olur.Kommunist inqilabının  insanların həyatını 

cəhənnəmə çevirdiyi bu şəhərdə təhsil almağın mümkün olmadığı səbəbindən Azərbaycana 

qayıdır.İsmayıl Saryal və onunla birlikdə  vətənə gələn tələbələr daha qorxulu hadisə ilə üzləşirlər.İsmayıl 

Sarıyal   anarxiya və hakimiyyətsizliyin hökm sürdüyü  bu dövrdə  ermənilərin fürsətdən istifadə edib 

Gəncə şəhərində  dəmir yol vağzalını ələ keçirmələri,türkləri yerindəcə güllələmələrini,taleyində baş 

verən qorxulu hadisə kimi xatırlayır: 

“Silahlanan erməni gəncləri stansiyanın yaxınlığında düşərgə salmış rus kazaklarının köməyi ilə 

stansiyaya nəzarəti ələ keçirmişdilər.Gurultu, çığırtı, şillə səsləri eşidildi. Bir neçə erməni gənci 

yaxaladıqları bir azəri kişini şillələyə- şillələyə vağzalın qapısına doğru sürüyürdülər. O da çırpına-çırpına 

qışqırırdı: Məni buraxın. Mən sizə neyləmişəm, yalvarıram, məni öldürməyin!". (7, 58) 

İsmayıl bəyi və tələbə yoldaşlarını ölümün pəncəsindən “.... orta yaşlı yəhudi olan fabrik müdiri “qurtarır. 

Yerli Gəncə əhalisinin çox az hissəsini (15%-ni – S.B.) təşkil edən  ermənilər yaranmış fürsətdən istifadə 

edib, ələ keçitdikləri  dəmir yolu vağzalını N.Yusifbəylinin  səyi nəticəsində  qan tökülmədən tərk 

edirlər”.(7,59) 

 

Nəticə 

Azərbaycan öz müstəqilliyini əldə etdikdən sonra savadlı kadrlar yetişdirmək məsələsini ön plana  

çıxarmış  və parlament  gənclərini Avropaya göndərmək  barədə qərar qəbul eləmişdi”. Bakı-İstanbul-

Roma-Paris yolu ilə Berlinə gedən İsmayıl Saryal İstanbuldan keçəndə  millətçiliyimizin  müqəddəs 

məbədi olan  Türk Ocağına  da baş çəkir. Bu ziyarət  səbəbsiz deyildi.Həmin dövrdə Rusiya ərazisində 

yaşayan türkdilli xalqlar milli istiqlal uğrunda yola birlikdə çıxmaq qərarını vermişdilər və sağlam bağlar 

qurmuşdular.   
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Əbədilik əsasən tarixi sənədlərdə qorunur, bir də müasirlərin xatirələrində. Əlbəttə ki, xatirələr izi 

itməmiş yazıya alındıqda daha yaxşı nəticə verir.  Nağı bəy Şeyxzamanlının “İstiqlal mücadiləsi 

xatirələri” və İsmayıl Saryalın “Bakı ruzgarı” kitabları ermənilərin  Azərbaycan türklərinə qarşı soyqırımı 

siyasətini  olduğu kimi əks etdirən tarixi əsərlərdir. Ömrünü, fəaliyyətini xalqına, millətinə həsr edənlərin 

adı tarixdə qalır və tarixi şəxsiyyət kimi əbədiləşir.  
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Abstract 

Parents have a great influence on their children. They not only pass on genetic traits, but help shape the 

way their children perceive and navigate the world from early childhood to adulthood. Because no parent 

is perfect, all children grow up with parents who make mistakes—and some of those mistakes have a 

lasting impact. Children of narcissistic parents, however, grow up with parents whose personality traits 

can leave mental and emotional scars that negatively affect their children. Narcissistic parenting, more 

than a clinical diagnosis, is considered a descriptive form of parenting style, leaving room for discussion 

and different subjective views. Very few researches directly address the question of how parent’s 

narcissistic traits affect their children's development in adulthood. The purpose of this study is precisely 

to explore the life experiences of having a narcissistic parent and expose a phenomenon that installs 

various consequences on the child's mental and emotional development. For this study, the qualitative 

method was used as a way of analyzing and interpreting the experiences of the cases taken in the study. 

Through this study, it is explained how the narcissistic parent affects the creation of the child's 

personality, the experience of emotions, intellectual formation and psycho-social development. Future 

researches should identify the factors that mediate the effects of parental narcissism on child development 

in order to provide the most effective interventions. 

Keywords: child development, narcissistic parent, well-being, mental health 
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Öz 

Tarih yazımı bir kurgu olarak değerlendirilebilir mi? Tarihsel verilerin kullanıldığı ve tarih eseri 

sayılmayan bir başka eser tarih yazımı içerisinde değerlendirilebilir mi? Bu iki soru popüler kültürde 

Ortaçağcılık çıktılarını nasıl değerlendirebileceğimize ilişkin önemli sorulardır. Tarih eserini bir kurgu 

kabul ettiğimiz ölçüde tarihsel verilerin kullanıldığı başka eserler de tarih yazımının bir parçası olarak 

kabul edilebilir. Geçmişi algılayış biçimimiz günümüzün gerçekliğinin bir parçasıdır. Bu nedenle geçmiş 

algımızın ürünleri sayılabilecek olan filmler hem tarih yazımının bir parçası olarak hem de kurgusunun 

altında yatan algı nedeniyle bilimsel yazının odaklarından biri olarak değerlendirilmelidir. Böylelikle 

tarih yazımının tarihçesi daha ayrıntılı ele alınabilir, çabuk tüketildiği için değer görmeyen popüler 

kültürün içinde algılarımıza yönelik izler bulabilir, yine popüler kültürün algımızı nasıl biçimlendirdiği 

tartışılarak popüler kültür tüketicisinin daha bilinçli olması sağlanabilir ve bunların da ötesinde popüler 

kültür çıktıları ile bilimsel veriler karşılaştırılarak lise, lisans ve lisansüstü düzeyde araştırma temelli 

eğitim verilebilir. Bu sistem her çağ için uygulanabilir olsa da popüler kültürün bilimsel amaçla incelenip 

araştırılmasının ilk adımları sistematik olarak Ortaçağ alanında atılmıştır. Bu adımlar daha sonra 

Ortaçağcılık kavramını ve Ortaçağcılık Araştırmaları alanını ortaya çıkarmıştır.  

Bu çalışmada da Ortaçağcılık kavramından ve Ortaçağcılık Araştırmaları alanından yola çıkarak 

Ortaçağ’ın moderniteyi etkisi altına almış anlatılarından Jeanne D’Arc’ı işleyen iki yapım tarihsel 

gerçeklik odağında tartışılmaktadır. Öncelikle Jeanne D’Arc’ın tarihsel veriler ışığındaki anlatısı 

aktarılacak, daha sonra 1948 yılında Fleming’in yönetmenliği üstlendiği Joan of Arc filmi ile 1994 

yılında Rivette’in yönetmenliğini yürüttüğü Jeanne la Pucelle filmi tarihsel gerçeklik bağlamında 

karşılaştırmalı olarak analiz edilecektir. Tarihsel gerçekliğin popüler kültür için gerekliliği üzerinden 

popüler kültür ile geçmişe dair algımız arasındaki bağ irdelenecek ve nihayetinde Ortaçağcılık 

Araştırmaları’nın yararları ortaya konulacaktır. 
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GİRİŞ 

“Ortaçağ” kavram olarak başlı başına tartışmalı bir kavramdır. Genellikle Batı Roma İmparatorluğu’nun 

yıkılışı (476) ile Doğu Roma İmparatorluğu’nun yıkılışı ya da İstanbul’un Fethi (1453) arasına 

tarihlendirilen bu çağ üzerine sayısız tartışma bulunmaktadır. “Ortaçağ ne zaman başladı ne zaman bitti” 

ya da “Ortaçağ bitti mi” gibi sorular bir yana “Ortaçağ” adlandırması da beraberinde bir tür tanımlama 

gereksinimini getirmektedir. Dahası kimin Ortaçağ’ı olduğuna ilişkin sorular da yaklaşık 1000 yılı daha 

da karmaşık tartışmalara sürüklemektedir. Örneğin bazı araştırmacılar İslam uygarlıklarının bir Ortaçağ’ı 

olmadığını, aksine Avrupa “Karanlık Çağ” yaşarken İslam uygarlıklarının Rönesanslarını ya da “Altın 

Çağ”larını yaşadıklarını öne sürmektedir. Dolayısıyla kimi araştırmacılar bu kavramı global kabul edip 

birden çok “Ortaçağ” olduğunu, dolayısıyla “Ortaçağ” yerine “Ortaçağlar” kavramının kullanılması 

gerektiğini öne sürerken kimileri de kavramın oluşumunda ve değerlendirilmesindeki Avrupa merkezcilik 

ya da Anglo-merkezcilik nedeniyle alanlarına göre farklı tanımlamalar kullanmaktadır.  

Bilindiği üzere “Ortaçağ” XV. yüzyıl hümanistlerinin, başta Petrarca’nın, Rönesans’ı Eskiçağ’ın ihtişam 

ve görkemine bağlamak için yaptıkları bir dönemlendirme ya da adlandırmadır. Bu adlandırmanın ve 

beraberinde getirdiği “Karanlık Çağ” algısının hala etkisi büyüktür. Bugün Türkçemizde dahi işkence, 

geri kalmışlık, cahillik, yobazlık gibi olumsuzlukla yüklü kelimeler çoğunlukla Ortaçağ ile 

özdeşleştirilmektedir ya da betimlenmektedir: “Ortaçağ işkencesi”, “Ortaçağda mıyız?”, “Ortaçağ geri 

döndü” vb. Bunların yanında özellikle Ortaçağ Avrupa’sı ile özdeşleştirilen şövalyeler, cadılar, veba gibi 

kavramlar da popüler kültür aracılığıyla doğru kabul edilmektedir. Sonuç olarak “Karanlık Çağ Ortaçağ”, 

“Eskiçağ ile Rönesans arasındaki çağ” gibi tanımlamaların hepsinin—bilimsel bir sistemle 

dönemlendirme yapılmış olsa dahi—tarihsel gerçeklikle bağına karşın bir tür kurgu, yapay bir inşa 

olduğunu söylemek yerinde olacaktır (Emery, 2009: 79; Emery & Utz, 2014). Hatta Emery (2009: 80-81; 

Emery & Utz, 2014) daha da ileri giderek kavramın kurgu niteliğinin ardında Ortaçağ üzerine 

söylenenlerden çok söyleyen kişilerin görüşleri ve onları ifade ediş biçimlerinin kişilerle ilgili şeyleri 

açığa çıkardığını dile getirmektedir (şimdicilik). Bu temelde her düşünce için geçerli sayılabilir. İnsanı 

içine doğduğu aileden, toplumdan ayrı düşünmek mümkün değildir; yaşamı boyunca edindiği bilgiler, 

sahip olduğu bakış açısı da düşüncelerini doğrudan etkilemektedir. Dolayısıyla Emery’nin sözünü ettiği 

şey bilimsel yazında dahi olsa yazarın kimliğinden bağımsız bir değerlendirme yapılamayacağıdır. Çünkü 

bu, kurgunun oluşmasındaki en büyük unsurdur.  

Peki, “Ortaçağ” gibi bir kavram yeterince açık değilken ondan türemiş olan “Ortaçağcılık” nasıl açık bir 

biçimde tanımlanabilir? Ne yazık ki henüz keskin sınırları olan bir tanıma ulaşılmamıştır. “Ortaçağcılık” 

son zamanlarındaki anlamlarından farklı olarak ortaya atıldığı ilk dönemlerde “Ortaçağ Çalışmaları” 

anlamlarında kullanılmıştır (Toswell, 2009: 69; Emery & Utz, 2014). Güncel anlamı ise Leslie J. 

Workman ile Kathleen Verduin’ın çalışmalarıyla literatüre kazandırılmıştır. Workman 1979 yılında 

Studies in Medievalism dergisinin ilk sayısını yayımlamış, 1981 yılında da eşi Kathleen Verduin ile 
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çalışmalarına devam etmiştir. Workman ve Verduin 1986 yılında ilkini düzenledikleri The International 

Conference on Medievalism adını verdikleri bir konferans dizisi ile The Year’s Work in Medievalism 

başlıklı bildiri dizisi aracılığıyla “Ortaçağcılık” alanını bilimsel bir alan olarak kurmuşlardır (Emery & 

Utz, 2014).  

Çoğul bir konsept olan (Emery, 2009: 81) Workmancı “Ortaçağcılık” tanımına göre Ortaçağcılık 

Ortaçağ’ın durmaksızın yaratımı sürecidir (Verduin, 2009: 1; Petersen, 2009: 36; Emery, 2009: 81). 

Araştırmacılar bu tanım üzerinden kavramın daha net bir biçimde sınırlarını çizmeyi hedeflemektedirler. 

Örneğin Shippey (2009: 45) “modern dünya için, birçok farklı medyanın herhangi bir formunda Ortaçağ 

sonrası Ortaçağ’ı yeniden tasarlama girişimi”; Toswell (2009: 69) “Ortaçağ hem bir bilimsel çalışma alanı 

hem de …çoğunlukla Ortaçağ’ı çağrıştıran bazı standart imge ve motifleri kullanarak… Ortaçağ’a 

duyulan bir yeniden çalışmak, yeniden yaratmak için bir nostaljik itki” olarak tanımlamaktadır. Ancak, 

kanımca, en net olan tanım Emery’nin (2009: 78, 82) Workmancı tanıma benzer tanımıdır: “Ortaçağcılık 

bir yöntemdir… Ortaçağ’la ilişkiden, kişilerin dönemin ideallerine ya da biçimlerine kendilerini 

‘adadıkları’ yollardan oluşmaktadır…”. Workmancı tanım ile Emery’nin tanımı birden çok Ortaçağcılık 

türünü mümkün kılmaktadır. Bu doğrultuda “tarihsel gerçeklikle doğrudan uğraşan ya da uğraşmayan, 

ancak yeni estetik ürünler yaratmak için tarihsel gerçeklikten ilhamını alan çeşit çeşit kültürel ürünleri” 

kapsayan Yaratıcı Ortaçağcılık, “bir izleyiciyi eğlendirmek amacıyla yaratılan multimedya ürünleri” 

kapsayan Gösteri Ortaçağcılığı ve nihayetinde “yeni estetik ürünler yaratmak” amacıyla üretilen ürünleri 

kapsayan Sinema Ortaçağcılık’ı (Emery, 2009: 82).
1
 

Sinema Ortaçağcılık’ı içerisinde değerlendirilen filmler çoğunlukla tarihsel gerçeklikle bağlantısı 

üzerinden değerlendirilmektedir. Hatta tarihsel gerçeklik çoğunlukla bu filmlerin Sinema Ortaçağcılık’ı 

içerisinde başarısıyla özdeşleştirilmektedir. Ancak Emery’nin tanımı doğrultusunda bu filmlerin tarihsel 

gerçekliğe uygunluk dereceleri değerlendirilmeleri için gerekli bir kıstas değildir. Bu düşünceden 

hareketle Sinema Ortaçağcılık’ı içerisinde inceleyeceğim iki Jeanne D’Arc filmini tarihsel gerçekliğe 

uygunluk bakımından değerlendirecek olsam da bunu bir başarı ölçütü olarak görmemekteyim. Amacım 

Sinema Ortaçağcılık’ı alanında önemli sayılabilecek filmleri değerlendirerek tarihi yeniden yazmanın 

insanların algısına kolayca erişimi olan sinema tarafından nasıl gerçekleştirildiğinin örneğini sunmaktır. 

Dahası bu örneklerden de yola çıkarak Emery’nin koşul derecesini en aza indirgediği tarihsel gerçekliği 

değerlendirmenin Ortaçağcılık, ama temelde Ortaçağ araştırmaları için yararını göstermektir. Bu 

çalışmada Ortaçağ’ın en ünlü anlatılarından olan Jeanne D’Arc’ı konu edinen iki film tarihsel gerçeklik 

bağlantısı üzerinden değerlendirilecek ve ardından birbirleriyle karşılaştırılacaktır. Ancak öncesinde 

Jeanne D’Arc’a ilişkin tarihsel veriler aktarılacaktır.   

                                                           
1
 Emery’nin tanımı doğrultusunda Yeni Ortaçağcılık kavramı gereksiz görülebilir. Ancak kavram halihazırda 

kullanımdadır ve bu haliyle “tarihsel gerçeklikten daha fazla fanteziden kaynağını alan Ortaçağ vizyonlarını 

tanımlamanın yolu” olarak tanımlanabilir (Emery, 2009: 84). Emery’nin tarihsel gerçeklik-fantezi temelli tanımını 

Toswell’in öne sürdüğü Ortaçağcılık-Yeni Ortaçağcılık farkını desteklemektedir. Toswell’e göre Ortaçağcılık’ın 

dolaylı ya da dolaysız olarak tarihsel gerçeklikle gerçek bir bağı varken Yeni Ortaçağcılık Ortaçağ’ın bir taklididir. 

Ortaçağcılık Ortaçağ metinleriyle uğraşı gerektirirken Yeni Ortaçağcılık’ın böyle bir gerekliliği yoktur (Toswell, 

2010: 44-45).  
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Yüzyıl Savaşları
1
 ve Jeanne D’Arc

2
  

Orléans Bakiresi (The Maid of Orléans, La Pucelle d’Orléans) olarak bilinen azize Jeanne D’Arc (c. 

1412- 30 Mayıs 1431) Vosges’da bir komün olan Domrémy’de doğmuştur. XIX. yüzyılda artık Yüzyıl 

Savaşları olarak adlandırılan bir dizi savaşın yetmiş beşinci yılında dünyaya gelen Jeanne bu savaşın 

seyrine oldukça etkide bulunmuştur. Yüzyıl Savaşları 1337 ve 1453 yılları arasında İngiltere ve Fransa 

krallıkları arasında gerçekleşmiştir. Capet hanedanının son üyesi olan IV. Charles 1328’de erkek varisi 

olmadan ölünce onun yeğeni olan III. Edward varis olarak hak iddia etmiştir. Ancak Fransızlar, 

Edward’ın yerine Charles’ın kuzeni, IV. Philip’in yeğeni olan Valoislı VI. Philip’i desteklemiştir. Edward 

karara itiraz etse de bu konuda bir şey yapamamıştır, ama 1337 yılında Philip, Edward’ın elinde tuttuğu 

Gascogne düklüğüne el koyup İngiltere’yi işgal etmeye niyet edince Edward Fransız tahtında hak iddia 

etmiş ve bu da savaşın başlamasına neden olmuştur. Araştırmacılar genellikle savaşı kabaca üç ana 

bölümde ayırmaktadır: 1337-1360, 1360-1413, 1413-1453. İlk bölüm İngiliz başarılarıyla doluyken ikinci 

bölüm İngilizlerin azalan güçleri ve akınlarıyla geçmiştir. Üçüncü bölüm ise V. Henry’nin başarıları ve 

bunları takiben Fransız prenses Valoislı Catherine ile evlenmesi, böylelikle 1420 yılında Burgundy ile 

Fransa arasında bir ittifak kurulmasıyla başlamaktadır. Bu dönemde VI. Charles’ın oğlu varislikten 

düşürülünce V. Henry ve Catherine’in oğlu VI. Henry hem İngiltere hem Fransa’yı yönetme hakkını elde 

eder. Henry o dönemde Burgundy dükü olan Philip ile ittifak halindedir ve krallığın kuzeyinin tümünü 

neredeyse elinde tutmaktadır. Üstelik Burgundy dükü Philip’in babası Korkusuz John, VI. Charles’ın 

oğlunun destekçileri tarafından öldürülmüştür. Bu arada Fransız kralının taç giyme töreni beş yıl 

geçmesine karşın yapılmadığı için krallık iddiaları tehlikeye düşmüştür. Tam da bu noktada Jeanne D’Arc 

böylesi bir savaşın seyrini değiştirecek bir biçimde tarih sahnesinde yerini alır.  

Burgundy ve Charles’ın cepheleri arasında kalan Domrémy’de bir çiftçinin kızı olan Jeanne on üç yaşına 

geldiğinde Aziz Michael, Alexandrialı Azize Catherine ve Antiochialı Azize Margaret’ın sesini duymaya 

başlar ve onların sesleri doğrultusunda yaşamına yön verir. 1428 yılında daha on altı yaşındayken Valois 

garnizonuna gider ve Charles’a katılmak için izin ister. On altı yaşında bir kadın olan Jeanne’ı o sene 

dikkate almayan komutan Robert de Baudricourt, Jeanne 1429 yılında yeniden karşısına çıkınca bir 

şekilde ikna olur ve ona yanında küçük bir ordu vererek kral Charles’ın yanına gönderir. Charles, 

Jeanne’ın Chinon’a ulaşmasından iki gün sonra onu kabul eder. Ancak karşısına maiyetinden biri gibi 

giyinerek çıkar. Jeanne onu tanıyınca, bir de halkın desteğini alınca kral onun isteklerini dile getirir. Üç 

hafta boyunca sorgulanan Jeanne sonunda Orléans’dan İngiliz kuşatmasını kaldırmak üzere silahlandırılıp 

                                                           
1
Yüzyıl Savaşları hakkındaki bilgiler Dictionary of the Middle Ages ve Britannica Online Encyclopedia’dan 

derlenmiştir. Strayer, J. (Ed.). (1985) Dictionary of the Middle Ages (Vol. 6). New York: Charles Scribner’s Sons; 

Britannica Online Encyclopaedia. (2020). Hundred years war. Erişim adresi: 

https://www.britannica.com/event/Hundred-Years-War (erişim tarihi: 05.06.20). 
2
Jeanne D’Arc hakkındaki bilgiler A Brief History of France, Dictionary of Middle Ages ve Britannica Online 

Encyclopedia’dan derlenmiştir. State, P. F. (2011) A Brief History of France. New York: Infobase Publishing; 

Strayer, J. (Ed.). (1986) Dictionary of the Middle Ages (Vol. 7). New York: Charles Scribner’s Sons; Britannica 

Online Encyclopedia. (2020). Joan of Arc. Erişim adresi: https://www.britannica.com/biography/Saint-Joan-of-

Arc(erişim tarihi: 05.06.20). 
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bir ordunun başına konulur. Jeanne 29 Nisan’da 1428’den beri işgal altında olan şehre ikmal 

malzemeleriyle girer. 4 Mayıs akşamı Jeanne dinlenirken birden kalkar ve İngilizlere karşı savaşmaları 

gerektiğini söyler. Ordusuyla bir kaleyi ele geçiren Jeanne, 6 Mayıs’ta başka bir kaleye ilerlerken 

İngilizleri yenilgiye uğratır. 7 Mayıs’ta Les Tourelles kalesine ilerleyen Jeanne yaralansa da savaşmaya 

devam eder. Bu durum Fransızları coşturur ve İngilizler teslim olana dek savaşırlar. Jeanne, 9 Mayıs’ta 

Charles’ın yanına Tours’a gelir. Burada Loire Nehri’ndeki İngilizleri temizlemeye karar verirler ve 

Jeanne ile Alençon dükü önemli başarılar elde eder. 18 Haziran 1429 tarihinde Patay’de büyük bir zafer 

kazanırlar. Zorla da olsa Charles’ı ikna eden Jeanne 17 Temmuz 1429’da Reims’da onun taç giymesini 

sağlar. Charles 2 Ağustos’ta geri çekilme kararı alır. 14 Ağustos’ta ise İngiliz ve Fransız orduları Senlis 

yakınlarında karşı karşıya gelir, yalnızca ufak çatışmalar olur. Compiègne, Beauvais, Senlis ve Paris’in 

öteki kuzey kasabaları Charles’a teslim olur. 28 Ağustos’ta Seine’in kuzeyi için Burgundyliler ile bir 

ateşkes imzalanır. Jeanne ve Alençon Paris’i almak niyetiyle 8 Eylül’de bir saldırı gerçekleştirirler. 

Jeanne bu saldırıda yaralanır, çatışmayı terk etmek zorunda kalana dek de çatışır. Ertesi gün Charles geri 

çekilmelerini emreder. Charles ve Jeanne, Loire’a doğru yola çıkar. 22 Eylül’de ordu terhis edilir.  

Charles, Jeanne’ın ailesini aralık ayında yazdığı mektuplarla soyluluğa yükseltir. 1430 yılının başlarında 

Burgundy ordusu Brie ve Champagne’ı tehdit etmeye başlayınca korku içinde olan halkı yatıştırmak için 

Jeanne, onlara destek vereceğini söyleyen bir mektup yazar. Bunun üzerine Jeanne, kardeşi Pierre ve bir 

tabur asker yardıma gelir. Jeanne’ın sayesinde halk, Charles’a boyun eğdiğini bildirir. Başarılarına karşın 

Jeanne, Charles’ın gözünde etkisini yavaş yavaş yitirmeye başlamıştır. Bu sırada kral, Burgundy ile bir 

ateşkes imzalar ve ordusunu dağıtır. Ancak baharda Burgundy ordusu Compiègne’i kuşatınca Jeanne 

yardıma gelir. 24 Mayıs 1430’da esir düşer.  

 

Jeanne D’Arc’ın Yargılanması ve İdamı  

Burgundy komutanı Luxembourglu John, Jeanne’ı Vermandois’da bir kaleye kapatır. Ancak Jeanne 

buradan kaçmaya çalışınca bu kez daha uzakta bir kaleye kapatır. Jeanne, Compiègne’in durumuna 

üzüldükçe gözü kararır ve kapatıldığı kalenin tepesinden atlar. Bir hendeğe düşen Jeanne çok ciddi 

yaralanmaz ama iyileşince Arras kentine götürülür. Esir alındığı haberi Paris’e 25 Mayıs 1430’da ulaşır. 

Charles, Jeanne’ı kurtarmak için yardım etmez ve Jeanne mahkemeye çıkarılır. Erkek kıyafetleri 

giyinmesi, ilahi sesler duyduğunu sık sık dile getirmesi, genç yaşına ve kadın olmasına karşın askeri 

başarısı onu sapkın ve cadı olarak yargılamaları için yeterli olur. İngilizler Valois’daki yenilginin etkisini 

tersine çevirmek için bu mahkemeyi bir gösteriye döndürmekte gecikmezler. 26 Mayıs’ta İngilizlerin 

tarafında olan Paris Üniversitesi temsilcileri engizisyon tarafından yargılanmasını talep eder. 10,000 frank 

karşılığında Jeanne’ı İngilizlerden 3 Haziran 1431 yılında alan Beauvais piskoposu Pierre Cauchon, 

Fransa’nın engizisyon mahkemesi ikincil üyesi Jean Le Maitre’in yardımıyla Rouen’de 1431 yılında bir 

mahkeme kurar. Görüşleri dönemin din anlayışına pek yakın olmayan Jeanne, duyduğunu söylediği 

seslerle Kilise için bir tehdit olarak görülmektedir. Ayrıca sayesinde Charles taç giyip kral olmuştur, eğer 

Jeanne’ın bir cadı olduğu kararı çıkarsa Charles kral oluşunu bir cadıya borçlu olacaktır.  
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Mahkeme 13 Haziran 1431 yılında ifade alımlarıyla başlar, ancak Jeanne yargıçların karşısına 21 Şubat’ta 

çıkar. Jeanne’ın komünyona katılma isteği suçları ağır olduğu için reddedilir. Gerçeği söyleyeceğine 

yemin ettirilen Jeanne, Charles’la konuştuklarını söylememekte ısrar eder. Kaçabileceğini söyleyince 

hapishanesinin içinde onla birlikte kalması için bir muhafız atanır ve bazen bir tahtaya bazen de demire 

zincirlenir. 21 Şubat ile 24 Mart arası sürekli sorgulanır. Gerçek duruşma başladığında ise suçlandığı 70 

suç için iki gün boyunca açıklama yapar. Bir peygambermiş gibi vahiy alması, geleceği bildirmesi, 

mektuplarını İsa ve Meryem’in adlarını yazarak imzaladığı için “le culte du saint nome du Jésus”
1
 adında 

bir külte bağlı olduğu kuşkusu, kurtulacağını ilan etmesi ve erkek kıyafetleri giymesi başlıca 

suçlamalardır. 31 Mart’ta yine mahkemede sorgulanan Jeanne en çok Kilise’ye bakış açısı üzerinden 

baskı görmüştür. Çünkü Kilise’nin aracılığı olmadan Tanrı ile konuştuğunu iddia etmektedir. Mahkeme 

devam ettikçe 70 suç, 12’ye kadar düşmüştür. Bu sırada hastalanan Jeanne doktorların baskısına 

direnmekte ve günah çıkarmak, komünyona gitmek için yalvarmaktadır. 9 Mayıs’ta artık açıklama 

yapmazsa işkence ile tehdit edilmeye başlanır. Bunlara da direnince mahkeme işkenceden vazgeçer, 23 

Mayıs’ta artık Kilise bu yolda devam ederse onu laik yönetime teslim edeceğini ve onların da idam kararı 

alacağını söyler.  

4 ay sonra ilk defa hapishane dışına çıkan Jeanne’a bir vaaz okunur. Jeanne tüm yaptıklarının raporunun 

Roma’ya gönderilmesini ister. Kilise bunu reddeder ve idam etmeleri için onu laik yönetime teslim eder. 

Jeanne bunun korkusuyla Kilise’nin önceden hazırladığı feragat formunu tereddüt içinde imzalar ve 

hapsine geri döner. Kadın kıyafetleri giymesi emredilir, önce uysa da birkaç gün sonra yeniden eski 

kıyafetlerine geri döner. Jeanne, sesleri yeniden duyduğunu ve imzaladığı feragatin bir ihanet olduğunu 

söyleyince 29 Mayıs’ta laik yönetime teslim edilir. Ertesi gün yine bir vaaz dinler ve karar açıklanır. Bir 

kazığa bağlanır ve yakılır. Jeanne bir kişiden haçı yukarıya kaldırmasını ister, böylelikle ölürken dahi onu 

görecektir. Ölürken bile masum olduğunu dile getiren Jeanne’ın son sözü “İsa” olur. 1450 yılında Charles 

onun mahkemesini incelemek üzere bir soruşturma başlatır. 1452 yılında Kardinal Guillaume 

d’Estouteville bir önceki mahkeme kararını geçersiz kılar ve Charles’ın büyücülükle bir ilişkisi 

olmadığını göstermiş olur. 1456 yılında Papa II. Callixtus, Jeanne’ın mahkumiyetini yok sayar. Ancak 

Jeanne XIX. yüzyılda “Orléans Bakiresi” olarak milli bir kahraman olur ve 1920 yılından sonra da azize 

rütbesini alır.  

 

Joan of Arc (1948) Filminin Tarihsel Gerçeklik Bağlamında Değerlendirilmesi 

                                                           
1
 “The cult of the Holy Name of Jesus”. Kutsal ad düşüncesinin kökeni erken dönem Hristiyanlıkta ve Yeni Ahit’te 

bulunmaktadır. İsa’yı dünyada bir insan olarak yaşamış ve acı çekmiş bir tanrı olarak yansıtan bu kült Geç 

Ortaçağ’da özellikle İngiltere’de, bir ölçüde Fransa’da yaygınlaşmıştır. Blake, Kutsal adla ilgili duaların yer aldığı 

nesnelerde bazı izler olduğunu, bu izlerin bazen ihc, ihs, Jhu, Ihu yani İsa adının kısaltması olduğunu, bazen de 

Meryem adını simgeleyen xpr ya da M harfi olduğunu aktarır: IESVS MARIA. Ayrıntılı bilgi için bk. Blake, H., 

Egan, G., Hurst, J., New, E. (2003). From popular devotion to resistance and revival in England: the cult of the Holy 

Name of Jesus and the Reformation. The Archaeology of Reformation 1480-1580 (D. Gaimster, R. Gilchrist, eds.), 

Leeds: Maney Publishing, s. 175-203. 
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1948 Amerikan yapımı Joan of Arc filmi Amerikalı yönetmen Victor Fleming’in kariyerinin son filmidir. 

Film konusu itibariyle oyun yazarı Maxwell Anderson’ın Joan of Lorraine (1946) başlıklı oyununun yine 

Maxwell Anderson tarafından sinema için yazılmış bir uyarlamasıdır. Filmde söz konusu oyunun “oyun 

içinde oyun” yapısı bir kenara bırakılmış, bunun yerine yalnızca Joan’un
1
 tarihsel anlatısı ele alınmıştır. 

Tarih ve sinema bağlantısını irdeleyen araştırmacılardan bazıları Amerika’da savaş sırasında ve 

sonrasında Joan of Arc/ Jeanne D’Arc konulu filmlerin çoğalmasının nedenini sormuş ya da doğrudan 

bunun açıklamasını yapmışlardır. Örneğin Blaetz (1994: 212), Fransa’da Vichy hükümetince propaganda 

malzemesi olarak kullanılan Joan of Arc’ın yaşam öyküsünün Amerika’da savaş sırasında kadınların nasıl 

davranmaları gerektiğini anlatmak için uyarlandığını öne sürer. Yine Blaetz (2001: 137), Visions of the 

Maid başlıklı eserinde Fleming’in filminden söz ederken savaş sonrası propagandaya uygun olarak 

Joan’un kendisini ve görevini tanımlarken erkek otoritelere başvurduğunu, sürekli kendisi için en uygun 

yer olan evinde oturmayı burada olmaya yeğlediğini dile getirdiğini belirtir. Kısacası sıradan bir çiftçinin 

kızının önemli ruhani varlıklar tarafından seçilmesi ve savaşa katılıp başarılar kazanması siyasi 

propaganda açısından oldukça verimli bir malzeme olmuştur.   

Film bir anlatıcının tarih, mekân ve baş kahraman hakkında bilgi vermesiyle başlar. Daha sonra Joan’u 

dua ederken görürüz. Fransa’yı kurtarmak için neler yapabileceğini tanrıya soran Joan, amcasından 

kendisini Valois garnizon komutanı Robert de Baudricourt’a götürmesini ister; amcası babasının hiçbir 

şey söylemediğini dile getirse de Joan’un kararlılığı nedeniyle onu götürmek durumunda kalır. Joan, 

Baudricourt’un karşısına çıktığında tarihsel anlatıyla paralel olarak dikkate alınmaz. Baudricourt, 

kadınların ordu yönetmek bir kenara ancak kamp takipçisi olabileceğini söyleyerek onunla dalga geçer. 

Fraioli’nin aktardığı üzere bu durum Journal du siège d'Orléans başlıklı eserde geçmektedir (2000: 7). 

Joan, Baudricourt’dan kendisini Charles’ın yanına götürmesini, çünkü bunu efendisinin emrettiğini 

söylediğinde Baudricourt efendisinin kendisi olduğunu söyler. Joan da “benim efendim cennetin efendisi” 

der. Luce bu konuşmanın neredeyse birebir aynısının gerçekleştiğini aktarır (1887: 172) ve bu 

konuşmanın bir benzerinin de Joan ve daha sonra kendisine Fransa’yı kurtarma görevinde yardım edecek 

olan Jean de Metz arasında geçtiğini aktarır. Baudricourt kendisiyle görüşmeyince Jean’la konuşmak 

durumunda kalan Joan annesiyle gitmeyi istediğini, çünkü bunun kendisine uygun olmadığını, ancak 

efendisinin kendisine gitmesini emrettiğini söyleyince Jean efendisinin kim olduğunu sorar. Joan da “o 

tanrıdır” yanıtını verir. Filmde yaptığının tanrının emri olduğunu, kendisi için uygun olanın bu 

olmadığını, gerçekten de eve gidip annesiyle yün eğirmeyi çok istediğini söylediği kısım ise Luce’un 

aktardığıyla paralel olarak gerçekte Jean de Metz ile yaptığı konuşmaya benzemektedir (Luce, 1887: 200-

201).  

Filmde Joan akıllarına takılacak bir kehanet, savaşla ilgili henüz kimsenin bilmediği bir durumu, savaşın 

şiddetlendiğini dile getirince Robert biraz tereddüt eder, ama yoluna devam eder. Bu noktada Joan’un 

kahinliğini görmüş oluruz. Kilise’nin suçlamalarından biri de gelecekten haber vermesi olacaktır. 

Clermont-Ferrand, Joan of Arc’ın Baudricourt’a Fransızların İngilizler tarafından yıkıcı bir biçimde 

püskürtüldüklerini söylediğini aktarır. Joan’un söz ettiği savaş ise “The Battle of Herrings” yani Herrings 

                                                           
1
 Filmdeki karakterin adına sadık kalmak amacıyla Jeanne yerine Joan adı tercih edilmiştir.  
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Savaşı’dır. 1429 yılının mart ayında gerçekleşen bu savaşta İngilizler Fransız konvoyuna saldırıp 

erzaklarını çalmışlardır. Erzaklar ringa balıklarından oluştuğu için de bu çatışmaya Herrings yani Ringa 

Balığı Savaşı denmiştir (Clermont-Ferrand, 2011: 152-164). Baudricourt ile karşılaşmalarında tarihsel 

gerçeklik bağlamında değinilmesi gereken başka bir nokta ise filmde Baudricourt’un Joan’u 

önemsemediği zamanla onu dikkate aldığı zaman arasında Baudricourt’un deyimiyle “tam olarak iki 

hafta” olmasıdır. Ancak Joan 16 yaşında (1428) ilk kez gittiği Valois garnizonuna bir sene sonra yeniden 

gider. İkinci ziyareti bu durumda Joan 17 yaşındayken 1429 yılında gerçekleşir.
1
 Yine de Van 

Herwaarden bu görüşmenin tam olarak tarihinin bilinmediğini, ama Joan’un Mayıs 1428 ile Şubat 1429 

arasında söz konusu bölgenin yakınlarına birçok kez gittiğini aktarır (1994: 38). Kısacası filme bu ayrıntı 

eklenmiş görünmektedir. Ayrıca Luce ve onu alıntılayan Pernoud ve Crin, Baudricourt’un Joan’un kaldığı 

eve gelip de söylediklerinin doğru olduğunu bildirdikten sonra cadı olup olmadığı konusunda onu 

sorguya çektirdiği bilgisini vermektedir (akt. Pernoud & Crin, 1999: 174).  

Joan’un savaşla ilgili kehanetinden başka açıkça onun gelip Fransa’yı kurtaracağını haber veren başka bir 

kehanet de kulaktan kulağa dolaşmaktadır. Charles’ın yanına giderken Joan’a eşlik edecek olan 

askerlerden biri Fransa’yı bir bakirenin kurtaracağına dair bir kehanet olduğunu anlatır. Bu durum tarihsel 

gerçeklikle değilse de tarihsel anlatıya ilişkin varsayımlarla uyuşmaktadır. Joan’un gelişini, daha doğrusu 

bir bakirenin gelip Fransa’yı kurtaracağını söyleyen kehanetlerin varlığı tartışmalıdır. Fraioli, Joan’un 

gelişini haber verdiği iddia edilen üç önemli kehaneti aktarır. Buna göre kehanetlerden ilki Joan’u 

Fransa’yı kurtaracak ikinci bir Meryem olarak anlatır, ikincisi yeni başlangıçları getiren bir bakire olarak 

ve üçüncüsü de Azize Bridgette’in kehanetidir (Fraioli, 2000: 56-9).
2
 Bu kehanetlerin yanında Joan’un 

yüksek rütbeli kişileri ikna etmesinde başka etkenler olduğu da düşünülmektedir.  Film bu düşünceye de 

yer vermiştir: Baudricourt’u ikna etmek için sürekli kapısına gidip gelen Joan bir gün “Sen o bakire 

misin?” sorularıyla karşılaşır. Halktan kişiler ona destek verdiğini, onunla birlikte olduklarını dile getirir. 

Çok daha sonra Joan’a Chinon’a giderken eşlik eden Jean de Metz ve Bertrand de Poulengy, önce Jean 

sonra Bertrand olmak üzere, Joan’un ilk takipçisi/müridi olmak için geldiğini dile getirir. Joan da onların 

ilk olduğunu söyler. Bu durumun, yani Joan’un savaştan önce bir grup içinde etkin olduğunun tarihsel 

anlamda bir gerçeklik payı olduğu düşünülmektedir (akt. Fraioli, 1981: 812).  

Filmde Joan, Chinon’a doğru yola çıkarken annesi Isabelle ona üzerinde JESUS MARIE yazan yüzüğünü 

verir. Kazıkta yakıldığında ölmeden önceki son sözü “Jesus” olur. Bir de mektuplarının başına ya da 

altına “Jesus Maria” imzası da atmaktadır. Bu gerçekte her ne kadar bu yüzüğün bir kültü temsil ettiğine 

ilişkin kesin bir bilgi vermemiş olsa da Joan’a yöneltilen suçlamalardan bir külte bağlı olduğunun 

imalarından olur. Sorgulamalarından birinde yüzükleri sorulduğunda filmdeki yüzüğe benzer bir yüzükten 

söz eder. Annesinin ya da babasının verdiğini belirtir, üzerindeki yazıyı kimin yazdığını bilmediğini de 

                                                           
1
 bk. Solon, P. (1986). Joan of Arc. Dictionary of Middle Ages (J. Strayer, ed.) Vol. 7. New York: Charles Scribner’s 

Sons.; Britannica Online Encyclopedia. Joan of Arc Erişim adresi: https://www.britannica.com/biography/Saint-

Joan-of-Arc (09.12.23). 
2
 Kehanetler konusunda ayrıca bk. Clermont-Ferrand, M. (2011). Joan of Arc and The English Chroniclers: 

monstrous presence and problematic absence in the Chronicle of London, The Chronicle of William of Worcester, 

and an English Chronicle 1377-1461. The Medieval Chronicle VII (E. Kooper, ed.). New York: Rodopi, s. 151-165; 

Fraioli, D. (1981). The literary image of Joan of Arc: prior influences. Speculum, 56(4), 811-830. 
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ekler (Murray, 1902: 40). Filmde annesine ait bir yüzük olarak gösterilmiştir.
1
 Nihayetinde Joan, 

Chinon’a, Charles’ın yanına vardığında onu daha önce hiç görmemiş olmasına karşın kılık değiştirip 

halkın içine karışan Charles’ı bulur ve onun yerine geçip kendisinden el öpmesini bekleyen kişiye bir an 

bile inanmaz. Bu durum karşısında herkes şaşırır. Fraioli, Pancracio Justininani adında birinin 1429 tarihli 

bir mektubunu alıntılamaktadır. Buna göre Charles, Joan’un anlattıklarını duyunca onunla alay etmiş, 

onun içine şeytan girdiğini ve deli olduğunu düşünmüştür; böyle olunca da Joan ona yalnızca tanrının ve 

Charles’ın bilebileceği şeyleri baş başayken söyleyebileceğini dile getirmiştir. Bunun sonucunda da 

Charles birçok açıdan Joan’ı sorgulayacak birçok bilge kişi getirip onu sorgulamalarını istemiştir (akt. 

Fraioli, 2000: 8). Film buna karşın Charles’ın yalnızca bir güven sorunu yaşadığını, kral olmaya layık 

olmadığını düşündüğünü ve Joan’dan büyülendiğini gösterir. Justiniani’nin mektubunda belirttiği üzere 

filmde de Joan’un sorgulanmasını emretmiştir.  

Joan’un Beauvais piskoposu tarafından İngilizlerden 10.000 pound (tarihsel anlatıda frank olarak 

geçmektedir) karşılığında satın alınması, İngilizlerin savaşta Joan’a “cadı” olarak seslenmeleri, Charles’ın 

ateşkesi gibi konular tarihsel gerçeklikle oldukça örtüşmektedir. Mahkemede sorguladıkları konular da 

genel anlamda tarihsel anlatıyla paralellik göstermektedir. Örneğin erkek kıyafeti giymesi; Joan buna 

savaşta uygun olan erkek kıyafeti olduğu için böyle giyindiği biçiminde bir açıklama getirir. Bu 

açıklamanın bir benzerini Murray aktarır: Islah Sorgusu’nda Jean de Metz ve Bertrand Poulengy erkek 

kıyafeti giymesinin uygun olacağını kendilerinin söylediklerini belirtir. Filmde bu fikrin nasıl eyleme 

dönüştüğüne ilişkin bir ipucu görünmemektedir. Ancak sonrasında mahkemede sorgulanırken erkek 

kıyafetini görevine uygunluğu nedeniyle giydiğini söylemesi ile Poitiers’de kendisinin verdiği beyana 

uymaktadır (Murray, 1902: 136).  

Sonuç olarak Lerner’ın, Joan of Arc filmi ile ilgili yargısına katılmamak mümkün değildir: Film 

“dönemin silahları ve kostümleri gibi yüzeysel ayrıntıları doğru işleyerek bir tarihsel gerçeklik duygusu 

yaratmada başarılı olmuştur”. Temel tarihsel olgulara oldukça yakın bir senaryoya sahip olduğu 

görünmektedir (akt. Rosenstone, 2003: 64). Kuşkulu bir durum söz konusu olduğunda ise, örneğin 

annesinin ya da babasının verdiği kesin olmayan yüzük gibi, geleneksel düşüncelere başvurulmuştur. 

 

Jeanne la Pucelle (1994) Filminin Tarihsel Gerçeklik Bağlamında Değerlendirilmesi 

Yönetmenliğini Jacques Rivette’in yaptığı Jeanne la Pucelle (Bakire Jeanne) filmi iki bölümden 

oluşmaktadır: Les Batailles (Savaşlar) ve Les Prisons (Hapishaneler). Bu yöntemin seçilmesi konunun 

tarihsel gerçekliğe son derece uygun işlenmesine olanak tanımaktadır. Benzer bir biçimde başka bir 

Fransız yönetmen, Bruno Dumont’un 2017’de Jeannette ve 2019 yılında Jeanne adıyla çıkardığı filmler 

de iki bölümde Jeanne D’Arc’ın yaşamını ele almaktadır. Bu yüksek olasılıkla Jeanne D’Arc’ın 

Fransızların milli kahramanları olmasından kaynaklanmaktadır. Ancak tarihsel gerçekliğe uygunluk 

amaçlanıyorsa bunca ayrıntıya sahip bir anlatının iki filmde anlatılması oldukça yerinde olacaktır. Bu 

                                                           
1
 The Saint Joan of Arc Center’ın sitesinde tarihsel ayrıntılara en uygun olduğu iddia edilen yüzüğün resimleri ve 

bunun satıldığı bir bağlantı bulunmaktadır: The jhesus maria ring. (n.d.). Erişim adresi: http://www.stjoan-

center.com/GoldRing/Announcement.htm (09.12.23).  
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nedenle Rivette’in yapımı oldukça mantıklı bir yol seçmiş görünmektedir. Kaldı ki tarihsel gerçeklik 

konusunda daha ilk filmi izler izlemez sonda yer alan açıklama kurgunun tarihsel gerçeklik üzerine 

oldukça sıkı bir biçimde inşa edildiğini kanıtlar niteliktedir.
1
  

Serinin ilk filmi olan Les Battailles 7 Kasım 1455 yılında, yani Jeanne’ın ölümünden sonra onun itibarını 

geri verme davası açılması için annesinin elinde papalıktan gelen yazı ile Paris’teki Notre Dame 

Katedrali’ne başvurduğu zamanda (Warmer, 1981: 190) başlamaktadır. İki rahibe sonradan kim olduğunu 

öğreneceğimiz bir kadının, yani Jeanne’ın annesi Isabelle Romée’nin koluna girmiştir ve Isabelle 

güçlükle ayakta durarak kızını anlatmaktadır. Bu anlatımdan Jeanne’ın ne kadar dinine bağlı bir çocuk 

olduğunu öğrenmekteyiz. Daha sonra amcası Durand Laxart ile Robert de Baudricourt’u ikinci kez 

bekleyen Jeanne’ı görmekteyiz, ifadelerin de doğrulayacağı üzere eski bir kırmızı elbise içindedir 

(Murray, 1902: 223). Baudricourt altı ay önce görüştüklerini ve o zaman ona Jeanne’ı babasına 

götürmesini ve onu iyi bir dövmesini söylediğini hatırlatır. Birçok kaynak bunu doğrulamaktadır 

(Pernoud, 1994: 31).   

Vaucouleurs sakinlerinden Henri le Royer’nin eşi Catherine’den alınan ifadenin de doğruladığı üzere 

Baudricourt ile konuşana dek, yaklaşık üç hafta onun yanında amcasıyla kalmıştır (Murray, 1902: 227; 

Pernoud, 1994: 34). Burada amcası Jeanne’ı eve götürmek isterken Catherine bir kehanetten söz eder: 

“Bir kadın [kendi oğlunun meşruiyetini reddetmiş olan Bavarialı Isabella, VII. Charles’ın annesi] 

tarafından kaybedilmiş olan krallık Lorraine’den bir bakire tarafından kurtarılacaktır”. Ancak 

Catherine’den ve Durand’dan alınan ifadeye göre bu kehaneti onlara Jeanne söylemiştir (Murray, 1902: 

226-7). Film tarihsel gerçekliği o denli kesin ele almıştır ki Catherine’in anlatıcı rolünde anlattıkları 

birebir kendi ifadesinden alınmadır: “Veliahta götürülene dek bir çocuğa hamile kadın için zaman nasıl 

yavaş akıyorsa onun için de yavaştı” (Pernoud, 1994: 34).  

Baudricourt’un desteğini alamayacağını düşünen Jeanne, Chinon’a gitmek için Jacques Alain adında yaşlı 

bir adamdan ve amcasından yardım ister. Ancak bunun uygun olmadığını fark eder ve yarı yoldan geri 

dönerler. Bu da Catherine’in ifadesinde geçmektedir (Pernoud, 1994: 34). Yine Baudricourt’un yanına 

giden Jeanne’ın karşısına Jean de Metz çıkar. Burada aralarında yaptıkları konuşmayı Jean de Metz, 

Domrémy’de alınan ifadesinde söylemektedir (Murray, 1902: 223). Jean’ın ifadesindeki tümceler birebir 

filmde kullanılmıştır. Yine filmde Baudricourt’un emriyle bir rahip Jeanne’ı cadı olup olmadığı yönünde 

sorguya çeker, bu da Catherine’in ifadesinde geçmektedir (Murray, 1902: 227). Yalnız tek bir fark vardır, 

ifadedeki gibi rahibin ayaklarına kapanmaz. Bu da kahramanlığına zarar getirmemek adına bilinçli bir 

                                                           
1
 “Jeanne’ın öyküsü Jeanne, yoldaşları ve düşmanları tarafından yazıldı ve yüzyıllar boyunca birçok kronik yazarı ve 

tarihçi tarafından farklı biçimlerde anlatıldı. Bu filmin senaristleri burada çokça ve uzunca incelediklerini belirtmek 

istiyorlar.  

Régine Pernoud: 

Jeanne D’arc Par Elle-même et Par Ses Temoins (Seuil) 

La Liberation D’Orleans (Galimard) 

Jeanne D’Arc (avec M. V. Clin/Fayard) 

Georges et Andrée Duby 

Les Procès de Jeanne D’Arc (Gallimard) ve bir de Procès de Condamnation ve d’Annulation metinlerinin birleşik 

hali Klincksieck Yayınevi tarafından yayınlanmış olmalı”. 
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eylem olabilir. Çünkü film boyunca Jeanne’ın gözü karalığı ve cesareti sürekli vurgulanmaktadır. Jeanne 

bu testi geçtikten sonra heyecanla Catherine’in evine gider ve bir zırh alıp karşısında saçlarını kesmeye 

başlar. Catherine de gelince ondan bu konuda yardım alır ve birlikte kimden erkek kıyafeti 

alabileceklerini düşünürler. İfadelerde filme paralel bir durum söz konusudur. Jeanne, Poitiers’de 

sorgulanırken erkek görünümünü kendisinin seçtiğini söylemektedir. Ancak itibar iadesi davasında Jean 

de Metz ve Bertrand de Poulengcy bunun onun görevi için uygun olduğunu söyleyerek onu kendilerinin 

buna yönelttiği biçiminde ifade vermişlerdir. (Murray, 1902: 136; dipnot 1). 

Baudricourt’un Jeanne’a Chinon yolunda eşlik etmesi için ayarladığı adamlar toplamda altı kişidir ve 

hepsinin adı Domrémy ifadelerinde geçmektedir (Murray, 1902: 226). Bu altı kişinin içinde en başta 

Baudricourt’un Jeanne’ı dikkate almasını sağlayan Jean de Metz de bulunmaktadır ve filmde Jeanne’a 

karşı cinsel bir istek duyduğu görülmektedir. Daha sonra bu ilgisini Bertrand’a aktarıp onunla Jeanne 

hakkında cinsel imalarla dolu bir konuşma yapar. Jeanne, ifadelerin de doğruladığı üzere, Jean’ın ve 

Bertrand’ın arasında uyur. Ancak yine ifadelerde Jean ve Bertrand, onun içindeki iyiliği gördükleri için 

Jeanne’a cinsel dürtülerle yaklaşmadıklarını, akıllarından böyle bir şeyin geçmediklerini söyler (Murray, 

1902: 136).  

Filmin senaryosunun tarihsel gerçekliğe uyma konusunda çok titiz davrandığını vurgulamak yerinde 

olacaktır. Yukarıda alıntılandığı gibi özellikle Fransız tarihçi ve Orleans’daki Jeanne D’Arc Merkezi’nin 

kurucusu Régine Pernoud’nun eserleri filmin temelini oluşturmaktadır: Jeanne’ın Charles’la konuşmak 

için 2 gün beklemesi (1994: 75), yalnızca bir senelik ömrünün kaldığını söylemesi (1994: 136), kılık 

değiştirmiş Charles’ı tanıması (1994: 44), Charles’ın onunla özel konuşması, tanrıdan başka kimsenin 

bilmediği bir sırrı aktarması (1994: 47), Poitiers sorgusu (1994: 46-48), İngilizlere yazdığı mektuplar 

(1994: 82), Aragonlu Yolande’ın Jeanne’a yaptığı bakirelik testi (1994: 55) ve ona zırh ile sancak 

yaptırması (1994: 57), tanrısal bir mucize olarak The Bastard of Orleans ile konuşurken rüzgarın yön 

değiştirmesi (1994: 76), savaşlar, Jeanne’ın vurulması ve daha birçok ayrıntı; tüm bunlar, hatta bunlar 

olurken söylenen tümceler de dahil olmak üzere ifadelerde yer almaktadır.
1
   

Serinin ikinci ve son filmi Les Prisons Charles’ın Rheims’daki taç töreni ile başlar. Bu anlatıya o denli 

yer verilmiştir ki filmin ilk 11 dakikası yalnızca buna ayrılmıştır. Bir film ya da bir canlandırmadan çok 

bir belgesel izliyor hissi uyandırmaktadır. Buna vurgu yapılmasının nedeni belki de İngilizlerin daha 

sonradan Jeanne’ı cadılıkla suçlayıp Charles’ın kral oluşunun altında inançla çelişen şeyler olduğu 

iddialarına yanıt vermek olabilir. Açıkçası tarihsel gerçeğe uymak adına filmin senaryosu üzerinde çok 

çalışılmıştır. Özellikle Pernoud’nun tarihî dokümanları incelediği eserleri senaristlere çokça yol gösterdiği 

için çoğu kez oyuncuların replikleri birebir kayıtlı dokümanlardan alınmıştır. O nedenle filmin tarihsel 

gerçekliğe uygunluğu konusunda daha fazla örnek vermek yorucu bir tekrara düşürecektir. Ancak 

değinilmesi gerektiğini düşündüğüm bir konu var ki o da birçok filmin dramatize ettiği Rouen’deki 4 

aylık dava süreci ve yargıçların bitmek bilmeyen sorularına Rivette’in niçin yer vermediğidir. Bu konuda 

Pipolo’nun görüşüne katılmamak mümkün değildir: Pipolo filmde 4 aylık dava sürecinin bulunmayışının 

                                                           
1
 İfadeleri karşılaştırmak için bk. Murray, T. D. (1902). Jeanne D’Arc. New York: McClure, Phillips & Co.; 

Pernoud, R. (1994). Joan of Arc: by herself and her witnesses. (E. Hyams, çev.) Lanham: Scarborough House. 
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Rivette’in La Procès de Jeanne D’Arc (1962) filminin yönetmeni Bresson’a ve farklı alanlarda olsa da La 

Passion de Jeanne D’Arc’ın (1928) yönetmeni Dreyer’a yaptığı bir saygı duruşu olabileceğini öne 

sürmektedir (Pipolo, 2000: 20).  

 

Karşılaştırma 

Tarihsel gerçekliğin odak noktası olarak belirlenen bu çalışmada bir Amerikan (Fleming) ve bir Fransız 

(Rivette) Jeanne D’Arc anlatısı ele alınmıştır. İki yapımın arasında 46 yıl olması doğal olarak belli başlı 

sinema teknolojileri farklarının olmasına neden olmuştur. Bununla birlikte tarihsel gerçeklik ve bakış 

açısı yönünden incelendiğinde de birçok fark bulunmaktadır. Öncelikle akılda tutulması gereken en 

önemli şeyin Jeanne D’Arc’ın Fransız millî kahramanlarından biri olduğudur. Dolayısıyla Rivette’in bu 

konuya Fleming’ten farklı olarak yaklaşık 240 dakika ayırması doğaldır. Ancak bakış açısı olarak 

Fleming de Rivette gibi Jeanne’ı olumlu yönde ele almıştır. Her iki yapım için de Jeanne bir kurtarıcıdır. 

Belki bir İngiliz yapımı bu konuyu ele alsaydı Shakespeare gibi onu bir cadı (Henry VI, Part 1) olarak 

gösterebilirdi. Ancak Fransızlar için olduğu kadar Birinci Dünya Savaşı Sonrası Amerikası için de Jeanne 

D’Arc önemli bir kişiliktir. Savaş sırasında daha önce erkeklerin yaptığı işleri yapan kadınlar, artık 

erkekler geri döndüklerine göre “mutfaklarına çekilip ailenin reisine yer açsınlar” diye birçok çalışma 

yapılmıştır. Ingrid Bergman’ın ağzından Jeanne D’Arc’ın “eve gidip annemle dikiş dikmeyi çok isterdim, 

ancak durum bunu gerektiriyor; o yüzden savaşmalıyım” sözü bu propaganda için çok yerinde olmuştur. 

Jeanne Amerika’nın, sayesinde kadınlara “nasıl davranmaları gerektiğini anlattıkları” bir figür haline 

gelmiştir. Dahası propaganda malzemesi olarak o denli çok kullanılmıştır ki savaş yardım pulu için 

afişlerde dahi yer almıştır.
1
  

Fleming’in Joan’u her şeyden önce bir kadın olarak erkeklerden daha aşağı bir seviyede yer aldığını 

sürekli vurgular. Elbette, tarihsel açıdan sorgulamalarda Jeanne’ın savaşmaktansa evde oturmayı tercih 

ettiğine ilişkin bir ifade vardır. Ancak Fleming bunu öyle bir kurguda verir ki sanki Joan savaşmaya 

gönülsüzdür. Rivette’in Jeanne’ı ise küçük yaşına ve bu konuda deneyimsiz bir kadın olmasına karşın bir 

savaşçıdır. Bunun bilincindedir ve etrafındaki herkesin bu bilinçte olmasını bekler. Buna karşın 

Fleming’in Joan’u aktif olarak savaşırken görülmez. Orléans Kuşatması’nda omzundan vurulmadan 

hemen önce savaş sahasına girer. Merdivenden çıkarken vurulur. Oysa Rivette’in Jeanne’ı gerçekten 

savaşır, hatta iki kere okla vurulur. İlkinde çok korkar, bağırır, sürekli ölecek miyim diye sorar. Bu henüz 

18-19 yaşlarında bir genç için çok doğal bir tepkidir. “Tanrı tarafından gönderilmiş” olsa da insan 

oluşunun bir kanıtıdır. Ancak ikinci vuruluşunda artık deneyimli olduğu için oku kırar ve savaşmaya 

devam etmeye çalışır. O artık bir savaşçıdır. Tanrının kendisini gönderdiğini söylese de kendisini bir 

mucize, olağanüstü bir varlık olarak görenleri sürekli uyarır. Çünkü Rivette’in Jeanne’ı yalnızca bir 

insandır. Powrie, Rivette’in Jeanne’ı için sürekli gündelik sıfatının kullanıldığının altını çizer. Bu, 

özellikle filmin başrolü Sandrine Bonnaire’in açıklamalarında geçmektedir. Buna göre Rivette’in amacı 

Jeanne’ı bir mit olmaktan kurtarıp onu yeniden bir insan yapmaktır (Powrie, 2002: 84). Yine de onunla 

                                                           
1
 Afiş için bk. Boyd, N. (2017). Now and then: American propaganda and protest posters. PRINT Magazine. Erişim 

adresi: https://www.printmag.com/advertising/now-then-american-propaganda-posters/ (09.12.23).  
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ilişkilendirilen ve ifadelerde yer alan birkaç olağanüstü, mucize benzeri olay da gösterilir. Elbette 

Sandrine Bonnaire’in müthiş doğal oyunculuğuyla ve Rivette’in dramatik müzikten kaçışının da etkisiyle 

bu olaylar insanüstü görünmemiştir.  

Fleming en başta rahip olduğunu düşündüğümüz birinin konuya giriş cümleleriyle filmin açılışını yapar. 

Ondan sonra anlatıcı olarak karşımıza kimse çıkmaz. Ancak Rivette öyküde yer alan birçok kişiyi sanki 

ifade veriyormuş gibi anlatıcı olarak sunar. Bu, birlikte çalıştıkları Régine Pernoud’nun özellikle Jeanne 

D’arc Par Elle-même et Par Ses Temoins başlıklı eserinde izlediği yönteme benzemektedir. Önce 

kronolojik olarak ifadeler yer alır, her bölüm sonunda da bu ifadelere eklenmiş açıklamalı yorumlar 

bulunmaktadır. Fleming her ne kadar birçok ayrıntıyı ele alsa da Rivette ile karşılaştırıldığında birçok 

konuyu yeterince ayrıntılandırmamış veya değiştirmiştir ya da hiç katmamıştır. Psikolojik destek olarak 

Jeanne’ın kardeşi Jean’ın savaşta onun yanında yer alması, babaları Jacques’ın rüyaları ve onlara kızgın 

olmasının atlanması büyük bir eksiktir. Fleming’in Joan’u annesini görmüş olsak da kimsesiz gibidir, 

buna karşın Rivette’in Jeanne’ı anne-babasını görmesek de bir aileye aittir. Yine Jeanne’ın imza atmayı 

İngilizlere ve Charles’a gönderilmek üzere dikte ettirdiği mektupların altını imzalamak için öğrenmesi 

çok önemli bir ayrıntıdır. Ancak Joan’un mektuplarından söz edilmez bile. Yine tarihsel anlatıda yer alan 

başka birçok kişinin Fleming’in filminde yer almayışı anlatısındaki eksiklerden bir diğeridir.  

Son olarak iki film arasındaki en büyük fark mevsimlere uygunluğun dikkate alınmasıdır. Rivette, Ocak-

Şubat aylarında Jeanne’ı karlı yollardan yürütür; oyuncuların kıyafetleri buna göredir. Buna karşın 

Fleming böyle bir ayrıntıya dikkat etmez. Sinema teknolojisi açısından değerlendirildiğinde bunun zaman 

farkıyla bağlantılı bir eksik olması mümkündür.  

Açıkça görülmektedir ki tüy kalemin çıkardığı gıcırtıya dek ayrıntıları düşünmüş olan Rivette’in filmi, 

Fleming’in filminden daha çok tarihsel gerçeklere bağlıdır. Hatta belki, Pipolo’nun da belirttiği üzere, 

Rivette’in anlatısı tarihsel gerçeklik açısından en yetkin olanı olarak adlandırılabilir: “Rivette’in filmi bu 

türden tarih temelli ayrıntılarla dolu ki bu da filmi şu ana kadar yapılmış filmler içinde Joan’un 

öyküsünün en yetkin anlatısı yapmaktadır…Rivette’in filmi… sağlamca düşünülmüş, zekice yapılmış, 

tarihsel açıdan doğru ve tümüyle ikna edicidir” (Pipolo, 2000: 19). Rivette tarihsel gerçeklere son derece 

bağlı kalarak Jeanne’ı bir insan olarak karşımıza çıkarmıştır. 

 

Sonuç 

Peki, tarihsel gerçekliğe uygunluğu bir başarı ölçütü almıyorsak ve bunu yine de değerlendiriyorsak 

amacımız ne olabilir? Yakın zamanda, tarihle özellikle de Ortaçağ Avrupa tarihiyle hiçbir ilgisi 

olmadığını bildiğim babamın oğluma tapınak şövalyelerinden söz ettiğini duyunca konuşmalarına kulak 

kesilmiştim. Öğrendim ki babam izlediği dizilerden tapınak şövalyeleriyle ilgili birkaç bilgi edinmiş ve 

bunları doğru kabul etmiş. Sturtevant’ın doktora tezinden hazırladığı The Middle Ages in Popular 

Imagination: Memory, Film, and Medievalism (2018) eseri de tam olarak böyle bir algı üzerinde 

durmaktadır. Bir popüler kültür ürünü olarak Ortaçağ filmleri ile seyircilerinin Ortaçağ algıları üzerine 

yaptığı çalışmada kişilerin izledikleri filmler nedeniyle “Karanlık” bir Ortaçağ algısı olduğu sonucuna 
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varmaktadır. Sinema, ona pasif olarak maruz kalan seyircisine yapay da olsa etkisinde kalacağı bir 

gerçeklik sunmaktadır. Bu gerçeklik, kişilerin yanlış bilgileri doğru kabul etmelerine yol açmanın yanında 

yine bu doğrultuda gerçekliği de saptırabilen ya da istediği gibi kurgulayabilen sosyolojik propagandaya 

maruz bırakılmalarının da en etkili yoludur. Bu açıdan Ortaçağ filmlerinin tarihsel gerçekliğe uygun 

olması Ortaçağ’ın önyargısız anlaşılmaya çalışılmasının da önünü açacaktır. Jeanne D’Arc’ın tüylü 

kalemle mektup yazarken kalemin çıkardığı sesin, soğukta ata binmek üzereyken ağzından buhar şeklinde 

çıktığı görülen nefesinin ya da hapiste günlerini geçirirken duyduğumuz “sessizliğin” bizi Jeanne 

D’Arc’ın duygu dünyasına götürmesi olağandır. Bu kadar özel bir alana konuyu hiç bilmeyen seyirciyi 

bile iletebilen bir araç, doğal olarak hem Ortaçağ araştırmalarına hem de Ortaçağcılık araştırmalarına 

oldukça katkıda bulunabilecek bir potansiyele sahiptir.  

Ortaçağ’ın XV. yüzyıldan bu yana taşıdığı “Karanlık Çağ” algısının değişebilmesi adına Ortaçağ alanında 

daha fazla araştırmacının çalışması, daha fazla araştırma yapılması gereklidir. Ülkemizde Ortaçağ’a yeni 

yeni duyulan bir ilgi söz konusudur. Ancak ne yazık ki birçok eserde 1000 yıllık geniş bir zaman dilimini 

kapsayan Ortaçağ basmakalıp yargılar üzerinden ele alınmaktadır. Kilise’nin baskısı, Hristiyan 

dogmasıyla sağlanan kontrol, cadı avları, veba, Haçlı Seferleri, kan, vahşet, kuralsızlık gibi olgularla 

tektipleştirilmiş bir Ortaçağ kabulü söz konusudur. Oysa benzer olgular bazen farklı bazen de hala aynı 

aktörlerle Eskiçağ’da da yaşanmış, günümüzde de yaşanmaya devam etmektedir. Ama araştırmacılar, 

Hegel gibi “yedi fersah çizmelerini”
1
 giyerek hızlıca Ortaçağ’a ilişkin verileri geçmektedir. Bunu 

engellemek ve Ortaçağ hakkında daha fazla bilgi edinmek adına Ortaçağ üzerine daha fazla çalışma 

yapılması gerekmektedir. Bu noktada Ortaçağ filmleri ve bu filmleri bilimsel olarak inceleyen 

Ortaçağcılık araştırmaları alanı gerekli materyali sağlamaktadır. Filmler seyircilerin bilgi ve eğitim 

düzeylerinden bağımsız olarak Ortaçağ’a bir ilgi duymalarını sağlarken bu filmlerin incelenmesi de 

Ortaçağ ve Ortaçağcılık araştırmalarında çalışan araştırmacılarının sayısını arttırabilir. Örneğin Jeanne 

D’Arc filmleri Ortaçağcılık araştırmaları alanında o denli işlenmiştir ki “Jeanne D’Arc filmleri” olarak 

kategorize edilmektedir. Bu durum Jeanne’ın anlatısının defalarca farklı açılardan irdelenmesini, Jeanne’a 

ilişkin popüler kültür ürünlerinin değerlendirilmesini ve nihayetinde yeniden üretilen bir Jeanne D’Arc 

anlatısının dikkate alınmasını kolaylaştırmaktadır. 

Bilimsel dünyada bilime katkı özgünlükle paralel ölçüde kabul edilmektedir, bu durum pratikten çok teori 

üzerine çalışan sosyal bilimler araştırmacılarının çalışma alanını oldukça daraltmaktadır. Özellikle 

modernite öncesini çalışan araştırmacılar, her açıdan incelenmiş bir konudansa daha önce ya az 

incelenmiş ya da hiç incelenmemiş bir konu bulabilmek adına oldukça çabalamaktadır. Bu da Ortaçağ’ın 

“Karanlık Çağ” olduğu algısıyla birleşince 1000 yıllık bir sürecin birkaç cümleye dahi indirgenmesine 

neden olmaktadır. Oysa Ortaçağ konusunda hala pek çok bilgi eksiği bulunmaktadır.  

Bu çalışmada incelediğim Jeanne D’Arc filmleri tarihsel gerçekliğe uygunlukları bakımından 

değerlendirilip yine aynı kıstasla karşılaştırılmıştır. Aynı çalışma yöntemi Ortaçağ’ın filmlere konu olan 

ünlü anlatılarına da yapılarak tektip Ortaçağ algısına meydan okunmalıdır. Böylelikle Ortaçağ karanlıktır 

algısı sarsılacak ve dönemle ilgili daha çok çalışma yapılacaktır. Çünkü bir metni tenkit etmenin yanı sıra 

                                                           
1
 “…yedi fersah çizmelerini [seven league boots] giyerek geçmeyi planladığımız bin yıl…” (Hegel, 1990: 1).  



 
 
 
 

103 
 

o metinden ilhamını alan bir başka ürünü karşılaştırmalı olarak tenkit etmek ayrıntıların ve ayrıntılara 

duyulan ilginin çoğalmasını sağlayacaktır.  
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Öz 

Mevlânâ Celâleddin-i Rumî, Türk kültür ve edebiyatını derinden etkileyen isimlerdendir. Gerek şahs-ı 

manevisi gerekse eserleri İslam coğrafyasında büyük bir etki sahası oluşturmuştur. Mevlânâ’nın hayatı, 

felsefesi ve eserleri hakkında birçok araştırma yapılmış ve bununla ilgili büyük bir literatür vücuda 

getirilmiştir. Özellikle Mesnevî-i Manevî’nin Türkçe tercüme ve şerhlerinin Klasik Türk edebiyatında 

önemli bir yeri vardır. Mevlânâ ve eserleri, içerdiği evrensel mesajlar sayesinde günümüzde de hâlâ ilgi 

görmekte ve araştırmacılar tarafından çalışılmaktadır.  

Çalışmamıza konu olan Mûnis-i Cân adlı eser, Mevlânâ’nın Mesnevî’sinden seçilen kırk yedi beytin 

tercümesini ihtiva etmektedir. Eserin mütercimi, tercümenin zamanı ve yeri hakkında maalesef bilgimiz 

yoktur. Nesir olarak kaleme alınmış olmakla birlikte aralarda kısa manzumelere de yer verilmiştir. Bu 

çalışmada Mûnis-i Cân, tespit edilebilen tek nüshasından hareketle içerik ve şekil yönünden incelenmiş, 

metin Lâtin harflerine aktarılarak tanıtılmaya çalışılmıştır.  
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çalışmada Mûnis-i Cân, tespit edilebilen tek nüshasından hareketle içerik ve şekil yönünden incelenmiş, 

metin Lâtin harflerine aktarılarak tanıtılmaya çalışılmıştır.  

Anahtar Kelimeler: Mevlânâ, Mesnevî, Mûnis-i Cân, tercüme, şerh. 

 

Abstract 

Mevlânâ Celâleddin-i Rûmî significantly influenced Turkish culture and literature through both his 

spiritual personality and works with a significant impact on Islamic geography. Numerous studies have 

investigated Mevlânâ's life, philosophy, and works, creating a vast literature on the subject. The Classical 

Turkish literature highlights the crucial position of Turkish translations and commentaries of Masnawî-i 

Manawî. Mevlana's works continue to get attention from researchers due to their universal themes.  

Mûnis-i Cân, Mûnis-i Cân, which is the subject of our study, contains forty-seven couplets thematically 

selected from Mevlânâ's Masnavi. Unfortunately, we lack information on the translator, time and place of 

the translation. Despite being a prose text, it incorporates short verses. In this study, the content and form 

of Mûnis-i Cân are analyzed based on the only identifiable copy. The text is then translated into Latin 

letters and presented.  

Keywords: Mevlâna, Masnavi, Mûnis-i Cân, translation, commentary 

 

 

GİRİŞ 

Mevlânâ Celaleddin Rûmî’nin Mesnevî, Mesnevî-i Mevlevî ve Mesnevî-i Şerîf, Hüsâmî-nâme 

isimleriyle bilinen Mesnevî-i Manevî’si, Hüsâmeddîn Çelebi’nin kendisinden muhiplerin okuması için bir 

eser telif etmesini istemesi üzerine önce ilk 18 beytinin kaleme alınması şeklinde başlar. Altı defter olan 

Mesnevî-i Ma’nevî, 1260 yılında yazılmaya başlayıp Mevlânâ’nın ölümüne kadar devam etmiştir. 

Mevlânâ’nın Mesnevî’si, mesnevi nazım biçiminde aruzun fâ’ilâtün fâ’ilâtün fâ’ilün tef’ileleri ile 

kalıbında olup beyit sayısının 25.585 ile 25.685 arasında değiştiği ifade edilmektedir (Güleç,2008:3-10). 

Türk kültürünü ve edebiyatını derinden etkileyen bu eser, Anadolu topraklarında en çok okunan 

ve şerh edilen eserlerden biri hâline gelmiştir. Öyle ki edebî dili Farsça olan eserler içerisinde şerhi en 

fazla yapılan, Mevlânâ’nın Mesnevî’sidir. Mesnevî’nin Farsça olması ve hitap ettiği kitlenin ise Türkçe 

konuşması, Türk edebiyatında bu esere yönelik tercüme ve şerhlerin ortaya çıkmasının yolunu açmıştır 

(Çınarcı, 2011; 317). Mesnevî’nin bu derece sevilip okunmasında ve insanlar tarafından 

benimsenmesinde, hiç şüphesiz ki eserin muhtevası ve insanlara yönelttiği evrensel mesajların payı 

oldukça büyüktür. Esere muhatap olan her bireyin zengin içerikten istifade etmesi ve yazıldığı dönemle, 

coğrafya ile sınırlı kalmayan, geniş bir düşünce yelpazesine hitap edebilen bir içeriğe sahip olması, 

Mesnevî’nin yüzyıllar boyunca rağbet görmesine zemin hazırlamıştır. 
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Anadolu coğrafyası, kültürü, edebiyatı ve tasavvuf literatürü için böylesine önem arz eden bir 

eserin, geniş kitlelere yayılmasını sağlamak ve daha iyi anlaşılabilmesine zemin hazırlamak adına 

Mesnevî’nin tercümelerine ve şerhlerine ihtiyaç doğmuştur. Bu eksikliğin giderilmesi adına farklı 

dönemlerde ve muhtelif müellifler tarafından Mesnevî’nin birçok tercümesi yapılmış ve şerhleri kaleme 

alınmıştır. Adeta Mesnevî’ye şerh yazmak bir gelenek hâlini almıştır. Orijinal dili Farsça olan bir eserin 

Türkçe konuşan bir millet arasında bu denli itibar görmesi, eserin kıymetini takdir anlamında önemli bir 

karinedir. Bu bağlamda Mevlana’nın Mesnevî’si ile birlikte değerlendirilebilecek Attar’ın Pend-nâme’si, 

Sadî’nin Bostan ve Gülistan adlı eserleri gibi birkaç eser daha sayılabilir.  

Mesnevî’nin ilk tercüme ve şerh faaliyetleri XV. yüzyıla tekabül etmektedir. Mevlevî İbrahim 

Bey’in Mesnevî’deki on yedi hikâyeyi nazmen şerh etmesi Mesnevi’ye şerh yazma geleneğinin Anadolu 

sahasındaki ilk faaliyetlerinden sayılabilir. Aynı yüzyılda Mesnevî’ye yazılan şerhlerden biri de 

Mu‘înüddin b. Mustafa’nın Mesnevî’nin ilk cildini aynı vezinde iki cilt olarak manzum şekilde şerh ettiği 

Mesnevî-i Murâdiye’sidir (Taştan, 2009: 7). Bununla birlikte Mesnevî’nin tercüme ve şerhleri
1
 kronolojik 

olarak şu şekildedir:  

XV. Yüzyıl; İbrahim Bey (ö. XV. yüzyıl), Şerh-i Müntehâbât-ı Mesnevî; Muîniddîn b. Mustafa 

(ö. XV. yüzyıl), Mesnevî-i Murâdiyye; İbrahim Tennûrî (ö. 887/1482), Gülzâr-ı Ma‘nevî.  

 XVI. Yüzyıl; Ebussuûd b. Sadullah b. Lütfullah b. İbrahim el Hüseynî Kayseri (ö. XVI. yüzyıl), 

Şerhü’l-Mesnevî ve’l-‘Ulûmu’l-Ma‘nevî; Alâ‘î b. Yahyâ el-Vâ‘iz eş-Şirâzî (XVI. yüzyıl), Ezhâr-ı 

Mesnevî ve Envâr-ı Ma‘nevî (Müşkülâtü’l-Mesnevî); Lokmânî Dede (ö. 925/1519), Menâkıb-ı Mevlâna; 

Hacı Pîrî (ö. 996/1587), İntihâb-ı Şerh-i Mesnevî; Âsaf Mehmed Paşa (Dal Mehmed) (ö. 1598?), Kitâb-ı 

Cezîretü’l-Mesnevî; Bosnalı Sûdî Efendi (ö. 1599 [?]), Mesnevî Şerhi; Nev‘î Yahyâ Efendi (Malkaralı) 

(ö. 1599), Şerh-i Dü Beyti Mesnevî-i Şerîf; Şem‘î Şem‘ullah (ö. 1603), Şerh-i Mesnevî; Mehmed İlmî 

Dede (ö. 1020/1611), Şerh-i Cezîre-i Mesnevî.  

 XVII. Yüzyıl; İsmâîl-i Ankaravî (İsmâ’îl Rusûhî Dede) (ö. 1632), Mecmuâtü’l-Letâif ve 

Matmûratü’l-Maârif ve Diğer Seçmeleri; Abdülmecîd-i Sivasî (ö. 1639), Şerh-i Cezîre-i Mesnevî, Şerh-i 

Mesnevî ve Şerh-i Ba‘z-ı Ebyât-ı Mesnevî; Vehbî-i Yemânî (ö. 1065/ 1654-1655’ten sonra), Genc-i 

Nihânî ve Kenz-i Me‘ânî, Kitâb-ı Rûhânî Fî Şerh-i Mesnevî-i Muhtasar-ı Nûrânî; Abdullah-ı Bosnavî (ö. 

1644), Şerh-i Manzûme-i Cezîre-i Mesnevî; Pîr Muhammed Efendi (ö. XVII. yüzyıl), Hazînetü’l-Ebrâr; 

Sabûhî Ahmed Dede (ö. 1647), El-İhtiyârâtü Hazret-i Mesnevî-i Şerîf; Ağazâde Mehmed Efendi, (ö. 

1653), Mesnevî Şerhi; Cevrî İbrahim Çelebi (İbrahim Cevrî) (ö. 1654), Aynü’l-Füyûz ve Hall-i Tahkikat; 

Sarı Abdullah Efendi (ö. 1660), Cevâhir-i Bevâhir-i Mesnevî; Şifâî Derviş Mehmed (ö. 1660-1661), 

Şerhü’l-Kitâbi’l-Mesnevî el-Ma‘nevî; Adnî Receb Dede (ö. 1683), Nahl-i Tecellî; Ali Derviş, (ö. XVII. 

yüzyıl), Şerh-i Cezîre-i Mesnevî; Mehmed Ali el-Mevlevî (ö. XVII. yüzyıl), Mesnevî-i Ma’nevî; 

                                                           
1
 Mesnevî’nin yüzyıllara göre tercüme ve şerhleri için bk.: Selman Karadağ, Türk Edebiyatında Manzum Mesnevî 

Tercümeleri ve Mehmed Şâkir Efendi’nin Mesnevî Tercümesi (İnceleme-Metin), (Yayımlanmamış Doktora Tezi), 

Selçuk Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, Konya 2018; Hamza Koç,  Mehmed Şâkir Efendi’nin Tercemânü'l-

Ma'nevî Fîtercemeti'l-Mesnevî Adlı Manzum Mesnevî Tercümesi; SUTAD, Güz 2018; (44): 115-136; Fatma 

Özçakmak, Vehbî-i Yemânî Kitâb-ı Rûhânî Fî Şerh-i Mesnevî-i Muhtasar-ı Nûrânî (İnceleme-Metin), 

(Yayımlanmamış Doktora Tezi) Atatürk Üniversitesi, Türkiyat Araştırmaları Enstitüsü, Erzurum, 2022. 
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Ambarcı-zâde Derviş (Küçük Ali) (ö. 1715), Esrârü’l-Ârifîn ve Sirâcü’t-Tâlibîn; Tâlibî Hasan Efendi (ö. 

1717), Yetîmü’ş-Şürûh.  

 XVIII. Yüzyıl; İsmâîl-i Bursevî (Bursalı İsmâîl Hakkı) (1653-1725), Rûhu’l-Mesnevî; Mehmed 

Emin Tokâdî (1664-1745), Şerh-i Beyt-i Mesnevî; Şeyh Gâlib (1757-1799), Şerh-i Cezîrei Mesnevî.  

 XIX. Yüzyıl; Erzurumlu Ahmed Naim (ö. XIX. yüzyıl), Şerh-i Mesnevî; Hocazâde Seyyid 

Mehmed Râsim el-Mevlevî, Şerh-i Râsim Müntehâbâtu alâ Mesnevî-yi Şerîf; Bağdâtlı Âsım (ö. XIX. 

yüzyıl), İlk Onsekiz Beyit Şerhi; Es-Seyyid el-Hâc Muhammed Şükrî İbn Ahmed ‘Atâ, (ö. XIX. yüzyıl), 

Müntehâbât-ı Mesnevî; Neş’et Süleyman Efendi (Hoca Neş’et) (ö. 1807), Tercüme-i Şerh-i Dü beyt-i 

Mesnevî li-Câmî; Şeyh Murâd-ı Buhârî, (Muhammed Murad Mollâ) (1808-1848), Hulâsatü’ş-Şurûh; 

Mehmed Emin (XIX. yüzyıl), Şerhü Ebyâtü’l-Mesnevî (Revâyihü’l-Mesneviyât); Ali Rızâ b. Mehmed 

Rüşdî Yalvâcî (1830-1900), İkâzu’n‐Nâ’imîn ve İfhâmu’l‐ Kâsirîn I‐III; Âbidin Paşa (1843-1906), 

Tercüme ve Şerh-i Mesnevî-i Şerîf; Mehmed Es‘ad Dede, (1843-1911), Şerh-i Mesnevî; Ferîd Efendi, 

Şerh-i Cezîre-i Mesnevî.  

 XX. Yüzyıl; Rızâeddîn Remzî er-Rifâî (XX. yüzyıl), Lübb-i Mesnevî; Yûnus Fehmî (Gerendevî) 

(1867-1930), Hikemiyyât-ı Mesnevî; Ahmed Avni Konuk (ö. 1938), Mesnevî-i Şerîf Şerhi; Kenan Rifâî 

(1867-1950), Şerhli Mesnevî-i Şerif; Tahirü'l-Mevlevî (Olgun) (18771951), Şerh-i Mesnevî; M. Muhlis 

Koner (1886-1957), Mesnevî’nin Özü; Yaman Dede (1887-1963), Mesnevî’nin İlk 18 Beyit Şerhi; 

İbrahim Aczi Kendi (1883-1965), Mevlâna ve Rûh-u Mesnevî; Ahmed Ateş (1913-1966), Mesnevî’nin 

Onsekiz Beytinin Manası; Abdülbaki Gölpınarlı ( 12 Ocak 1890-25 Ağustos 1982), Mesnevî Şerhi; 

Veysel Öksüz (1927-1993), Mesnevî Şerhi; Selçuk Eraydın (1937-1995), Mesnevî’nin İlk 18 Beytinin 

Şerhi; Orhan Derviş Kuntman (O Mevlevî) (1922-2007), Mevlânâ, Mesnevî I-III.  

 XXI. Yüzyıl; Hüseyin Top (d. 1933), Mesnevî-i Manevî Şerhi; Süleyman Uludağ (d. 1940), 

Mesnevî’nin İlk On Sekiz Beyit Şerhi; Mehmet Demirci (d. 1942), Dinle Neyden; Osman Nuri Topbaş (d. 

1942), Mesnevî Bahçesinden Bir Testi Su ve Mesnevî Deryâsından Âb-ı Hayat Katreleri; Erkan Türkmen 

(d. 1943), Mesnevî’nin İlk On Sekiz Beyti Üzerine; Abdullah Uçar (d. 1950), Âşıklar Sultanı Hz. 

Mevlâna; Kudsi Erguner (d. 4 Şubat 1952), Mesnevî’nin İlk 18 Beytinin Şerhi; Kemal Sönmez, 

Açıklamaları ile Mesnevî Ummanından 18 Hakikat İncisi ve Türkçe Nazmedilmiş Seçme Beyitler; Hatice 

Özkan (d. 1961), Ayrılık Hikâyesi-Mesnevî’nin İlk 18 Beytinin Şerhi; Ziya Avşar (d. 1962), Aşk Meclisi-

Mesnevî'ye Yeniden Uyanmak; Ahmed Hakîm Sadık (d. XX. Yüzyıl), Râh-ı Kadîm I-II; Mehmet Fatih 

Çıtlak (d. 1967), Mesnevî Şerhi-Padişah Cariye Kıssası ve 18 Beyit Dinle; Melih Ümit Menteş (d. 1968), 

Hz. Mevlâna’nın 18 Sırrı-Mesnevî’deki Bilgelik; Abdürrezzak Tek (d. 1973), Hazret-i Mevlâna 

Celâleddîn-i Rûmî ve Mesnevî-i Şerîf; Kaan Dilek (d. 1974), Mesnevî’de Neynâme. 

Mevlânâ’nın hem şahs-ı manevisi hem de geride bıraktıkları / eserleri, yüzyıllar boyunca Anadolu 

kültüründe ve edebiyatında derin izler bırakmıştır. Mevlânâ’ya ve Mesnevi’sine olan büyük ilgi 

günümüzde de artarak devam etmektedir. Mevlânâ ve eserleri ile ilgili sayısız çalışma ortaya konulmuş, 

zengin bir literatür teşekkül etmiştir.  
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Mûnis-i Cân 

Çalışmamızın esasını teşkil eden Mûnis-i Cân, Mesnevî’den intihap edilen bazı beyitlerin 

Türkçeye tercüme edilmesi ve kısmen de şerh edilmesi bakımından, Mesnevî tercüme ve şerh halkasına, 

pek tanınmayan, bilinmeyen bir yeni eser daha ilave edilmesi bakımından önem arz etmektedir. 

Varlığından haberdar olabildiğimiz tek nüsha üzerinden edindiğimiz bilgilerden hareketle Mûnis-i Cân’ı 

tanıtmaya gayret edelim. 

Eserin Mütercimi 

Mûnis-i Cân’ın ne başında ne sonunda ne de içeriğinde mütercimine dair hiçbir kayıt yoktur. 

Bununla birlikte eseri incelediğimizde, mütercim, yaşadığı yer ve çevresi hakkında da hiçbir veriye 

rastlayamadık. Dolayısıyla mütercim ve yaşadığı yer hakkında neredeyse hiçbir malumatımız 

bulunmamaktadır. 

Eserin Adı 

Eserin tespit edebildiğimiz yegâne nüshası, Süleymaniye Kütüphanesi Şehid Ali Paşa 2845/2 

numaradaki mecmuada yer almaktadır. Eserin adı kütüphane kaydında Mûnis-i Cân şeklindedir. Nüshanın 

1a varağında sürh mürekkeple yazılmış olan “hâzâ er-risâletü tesemmî be-mûnis-i cân” ibaresinde de 

eserin adı açıkça yer almaktadır. Yine eserin başında yer alan hamdele ve salvele bölümlerinden sonra 

gelen “…Celâleddîn Rûmî Meånevî-i Şerîflerinde ehl-i dünyâ óakkında buyurduúları beytlerden birúaç 

beyt Türkî lisân üzre tercüme olına. Tâ her zamân vird-i zebân ve Mûnis-i Cân ola…(1b)” ifadelerinde de 

eserin adı zikredilmiştir.  

Yazılış Tarihi 

10 varaktan oluşan bu eserin yazılış tarihi ile ilgili nüshada hiçbir kayıt yer almamaktadır. Nüsha 

ve dil özellikleri göz önünde bulundurularak yapılabilecek bir değerlendirme, tahminden öteye 

geçmeyecektir. Böyle bir öngörünün de hataya yol açabileceği düşünüldüğü taktirde eserin yazılış tarihi 

ile ilgili net bir şey söylemenin mümkün olamayacağını ifade etmek durumundayız.  

Yazılış Sebebi 

Eserin ilk cümleleri, Allah’a hamd (hamdele) ve Hz. Peygamber’e salat ve selamla (salvele) 

başlar. Devamında, eserin yazılış sebebine dair birkaç cümlelik bir izahat yer alır. Şairler mesnevilerin 

sebeb-i telif bölümlerinde, eserlerini dostlarının tavsiyeleri ve ricaları üzerine kaleme aldıklarını ifade 

ederler. Mûnis-i Cân’ın yazılış hikâyesinde de benzer bir durum söz konusudur: …ehl-i dillerden biri 

muóabbetu’lllâh ile úalbi diri bu derd-mend-i bî-çâre ve ser-gerdân-ı âvâreden iltimâs eyledi ki úuùb-ı 

èâlem ve maèden-i óikem-i muúarreb óażret-i úayyûm Celâleddîn Rumî Meånevî-i Şerîflerinde ehl-i 

dünyâ óakkında buyurduúları beytlerden birúaç beyt Türkî lisân üzre tercüme olına. Tâ her zamân vird-i 

zebân ve Mûnis-i Cân ola. Ve èâkil olanlar dünyâ nièmetlerinden óaõer ideler. Ve ãabr u úanâèat 

ùarafına gideler…(1b). Bu ifadelerden anlaşıldığına göre şairin gönül ehli dostlarından biri, Mevlana’nın 

ehl-i dünya ile ilgili söylediği beyitlerden birkaçını Türkçeye tercüme etmesini ister. Belki bu sayede 

insanlar dünyanın hakikatini anlamaya gayret ederler ve doğruyu bulurlar.  
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Muhteva Özellikleri 

Mevlânâ’nın Mesnevî-i Manevî’sinden intihap edilen beyitlerin tercümesi, daha isabetli bir ifade 

olarak genişletilmiş tercümesi olan Mûnis-i Cân’da, gelenekte olduğu gibi Allah ve Hz. Peygamber 

anılarak esere giriş yapılmıştır. Hamdele ve salvele bölümlerinin akabinde, eserin yazılış sebebi birkaç 

cümle ile anlatılmış ve bu tercümenin insanlara özellikle de dünya işlerine kendini kaptırmış olan 

kimselere faydalı olması temennisinde bulunulmuştur.  

Mûnis-i Cân’da âyet ve hadislere sıkça göndermeler yapılmış ve birçok âyet ve hadis lafzen 

iktibas edilmiştir. Metinde altı yerde âyet iktibası, on üç yerde ise hadis iktibası yapılmıştır. İktibas edilen 

âyet ve hadis metinlerinin anlamları dikkate alındığında ölüm, dünya hayatının geçiciliği ve dünya 

nimetlerinden yüz çevrilmesinin önemi gibi noktalara temas edilmiştir. Bu husus da eserin yazılış 

sebebinin anlatıldığı cümlelerle anlam paralelliği göstermektedir. Bu da demek oluyor ki Mesnevî’den 

seçilen beyitlerin anlam dünyasını tamamlayan âyet ve hadisler tercih edilerek içerikte birlik ve bir anlam 

bütünlüğü sağlanmaya gayret edilmiştir. Mûnis-i Cân’da yer alan âyet ve hadis iktibasları toplu olarak 

aşağıda verilmiştir. 

Ayetler: 

ا فيِ الْْرَْضِ وَلََ فسََاداً وَالْعاَقبَِةُ لِلْمُتَّ  قِِيَنَ تلِْكَ الدَّارُ الْْخِرَةُ نَجْعلَهَُا لِلَّذِينَ لََ يرُِيدوُنَ عُلوًُّ  İşte ahiret yurdu! Onu, 

yeryüzünde büyüklük taslamayan ve bozgunculuk yapmayan kimseler için ayırdık. Gelecek takva 

sahiplerinindir. Kur’ân-ı Kerîm 28/83. 

 ِ ضُ أمَْرِي إلِىَ اللَّّ ِ  .Ben işimi Allah'a havale ediyorum. Kur’ân-ı Kerîm 40/42 وَأفُوَ 

 Hanginizin daha iyi iş yapacağını sınamak için ölümü ve hayatı yaratan لَِبَْلوَُكُمْ أيَُّكُمْ أحَْسَنُ عَمَلً 

O’dur. Kur’ân-ı Kerîm 67 / 2. 

 kendisini hevasından uzak tutana, cennet onun için bir… ونهي لنفس عن لهوى فان  الجن ة هى المأ وى

barınaktır. Kur’ân-ı Kerîm 79 / 40-41. 

خرةاعمىلَ سن كان في هذه اعمى قهوفى ا  Bu dünyada manen kör olan kimse ahrette de kördür; üstelik 

iyice yolunu şaşırmıştır. Kurân-ı Kerîm, 17/72. 

 Nerede olursanız olunuz ölüm size ulaşır; sarp ve sağlam  اىنما تكونويدوككم الموت ولوكنتم فى بروج مشَ دٍة

kalelerde olsanız bile. Kur’an-ı Kerim 4/78. 

Hadisler: 

   .Rabbim, bir saatlik şehvet, uzun bir kederi miras bıraktı رب  شهوة ساعت اورثت حزناً طويل

 ألَ يا رب نفس طاعمة ناعمة في الدنَا، جائعة عارية يوم القِيَامة ألَ رب نفس جايعةٍ عارىةٍ فى الدنَا طاعمةٔ ناعمة يوم القِيَامة

 Bu dünyada karnını doyuran ve rahatlayan, kıyâmet günü aç ve çıplak olan بهر كرم و طعامه اى روزى تراش

bir nefsin Rabbi yok mudur? 

اللَّذَّات هَاذِمِ  ذِكْرَ  أكْثِرُوا  Lezzetleri yok eden ölümü çok hatırlayınız. 
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 Dünyada bir garip gibi yabancı gibi كن في دنَا نَا كا نك غريب و عابن سبَل و عد نفسك في اصحاب القِيبور

hatta bir yolcu gibi ol! Kendini kabir halkından biri gibi kabul et. 

 .Dünya bir köprüdür, ondan geçiniz ama onarmayınız الدنَا قنطرة فا عبروها ولَ تعمروها

 .İnsan, midesinden daha şerli bir kap doldurmaz ما ملء ادمى وعآءًشراً من بطن

 .Dünya kısa bir andır, onu da ibadetle geçir الدنَا ساعة فاجعلها طاعة

 .Dünya, müminin zindanı, kafirin cennetidir الدنَا سجن المؤمن وجننة الكافر

 Dünya’nın Allah nezdinde bir sivrisinek لو كانت الدنَا تزدن عندالله جناح بعوضةٍ ماسقِيى كافراً منها شرية ماءٍ 

kanadı kadar değeri olsaydı, kafire ondan bir yudum su içirmezdi. 

 Haramla kazanılan bütün etlere (haramla beslenen bütün insanlara) كل  لحم نبت من حرام قالنار اولى به 

en yakışan cehennemdir. 

ةٍ من الحرام خَر من عبادت الثقِيلَن  .Kötülüğü savuşturmak, çıkar sağlamaktan önce gelir ترك ذر 

العرض ان ما الغنى غنى النقِيس مصراعلَس الغني عن كثرة   Gerçek zenginlik mal çokluğu değil, gönül (göz) 

tokluğudur. 

 Ölümü görmezden gelen gafil insana ve dünyaya يطلبه والموت دنَاه لمومل عجبت عنه ولَيغفل لغافل عجبت

talip olana şaşarım. 

 .Az ve yeterli olan, bol ve doyurucu olandan daha hayırlıdır ماقل وكفى خَرمماكثروالهى

Bu eserde, Mesnevî’den seçilen kırk yedi beytin tercümesine yer verilmiştir. Eserin yazılış 

sebebinin anlatıldığı bölümde de ifade edildiği gibi mütercim kendini dünyaya ve dünya nimetlerine 

kaptıran insanların doğruyu görmelerini amaç edinmiştir. Bu doğrultuda, Mesnevî’den seçilen beyitler, 

dünya güzelliklerinin aldatmacadan ve gösterişten ibaret olduğu ve asıl güzelliklerin “dünyâ-yı aslî” 

olarak tabir edilen ölüm sonrasında görüleceğini ifade eden beyitlerdir. “Ehl-i dünyâ” bu fani âlemin 

cazibesinden uzaklaşıp sabır ve kanaate meylederlerse akıllı kimselerden olacaklardır. “…èâkil olanlar 

dünyâ nièmetlerinden óâõer ideler. Ve ãabr u úanâèat ùarafına gideler” (1b). Netice itibariyle eserde yer 

alan beyitler ile iktibas edilen ayet ve hadisler de anlam bakımından örtüşmektedir.  

 

 

Dil ve Üslup Özellikleri 

Mûnis-i Cân edebî açıdan değerlendirildiğinde, mütercimin herhangi bir sanatsal veya edebî gaye 

taşımadığı, bu hususta da iddia sahibi olmadığı belirgin bir şekilde görülmektedir. Kaynak metin, hedef 

dile aktarılırken mümkün mertebe aslı bozulmadan ve anlam dünyasından uzaklaşılmadan tercüme 

edilmiştir. Mütercim, kimi yerlerde kaynak metnin kelime kadrosunu olabildiğince koruyarak hedef dile 

aktarmıştır. Kimi yerlerde ise kelime ve terkiplerin Türkçe karşılıkları bulunarak tercüme faaliyeti 

gerçekleşmiştir.  
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 Yüri maúberelige bir zamân epsem otur (Yürü mezarlığa ve sessizce رو بكورستان دمى خامش نشَن

otur) [3a]. Bu örnekte görüldüğü gibi, كورستان (mezarlık) kelimesi Türkçeye “makberelik” olarak, خامش 

(sessiz) kelimesi “epsem” şeklinde ve نشَن (otur) ise aynı şekilde “otur” olarak hedef dile aktarılmıştır. 

Herbir kelimenin Türkçe karşılığı bulunup kullanılmak suretiyle bir tasarrufta bulunulmuştur.  

Kaynak metnin tercümesi birçok yerde, kısa ve öz bir şeklide verilmeye gayret edilmiştir. Bu 

tercümeler; âyet, hadis ve özlü sözlerden istişhad ile desteklenmeye çalışılmıştır. “Bî-zebân söyleşelüm 

var ise bir óâl ehli كه چرا قبله نكردم مرك را Niçün úıble itmedüm ölümi muókem. اللَّذَّات هَاذِمِ  ذِكْرَ  أكْثِرُوا  

(Lezzetleri yok eden ölümü çok hatırlayınız)”  Örnek mısralarda görüldüğü üzere, ölüm ile ilgili bir beyit 

ve devamında ölüm temalı bir hadis ile desteklenmiştir. Mûnis-i Cân’da kısa ve net tercümelerin hemen 

akabinde, anlam bütünlüğü ile örtüşecek ayet ve hadislere yer verilmesi uygulaması çok sık bir şekilde 

karşımıza çıkmaktadır. Ayet, hadis ve Arapça, Farsça kelam-ı kibar iktibasların fazlaca kullanılması 

metnin muahatap/okur tarafından anlaşılmasını zorlaştırdığı düşünülebilir. Ancak mütercimin yer verdiği 

iktibaslar, amaca matuf olarak gayet yerindedir ve anlatımın akıcılığını sekteye uğratmamaktadırlar. 

Mütercim, hem doğrudan alıntılarda gerekse de özetleme yoluyla yaptığı dolaylı iktibaslarda üsluba halel 

getirebilecek ölçüsüzlüklere düşmemiştir. Mütercim, alıntıları ya konuyu daha iyi açıklamak için ya da 

beyte getirdiği yorumları, ifade ettiği düşünceleri desteklemek ve doğrulamak için kullanmaktadır. 

Eserin bazı bölümlerinde ise yukarıdaki örnekte görüldüğünün aksine, tercümenin bir hayli uzun 

tutulduğu göze çarpmaktadır. Kaynak metin, hedef dile aktarılırken basit bir aktarımdan ziyade 

genişletilmiş tercümeye hatta şerh boyutuna ulaşabilmektedir. “ ينك تاجداراوهى كه ببروي ان   Ammâ bir nice 

kimesne cemè olmış üzerine ki bu begdür ve cümleden yegdür. Bu derd-mendüñ yüzine gelüp saèâdetlü 

sulùânum ve yolıña mâl ü cânum diyü bu bî-çâre daòı gerçek ãanup bu taèôîmden kendü seròoş ve dil ü 

cânı bî-hûş olup yollarda selâm vericek âdem bulamaz ve fuúarâyı bir manàıra saymaz” [7
b
]. 

Mütercimin eserin bazı bölümlerine manzumeler serpiştirmesi de ayrıca dikkate değer bir 

husustur. Bu manzumelerin özellikle Arapça ve Farsça olanları, mütercime ait olmamakla birlikte Türkçe 

manzumelerin mütercime ait olduğunu tahmin ediyoruz. Türkçe manzumelerdeki ahenk ve anlam 

bütünlüğü dikkate alındığında, mensur bölümlere nispeten edebî anlamda daha kıymetli olduğunu 

söylemek yanlış olmayacaktır.  

Nüsha Tavsifi 

Mûnis-i Cân’ın tespit ve temin edebildiğimiz tek nüshası mevcuttur. Eser, Süleymaniye 

Kütüphanesi Şehid Ali Paşa 2845/2 numarada yer almaktadır. Eserin adı zahriyedeki kayıtta “hâzâ er-

risâletü tesemmî bi-mûnis-i cân” şeklinde geçmektedir. Krem rengi aharlı kağıda talik hatla yazılmıştır. 

Ayet ve hadislerin yazımında, sürh mürekkep kullanılmıştır. Her sayfada ortalama 19 satırın yer aldığı 

nüsha 10 varaktır. Nüshada istinsah veya telif tarihi ile ilgili herhangi bir kayıt yer almamaktadır.  

Sonuç 

Mütercimin kim olduğu, hangi tarihte ve nerede yazıldığı hakkında herhangi bir tespitte 

bulunamadığımız Mûnis-i Cân, Mevlânâ’nın Mesnevî-i Manevî’sinden seçilen bazı beyitlerin Türkçeye 

tercüme edildiği, 10 varak hacminde bir eserdir. Edebî ve sanatsal kaygıdan uzak, muhatap kitlenin 
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rahatlıkla okuyup anlayabileceği, sade ve anlaşılır bir dille kaleme alınmıştır. Mütercim, kaynak metnin 

hedef dile aktarılmasında mümkün mertebe anlam çerçevesinden uzaklaşmamıştır. Bununla birlikte bazı 

beyitleri tercüme ederken, tercümeyi genişletmiş hatta şerhe varan izahlarla beyitlere birtakım 

açıklamalar getirmiştir. Metindeki monotonluğu kırmak adına bazı yerlere manzumeler serpiştirmeyi de 

ihmal etmemiştir. Bu manzumelerin edebî anlamda metnin kalan kısmındaki mensur bölümlere nispeten 

daha değerli olduğunu söylemek yanlış olmayacaktır. 

Mûnis-i Cân adlı bu eser, sanatsal ve edebî mahiyette kıymeti takdir edildiğinde, herhangi bir 

iddiaya sahip olmayan Mesnevî’den seçme beyitlerin Türkçe tercümesidir.  

Çeviri Yazılı Metin 

Mûnis-i Cân 

[1
b
] BismillÀhi’rraómÀni’rraóìm. Elóamdüli’llâhi Rabbi’l-èâlemîn ve’ã-ãalâtü ve’s-selâmü èalâ 

nebiyyinâ Muóammed ve âlihi ve ãaóbihi ecmaèîn. Ammâ baèd ehl-i dillerden biri muóabbetu’lllâh ile 

úalbi diri bu derd-mend-i bî-çâre ve ser-gerdân-ı âvâreden iltimâs eyledi ki úuùb-ı èâlem ve maèden-i 

óikem-i muúarreb óażret-i úayyûm Celâleddîn Rûmî Meånevî-i Şerîflerinde ehl-i dünyâ óakkında 

buyurduúları beytlerden birúaç beyt Türkî lisân üzre tercüme olına. Tâ her zamân vird-i zebân ve Mûnis-i 

Cân ola. Ve èâkil olanlar dünyâ nièmetlerinden óâõer ideler. Ve ãabr u úanâèat ùarafına gideler. Kemâ 

kâlellâhü tebâreke ve teèâlâ:  َّا فيِ الْْرَْضِ وَلََ فسََاداً وَالْعاَقبَِةُ لِلْمُت قِِيَنَ تلِْكَ الدَّارُ الْْخِرَةُ نَجْعلَهَُا لِلَّذِينَ لََ يرُِيدوُنَ عُلوًُّ  
1
 Bu gedâ 

daòı tevekkeltü èale’llâh  ِ ضُ أمَْرِي إلِىَ اللَّّ ِ  وَأفَُو 
2
 diyüp niyyet olındı. Úâle’l-fâżıl: اى قديم را ز دان ذوالمنن

 3
 Ey 

minnetler ãâóibi râzlar bilici úadîm pâdişâh در ره تو عاجزيم و ممتحن
 4

 Senüñ yoluñda èâciz özü [2
a
] 

ãınanılmış öz muókem.  ْأيَُّكُمْ أحَْسَنُ عَمَلً لَِبَْلوَُكُم  
5
اين دل سركشته را تدبَربخش 

 6
 Bu başı çevrilmiş göñle işüñ ãoñunı 

fikr itmegi baàışla. وين كمانهاي دو تورا تَز بخش 
7
 Bu dünyâ ùalebinde yâ gibi egri olanlara oú gibi istiúâmet 

baàışla. Yaènî dünyâ bizi mekriyle aldamıya. ارةالدنَا م ك ارة غد ارة سح   
8
 Tâ selef-i ãâlióîn gitdükleri yollara 

gidevüz ve firdevs-i berîni bulavuz. حب ذا دو چشم پايان بَن راد
 9
 Ne güzel iki göz işüñ ãoñunı görici civân-merd 

كه نكه دارند تن را از فساد
 10

 Ki ãaúlayu ùutalar teni yaramaz işlerden. Beyt:  

Bî-devlet -i ebed Âdemî-i úubó-ı èameldür 

                                                           
1
 İşte ahiret yurdu! Onu, yeryüzünde büyüklük taslamayan ve bozgunculuk yapmayan kimseler için ayırdık. Gelecek 

takva sahiplerinindir. Kur’ân-ı Kerîm 28/83. 
2
 Ben işimi Allah'a havale ediyorum. Kur’ân-ı Kerîm 40/42. 

3
 Ey gizli sırları bilen kadim padişah! 

4
 Senin yolunda aciz ve sınanılmışım. 

5
 Hanginizin daha iyi iş yapacağını sınamak için ölümü ve hayatı yaratan O’dur. Kur’ân-ı Kerîm 67 / 2. 

6
 Baş aşağı olmuş gönlüme selamet ver. 5/371 

7
 Yoldan azanlara istikamet ver. 5/371 

8
 Dünya; aldatıcı, gaddar ve büyücüdür.  

9
 Ne güzel gözler, nihayeti görürler. 6/1357 

10 
Bedeni zararlı şeylerden korurlar. 6/1357 

11 
Rabbim, bir saatlik şehvet, uzun bir kederi miras bıraktı.  Ebu Muhammed Hüseyin b. Mesud el-Beğavî Şerhü's-

Sünne Rikâk 4117, 14/309  
12 

Bir timsah, kendi ağzını açmış. 6/4082 
13 

Onun dişlerinin etrafında uzun kurtlar vardı. 6/4082 
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Öñüne uyan arda úalur êarb-ı meåeldür 

Úâle resûlullâh ãalla’llâhü èaleyhi ve sellem: الَ رب  شهوة ساعت اورثت حزناً طويل 
1
 كرده تمساحى دهان خويش باز 

2
 

Eylemüş timsâó kendü aàzını açıú كرد دندانهاش كرمان دراز
 3

 Anuñ dişleri eùrâfında uzun uzun úurdcaàızlar 

bîdâr oldı. از بقِيَۀ خور كه درد ندانش ماند
 4
 Ol yedüginüñ bâúîsinden ki anuñ dişlerinde úaldı.  كرمها رويَد و بَد و بر

دندان نشاند
 5

 Úurdcaàızlar óâãıl oldı ve dişleri üzerine çıúdı. Muràân مورغان بَنند كرم و قوت را 
6
 [2

b
] 

úurdcaàızları ve yiyicek nesneyi مرج پندارند آن تابوت را 
7
 otluú yeri ãanurlar ol ãanduúı yaènî aàzını yaènî 

èayş u èişret yeri ãandılar. Ol maóall-i mühlikeyi چون دهان پر شد ز مرغ او نا كهان 
8
 Çün aàzı ùola úurdlardan 

ol añsuzın اندر كشد شان و فرو بندد ده  çeker anları içerü ve aàzını úapar. اين جَهان پر ز نقِيل و پر ز نان 
9
 Bu dünyâ 

ki ùolu nièmet ü devlet ve ârzû-yı şehvetdür. چون دهان باز آن تمساح دان 
10

 Ol timsâóuñ açuú aàzı gibi bil anı. 

Úâle faòru’l-èâlem ãallallâhü èaleyhi ve sellem ة ناعمة في الدنَا، جائعة عارية يوم القِيَامة ألَ رب ألَ يا رب نفس طاعم

 نفس جايعةٍ عارىةٍ فى الدنَا طاعمةٔ ناعمة يوم القِيَامة
11

 بهر كرم و طعامه اى روزى تراش 
12

 Úurd içün ve yiyecek içün ey 

naãîb yonıcı yaènî dünyâya saèy-ı belîà ile saèy iden ve nefs ü hevâ yollarına giden ve óelâl ü óarâm 

dimeyüp cemè-i mâl idügin bilürken bu óırã u àafletler nedür? Şièr:  

 نعَمك في الدنَا غرور و عاكل 

 و عَشك في الدنَا محال باطل 

دس الدنَا فانك راحل   تزوُّ

 ويا ذل فان الموت لَشك  نازل 
13

 

Beyt: [3
a
]  

 Bir pîre òarc it èömrüñi ki ola óayâtuña bedel 

 Bu nâzenîn evúâtuñı dünyâñ içün itme telef 

                                                           
14

 Onun dişlerinde kalan yemek artıklarında kurtlar bitti. 6/4083 
15

 Kurtlar, dişleri üzerinde kalıp oturdu. 6/4083 
16 

Kuşlar, kurdu ve yiyeceği gördüler. 6/4084 
17 

O tabut (gibi olan timsahı) çayırlık zannederler. 6/4084 
18

 (Timsahın) ağzı kuşlarla doldu. 6/4085 
19 

Ansızın onları içeri çeker ve ağzını kapatır. 6/4085 

 

 
9
 Bu dünya meze ve ekmekle dolu.  6/4086 

10
 (Bu dünyayı) o timsahın açık ağzı bil. 6/4086 

11
 Bu dünyada karnını doyuran ve rahatlayan, kıyâmet günü aç ve çıplak olan bir nefsin Rabbi yok mudur? Hadis-i 

Şerif, https://islamqa.info/ar/answers/ [E.T. 05.05.2022] 
23 

Ey rızık yolcusu olan kimse, kurttan ve azıktan dolayı…6/4087 
24 

Dünya mutluluğunuz kibir ve kalp kırıklığıdır 

   Ve dünyadaki üzüntünüz imkânsızlık ve boşluktur 

   Dünyadan alacağını al, gidiyorsun 

   Ve acele et, ölüm şüphesiz gelecek.  
25 

Dünya timsahının hilesinden emin olma. 6/4087 

https://islamqa.info/ar/answers/
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 از فن تمساح دهر ايمن مباش
1
 Dünyâ timsâóınuñ óîle vü mekrinden emîn olma yaènî seni daòı bir gün yuùar. 

Anlara itdügi üslûbı saña daòı ider. Dime ki dünyâ devletiyle kâmrânum ve câh u manãıb ile hem-rânum. 

Tefekkür úıl dünyâya senden evvel gelenler nice oldılar. Ve èömr şüúûúları naãıl ãoldı ve úafalarına niçe 

ùopraú ùoldı. Beyt: 

 هر آن كردى كه آرد كردبادى 

 فريد ونى بدوياكى قبادى 
2
 

 Beyt: 

 Taót-ı iúdâmuña eyle bir naôar 

 Gûr görünür mi òalâyıúdan eåer 

ى خامش نشَنرو بكورستان دم  
3
 Yüri maúberelige bir zamân epsem otur. آن خموشان سخن كورا ببَن 

4
 Ol zebân-ı 

ôâhirleri lâl. Ammâ ser-tâ-pâ zebân-ı óâl olanlar. Beyt:  

 Sözümüz añlamaz sûfî bezm-i úâl ehli 

 Bî-zebân söyleşelüm var ise bir óâl ehli كه چرا قبله نكردم مرك را 
5
 Niçün úıble itmedüm ölümi 

muókem. اللَّذَّات هَاذِمِ  ذِكْرَ  أكْثِرُوا  
6
 مخزن هر دولت و هر برك را 

7
 Her devletüñ òazînesini ve bayraàını zîrâ ölümi 

çoú añıcaú kişi dünyâ-yı deniyyeye muóabbet üzre olmaz. Belki buàż ider. [3
b
] ve maúbere tedârikin ider. 

Ve ùarîú-i hüdâya gider. El-faúîr ãandûku’l-èamel, Úâle faòru’l-èâlem ãallallâhü èaleyhi ve sellem:  كن في

 دنَا نَا كا نك غريب و عابن سبَل و عد نفسك في اصحاب القِيبور
8
 Meåelâ bir misâfir yola giderken bir arslan mişeden 

çıúup bunı aàzına alsa daòı yimege alup gitse bu kimesne yoldaşlıú dermege baña köşkler ve serâylar olsa 

ve kîselerüm altun ile ùolsa bil ki hemân õikr ü tesbîóe meşàûl olur ve òalâãı bu óâl ile bulur. Rûóum şîr-i 

mevt cümle ãâóib-i rûó olanları aàzına alup maúbere alañdur. Yâ èâúıl mâl u emlâki nedür. Kendüye 

varacaú yer tedârik ider. Şièr:  

 الَ ان ما الدنَا كمنزل راكب  

 اراح عشبَاً وهوفي الصبح راحل 
9
 

Beyt: 

 Ey niçe demler gele bizsüz niçe eyyâm ola 

 Geldigüñle gelmedigüñ èâleme yeksân ola 

                                                           
26 

Rüzgârın tozundan un yapan kimse ya Ferîdûn’dur ya da Keykubâd.  
27

 Yürü mezara ve sessizce otur. 6/4088
 

28 
O susmuşların mezarlarını gör. 6/4088 

4
 Neden ölümü (kendime) kıble etmedim? 6/1452 

5
 Her devletin hazinesini ve düzenini…  

6
 Lezzetleri yok eden ölümü çok hatırlayınız. Hadis-i şerif, Mehmet Yılmaz, Kültürümüzde Ayet ve Hadisler, s. 114. 

7
 Her devletin hazinesini ve düzenini…6/1452 

8
 Dünyada bir garip gibi yabancı gibi hatta bir yolcu gibi ol! Kendini kabir halkından biri gibi kabul et. Hadis-i 

şerif, Yılmaz, age, s. 396. 
9
 Dünya, yolcular için bir ev gibidir. Gece dinlenir ve sabah gider. 
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 Her úademde baãdıàuñ òâk-i zemînüñ her biri 

 Niçe Cemşîd ü Ferîdûn gibi ulu òân ola 

 قبله كردم من همه عمر از حول
1
 Úıble eyledüm ben dükeli èömrümde şaşılıàumdan ve körlügümden  آن حَالَتى كه

 كم شد در اجل
2
 Ol óayâlât-ı bâùılayı ki yâvî úılındı ve nâ-bedîd oldı. Cân virdigüm zamânda yaènî bunca 

serây ve bâàceler [4
a
] ve bu úadar kîseler ile filori ve aúçeler ve bu dükeli esbâb u úumaş ve bunca úul ve 

úaravaş bunda úalup bir kefene ãarılup gitdüm. Vâveylâ kendüme netdüm dirler. Beyt:  

 Òânúâh-ı salùanatda biñ yıl olsa bir beden 

 Müsekkini úabr olur anuñ òilèati kefen 

 زابتداى كارآخر را ببَن
3
 İşüñ evvelinden ãoñunı gör. Yaènî senüñ ile maúbere gidicek aèmâl-i ãâlióadur anı 

gör. Aña saèy eyle. Kemâ úâle Resûlullâh ãallallâhü èaleyhi ve sellem:  َلََ بدَُّ لكََ مِنْ قَرِينٍ يدُْفنَُ مَعكََ وَ هُوَ حَيٌّ و

ً أسَْلمََكَ تدُْفنَُ مَعَ  ً أكَْرَمَكَ ، وَ إنِْ كَانَ لئََِما هُ وَ أنَْتَ مََ ِتٌ ، فإَنِْ كَانَ كَرِيما  
4
 Maènâ-yı hadîå-i şerîf Allâh teèâlâ ve resûle 

lâzımdur bir muãâóib yoldaş senüñ ile bile maúbere gömülür óâlbuki ol diridür daòı sen gömülürsin. 

Anuñ ile óâlbuki sen ölüsin. Eger ol gömülen eyü ise saña eyülik ider ve senüñ ile firdevs-i berîne gider. 

Eger yaramaz ise ol gömülen nesne seni yılanlara ãoúdurur. Úabrüñi cehennem odıyla ùoldurur. Ol 

muãâóib èamelüñdür. Sen anı ıãlâó ile yaènî eyü èameller ile úâdir olduúca تا نباشي تو پشَمان يوم دين 
5
[4

b
] Tâ 

sen olmayasın peşîmân úıyâmet güninde. Úâle resûlullâh ãallallâhü èâleyhi ve sellem  لَس للما ضَن هم الموت

 ان ا لهم حسرة الفوت
6
 در زمَن ديكران خانه مكن 

7
 áayrılar yerinde ev eyleme yaènî ev yapma. انه مكنكار خود كن كار بَك  

8
 Kendü işüñ işle yâdlar işini işleme yaènî evler yapup bunda úoma belki maúbere yap. Yaènî èamel-i 

ãâlió it ve bile alup git. Beyt:  

 Âòiret köprüsidür dünyâ hemân 

 Köprüde ev mi yapar èâúıl olan 

Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem نَا قنطرة فا عبروها ولَ تعمروهاالد  
9
 Beyt:  

 Gel ey àâfil úo bu dünyâ serâyın 

 Úılıgör âòiret tedbîr ü râyın  

 چَست بَكانه تني خاكئ تو
1
 senüñ ùopraàa mensûb olan tenüñdür ki maúberde çürüyüp tâ úıyâmete degin úalur 

ve rûóuñdan ayrılur. از براي اوست غامناكئ تو 
2
 Anuñ içündür senüñ àuããañ yaènî yazın ne yiyeyin úışın ne 

giyeyin diyü Beyt:  

                                                           
1
 Şaşılığım yüzünden ömrüm boyunca kıble edindim. 6/1453 

2
 O hayaller, ecel yüzünden görünmez oldu. 6/1453 

3
 İşin başından sonunu gör. 3/1623 

4
 Seninle birlikte gömülecek bir arkadaşın olması gerekir. O sağ iken, sen ölüyken onunla beraber gömülürsün, 

ancak salihler müstesna.  
5
 Kıyamet gününde pişman olmayasın. 3/1623 

6
 Gidenlerin pişmanlığı ölüm değil, sevdiklerinin kalbinin kırılmasıdır. 

7
 Başkalarının yerine ev yapma. 2/263 

8 
Başkalarının işine değil kendi işini yap. 2/263 

9
 Dünya bir köprüdür, ondan geçiniz ama onarmayınız. Yılmaz, age, s. 90. 
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 تو بنده كى چو كدايان يشرط مزد مكن 

 كه دوست خود روش بنده پرورى داند 
3
 

Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem ما من لقِيمة الَ  علَها اسم آكها يأكلنى فلن بن فلن Rûóum ekåer-i nâs 

buña mübtela. Ve başına dürlü belâ. Bu ten bî-beúâ içündür. [5
a
] Rubâèî:   

 كَروكلوكَروكلو 

 كرد مرا داك ودلو 

 هر كه ازين دويكدرت 

 اوست الواوست الو 
4
 

Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem ما ملء ادمى وعآءًشراً من بطن 
5
 Ùoldurmadı âdemi bir úabı 

yaramaz úarından àayrı úarın ki ùoú ola cümle aèżâ ac olur ve ãâóibini cehennemî úılur. Úâle resûlullâh 

ãallallâhü èâleyhi ve sellem ان  اكثرمايدخل الناس النارالَجوفان الفم والفرج 
6
Beyt:  

 Ârzû-yı nefs içün bile bile  

 Nâzenîn èömrümi virmişim yile  

 كار آن دارد كه حق را شد مريد  
7
 İşi ol kimse ùutar ki Óaú celle ve èalâ rıżâsın diledi yaènî anda oldı.  بهر كار او

 زهم كارى بريد
8
 Anuñ işi ecli içün her işden kesildi الدنَا ساعة فاجعلها طاعة 

9
yol yaraàına meşàûl oldı. Beyt:  

 Yol erisin yol eri n’itmek gerek 

 Azuàın düzüp be-cidd gitmek gerek 

Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem  ان  يكثرمايدخل الناس الجن ة تقِيوى الله و حسن الخلق 
10

 هركس را كارى و  
11
 دانكه اين نفسى بهمى نرخراست  هرخررا بارى و هردل را يارى

12
 Belki bu óayvâna mensûb olan erkek eşekdür. 

  زيراو بودن ازين ننكَن تراست
13

 Ol eşegüñ altında olmaú yaènî [5
b
] murâdât-ı nefsi virmek eşekden yaramaz 

                                                                                                                                                                                           
1
 Nedir yabancı senin toprak bedenin… 2/264 

2
 Kederli oluşunun sebebi odur. 2/264 

3
 Dilenciler gibi kulluğu ücret şartıyla yapma.  

   Dost bilir zaten kulunu gözetmeyi.  
4
 Geri gel geri 

   Beni şaşkına çevirdi 

   Kim bu ikisinden geçerse 

   Odur ulu, odur ulu 
5
 İnsan, midesinden daha şerli bir kap doldurmaz. Yılmaz, age, s. 481. 

6
 İnsanları cehenneme en çok sokan şey, avret yerleri ve ağızdır. 

7
 Allah’a istekli olanın işi vardır. 6/586 

8
 Onun işi için her işten ayrılır. 6/586 

9
 Dünya kısa bir andır, onu da ibadetle geçir. Yılmaz, age, s. 92. 

10
 İnsanları cennete en çok sokan şey, Allah korkusu ve güzel ahlaktır. 

11
 Herkesin bir işi, her eşeğin bir yükü, her gönlün bir sevgilisi (vardır). 

12
 Bil ki bu hayvani nefis erkek eşekti. 5/1391 

13
 Onun altında olmak ondan daha utançtır. 5/1391 
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idügine ne şekk. Belki eşege kendüyi düzdirmek olur. دشمن راهست خرمست علف 
1
 Óaúú celle ve èalâ yolınuñ 

düşmenidür. Eşek yiyicek mestidür. اى بسا خرينده را كرد او تلف 
2
 Ey çoú eşek úullarını eyledi ol telef yaènî 

ehl-i dünyâ ârzû-yı şehvete inhimâk itdi ve dünyâdan âòirete òâ’ib ü òâsir gitdi.  كر ندانى ره هر آنچه خر

 بخواست
3
 Eger Allâh tebâreke ve teèâlânuñ yolunı bilmezseñ her ol nesneyi ki eşek istedi.  عكس آن كن خود بود

 او راه راست
4
 Anuñ òilâfın ile ol olur ùoàrı yol Allâh teèâlâ rıżâsına úalellâhu tebâreke ve teèâlâ  ونهي لنفس

 عن لهوى فان  الجن ة هى المأ وى
5
 Beyt:  

 Buña erlik dersin hey muóanneå 

 Baãılduñ nefse nefs iken mü’enneå 

Beyt: 

 İlâhî àâlib itme nefs-i dûnı  

 Beni bir kâfrüñ úılma zebûnı 

Naôm: 

 Doàrıdur nefsim dîn söyler yelan 

 Eyne girmeyince doàrulmaz yelan 

 Úurtarur seng-i belâdan başını 

 Òalú arasından yılan gibi yelan 

زاز كام تَ چون خرى در كل فتد  
6
 Çün bir eşek balçıàa [6

a
] düşe tîz âdeminden دمبدم جنبد براى عزم خَز 

7
 Hem nefs 

deprenür kendüyi balçıúdan òalâã itmek içün جاي را همواره نكند بهرباش 
8
 Yerini düzeltmez anda olmaú içün 

 داند او كه نَست آى جاي معاش
9
 Bilür o eşek ki degüldür ol âòır anuñ aòırı حس  توازحس  خر كمتر بدست 

10
 Senüñ 

èaúluñ eşek èaúlından ziyâde eksük gerek olmışdur كه دل تو زين وحلها برنجست 
11

 Ki senüñ göñlüñ bu dünyâ 

balçıúlarında úalmaú istemez. Belki óarâmdan perhîz itmeyüp èömr-i nâzenîni anı almaàa òarc ider ve 

òarâc diyü òarâca gitmek diler. چون شكار خوك آمد صَد عام 
12

 Ùoñuz avına beñzer geldi ehl-i dünyânuñ dünyâ 

avlaması رنج بَحد لقِيمه خوردن زوحرام 
13

 Óadsiz belâ andan óâãıl olan loúma müselmân yiyicek nesne degül. 

                                                           
1
 Eşek yolun düşmanı ve otun sarhoşudur. 1/2954 

2
 O nice eşek sahibini öldürmüştür. 1/2954 

3
 Yol bilmiyorsan eşek ne isterse…  1/2955 

4
 Tersini yap, o bizzat doğru yoldur. 1/2955 

5
 …kendisini hevasından uzak tutana, cennet onun için bir barınaktır. Kur’ân-ı Kerîm 79 / 40-41. 

6
 Bir eşek hızlı adımla balçığa düşse… 2/3355 

7
 Kalkma niyetiyle her an hareket eder. 2/3355 

8
 Kalkmak için o yeri düzeltmez. 2/3356 

9
 O, o yerin yaşamak için olmadığını bilir. 2/3356 

10
 Senin hissin eşeğin hissinden daha aşağı mıdır? 2/3357 

11
 Gönlün bu çamurlardan sıçrayıp çıkmadı. 2/3357 

12
 Halkı avlamak domuz avı gibidir. 5/408 

13
 Sınırsız eziyeti vardır, ondan lokma yemek de haramdır. 5/408 
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Be-óükm م الجن ة على كل  جسد غذ ى بحرام  ان  الله تعالى حر 
1
 لَك زين شرين كَاهى زهرمند 

2
 Ammâ ki bu zehrlü ùatlu 

otdan ki be-óükm الدنَا حلوة خضرة 
3
 nümâyişi òoş ammâ merdüm-keşdür. Zehr-i úâtil ve semm-i helâhil  ترك

 كن تا چند روزى مي چرند
4
 Bu ehl-i dünyâyı kendü óâline úo birúaç gün òar gibi bu otlaúda otlasunlar. Beyt:  

 Oña mı mâl-ı óarâm ile kişi 

 Kime òayr itdi elüñ gözi yaşı 

 فر بهش كن انكهش اى قصاب
5
 [6

b
] ol ehl-i dünyâyı semird andan ãoñra depeli ey et ãatıcı   زانك بي برك اند دردوزخ

 كلب
6
 yaènî cehennemde olan kilâb-ı bî-zâd olmaàın acıàup anlara muntaôırdur. Be-óükm:  الدنَا سجن المؤمن

 وجننة الكافر
7
 Úâle resûlullâh ãallallâhü èâleyhi ve sellem  لو كانت الدنَا تزدن عندالله جناح بعوضةٍ ماسقِيى كافراً منها شرية

 ماءٍ 
8
 كر نباشد جاه فرعون و سرى 

9
 Eger olmayaydı Firèavn-ı èavnuñ mertebesi ve ululuàı yaènî pâdişâhlıàı ve 

mâlı از كجا يابد جهنم پرورى 
10

 Úande bulurdı cehennemî olmaàı كل  لحم نبت من حرام قالنار اولى به 
11

مرأ لَاي اك وخبزا 

 فان هاعجنت بدمالفقِيرا
12

Beyt:  

 İmrenme görüp cerb-i pilavın ümerânuñ 

 Kim yüregi yaàıyla bişüpdür fuúarânuñ 

Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem ةٍ من الحرام خَر من عبادت الثقِيلَن  ترك ذر 
13

 rûóum óarâmı ôerre 

terk cinn ile insüñ èibâdetinden òayr ola ya óarâmdan mesâcid ve òayrât yapup andan åevâb uman 

óarâmînüñ óâli nola چه حلل اى كشته ازاهل ضلل 
14

 Niçe óelâl ey êalâl ehli olmış kimse غَر خون تو نمى بَنم حلل 
15

 Úanuñdan àayrı nesneyi óelâl görmem sende yaènî yedügüñ ve giydigüñ ser-â-ser ve dîbâ itdügüñ 

èamel ôulm ü cefâ muttaãıf olan óâl [7
a
] ne idügi maèlûm ola Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve 

sellem تى وجللى لَنصرن ك ولوبعد حَنتقِيو ادعوة المظلوم فا ن ها تحمل على الغمايمه يقِيول الله عز  و جل  وعز   
16

نعل بَنى باز كونه در  

                                                           
1
 Allah, haramla beslenmiş her bedene cenneti yasaklamıştır.  

2
 Fakat bu zehirli tatlı bitkiden… 4/1074 

3
 Dünya; güzeldir, yeşildir. 

4
 Bırak birkaç gün otlasınlar. 4/1074 

5
 Ey kasap, onu besle sonra kes. 4/1076 

6
 Zira cehennemde köpekler azıksızdır. 4/1076 

7
 Dünya, müminin zindanı, kafirin cennetidir. Hadis-i şerif, Yılmaz, age, s. 92. 

8
 Dünya’nın Allah nezdinde bir sivrisinek kanadı kadar değeri olsaydı, kâfire ondan bir yudum su içirmezdi. Tirmizi, 

Zühd, 13. 
9
 Firavn’ın makamı ve reisliği olmasaydı… 4/1075 

10
 Cehennem nereden beslenirdi. 4/1075 

11
 Haramla kazanılan bütün etlere (haramla beslenen bütün insanlara) en yakışan cehennemdir. Hadis-i şerif, 

Yılmaz, age, s. 388. 
12

 Emirlerin ekmeğini sakın yemeyin; çünkü fakirlerin kanıyla yoğruldu. 
13

 Kötülüğü savuşturmak, çıkar sağlamaktan önce gelir. Aclunî, Keşfu’-l Hafâ, 1/303. 
14

 Ne helali, ey sapıklardan olmuş kişi… 2/3072 
15

 Senin kanından başkasını helal görmüyorum. 2/3072 
16

 Mazlumun bedduasından sakınınız, çünkü o bulutları taşır; yüce Allah diyor ki azametime yemin ederim ki geç de 

olsa sana yardım ederim. Hadis-i şerif, Yılmaz, age, s. 331. 
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 جَهان
1
 Naèl görürsün èaksine örülmüş cihânda تخته بندان را لقِيب كشته شهان

 2
 Taòta baàlu onlaruñ laúabı şâhlar 

yaènî dünyâ-yı deniyye esîr olanlaruñ adları mîr ü vezîr ü sulùân-ı kebîr diyü. Beyt:  

 پلس فقِير كه عشقِيت فكند بردوشم 

 بصد حرير بهشت رخرند نفروشم 
3
 

Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem   ما الغنى غنى النقِيس مصراعلَس الغني عن كثرة العرض ان  
4
كدا  

 پاديشاهست نامش كدا
5
 پس طناب اندر كلووتاجدار 

6
 Çoú kimesne vardur ki boàazında ip ve tâcı daraàacı yaènî bu 

ôulmler ki bu begler iderler. Be-óükm الظلم ظلمة ىومالقِيىمة 
7
 Varıcaú yerleri cehennem dârlarıdur.  بروي انبوهى

ك تاجداركه اين  
8
 Ammâ bir nice kimesne cemè olmış üzerine ki bu begdür ve cümleden yegdür. Bu derd-

mendüñ yüzine gelüp saèâdetlü sulùânum ve yolıña mâl ü cânum diyü bu bî-çâre daòı gerçek ãanup bu 

taèôîmden kendü seròoş ve dil ü cânı bî-hûş olup yollarda selâm vericek âdem bulamaz ve fuúarâyı bir 

manàıra saymaz [7
b
 همچو كور كافران بَرون حلل [

9
 yaènî ehl-i dünyâ kâfirler maúberesi gibi ùaşraları ârâste 

vü pîrâste düzülmiş ve bezenmiş اندرون قهر خدا عزوجل 
10

 Úabrin içerüsinde Óaúú celle ve èalânuñ úahrı ve 

àażabı yaènî erbâb-ı devel üstine serâser giyüp içerüleri muóabbetullâhdan òâlî belki içi cesed ve baàz ve 

àażab ve èaúârib ü óayyâtile ùolı ve ôâhiri deri bâùını ulı آنچنَن عمرى كه ماىهٔ دوزخست 
11

 buncalayım èömr ki 

cehennem mâyesidür yaènî úarârgâhı hâviyedür ابان غضب رامسلخ استمرقص  
12

 Melâ’ike èaõâbınuñ siyâset-

gâhıdur چون بكويندش كه عمر تودراز 
13

 Çünkim aña diyelerèömrüñ uzun olsun devlet ile çoú yaşa  مي شود

 دلخوش دهانش ازخنده باز
14

 olur ol óâlde anuñ göñli òoş aàzı gülmekden açılur. Be-óükm  كول  حرب بمالديهم

كالشمع ياكلهالناروهويضحك على ذلك القِيرار فرحون   
15

 آنچنَن نفرين دعاپندارد او 
16

 bu aãl eylenci duèâ ãanur ol  چشم نكشايد

 سرى برنارد او
17

 Gözüni açmaz ve başını yuúaru úaldırmaz yaènî tefekkür-i âòiret itmez ve tedebbür-i mevt 

idüp ùarîú-i reşâda gitmez  واعظاكفي بالموت  
18

 Bu óarâmlar ki ben cemè iderin ve cehennem yollarına 

giderin bu aãl èömri [8
a
] niderin كر بديدى يكسر موى ازمعاد 

19
 Eger göreydi bu ôâlim âòiretde kendüye olan 

                                                           
1
 Dünyada tersine nallar görürsün. 5/415 

2
 Tahtaya bağlı olanların lakabı padişah olmuştur. 5/415 

3
 Aşkının omzuma attığı fakirlik elbisesini yüzlerce cennet ipeğine değişmem. 

4
 Gerçek zenginlik mal çokluğu değil, gönül (göz) tokluğudur. Hadis-i şerif, Yılmaz, age, s. 460. 

5
 Padişah bir kuldur, namı dilencidir.  Bostan-Gülistan, Şeyh Sâdî-i Şirâzî (Tercüme eden: Kilisli Rıfat Bilge), s. 

219. 
6
 Boğazında nice ipler var ve darağacının tacı olmuş. 5/416 

7
 Zulüm, kıyamet günü karanlıktadır.  

8
 Kalabalıklar ise işte taçlı diye çevresindeler. 5/416 

9
 Kafirlerin mezarı gibi dışı süslüdür. 5/417 

10
 İçinde aziz ve yüce Allah’ın azabı (vardır). 5/417 

11
 Cehennem sermayesi olan böyle bir ömür… 6/1233 

12
 Kahır kasaplarının boğazlama yeridir. 6/1233 

13
 Ona ömrün uzun olsun denilse… 6/1234 

14
 Gönlü hoş olur ağzı, gülme ile açılır. 6/1234 

15
 Her taraf, elindeki ile ateşin yediği mumlar gibi seviniyor ve bu karara gülüyor.  

16
 O, böyle bedduayı dua sanır. 6/1235 

17
 Gözünü açmaz başını kaldırmaz. 6/1235 

18
 Nasihat olarak ölüm yeter.  

19
 Ahiretten bir kıl ucu görseydi… 6/1237 
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èaõâbları bir úıl başı úadar اوش كفتى آنچنَن عمر توباد 
1
 ol ôâlim diyeydi èömr senüñ olsun. Úâle faòrü’l-èâlem 

ãallallâhü èâleyhi ve sellem لعن الله الراشى والمرتشى 
2
 Laènete kim úâ’il ve bu işe kim mâ’il olur. Şièr:  صوف

 ترى اذا انجلى الغبرافرستحتك ام حمار
3
Yaènî dünyâ devleti èayn-ı let ve ãoñı óüsrân u òacâlet olması 

muúarrerdür. Be-óükm:   لهم  ارناالَشَاءكماهىال  
4
 èÂlemiñ ãoñı elem devletiñ âòiri let. Beyt:  

 چَست دانى عزيزمن دولت 

 چند روزى رواست آخرلت 
5
 

Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem اذااحب الله عبداًحماه الدنَاكمايظل  احمدكم محمى سقِيَمه الما 
6
مَر ديدى  

 خويش رااى كم زمور
7
 Biñ gördüñ kendüñi ey úarıncadan żaèîf. Be-óükm: وخلق الَنسان ضعَفا 

8
زان نديدى آن موك ل  

 را توكور
9
 Anuñ içün gömdüñ ol üzeriñe úonulan müvekkil sen gör yaènî melâ’ikeden. Beyt: 

 Zehr olısar âòir rûóa riyâset sükkeri  

 Evvelinde gerçi ki tiryâú-ı nâfiè san oña 

[8
b
 نوش نَش و لطف قهروعالمى عَن الم [

10
 Bu rumûzun sırrını fehm itmeyen nâdân ola. ازخدايش چاره است ازقوت نه 

11
 Óaú sübhânehü ve teèâlâdan ol ehl-i dünyâya dermân var. Ammâ yiyicek nesneden yoú. Ve óarâmdan 

boàazına varınca ùoú yaènî Óaú celle ve èalânuñ òıdmet-i şerîfi hîç òâùırına gelmez. Gice ve gündüz ùâàî 

vü bâàî olup èibâdet ü ùâèat úılmaz. Ammâ yiyicek zehr ve zaúúum içün her ne yerde ki sezer. Óelâl ve 

óarâm dimeyüp rezîl úapu úapu gezer. Úâle resûlullâó ãallallâhü èâleyhi ve sellem: مماكثروالهىماقل وكفى خَر  
12

 چاره اش ازدين وازطاغوت نه 
13

 Anuñ dermânı vardur dînden ammâ putdan yoúdur yaènî dîn ile tîn yanında 

yeksân bil ki dînde òaùâ vü sehv ü noúãân anuñ yanında âsân. Mıãraè:  ٔدانى نمى قدرش ان راز دين برزخريده 
14

 

 اى كه صبرت نَست ازنازونعم
15

 Ey şol kimesne ki ãabruñ yoúdur dünyânuñ nâz u nièmetlerinden yaènî 

dünyâda dürlü libâs ve beyne’n-nâs müşârün ileyh bi’l-benân ve sofrañda nièmet ü nân olsa ve ãaón-ı 

                                                           
1
 Ona böylesi senin ömrün olsun derdi. 6/1237 

2
 Rüşvet alana da verene de Allah lanet etsin. Yılmaz, s. 401. 

3
 Toz duman ortalıktan kalktığında göreceksin 

     Üstüne bindiğin at mı yoksa eşek mi  
4
 Allahım, bana her şeyi olduğu gibi göster.  https://www.islamweb.net/ar/fatwa/193117/  

5
 Ey azizim devlet nedir bilir misin? 

    Bu birkaç günün sonu hüsrandır. 
6
 Allah, bir kulunu severse, sizin hastayı sudan koruduğunuz gibi onu dünyadan korur. 

7
 Ey karıncadan aşağı olan, kendini bey gördün. 4/3718 

8
 İnsan, zayıf yaratılmıştır. 

9
 Ondan dolayı sen kör olarak o görevliyi görmedin. 4/3718 

10
 Bal ile diken, lütuf ile kahır (bir arada olduğu gibi) bu dünyada da elem vardır.  

11
 Onun çaresi Allah’tandır, (kendi) gücünden değil. 2/3073 

12
 Az ve yeterli olan, bol ve doyurucu olandan daha hayırlıdır.   Ahmed b. Hanbel Müsned-i Ahmed Ebu'd-Derda 

22064, 7/270 

https://www.hadisveritabani.info/hadis/ara?kelimeg=%D9%88%D9%83%D9%81%D9%89+%D8%AE%D9%8A%

D8%B1&aramaTuru=tkg&arama=g 
13

 Onun çaresi dindendir; puttan değil. 2/3073 
14

 Sen dinini altınla satın almıyorsun. 
15

 Ey naz ve nimetten geri durmayan. 2/3074 

https://www.islamweb.net/ar/fatwa/193117/
https://www.hadisveritabani.info/hadis/ara?kelimeg=%D9%88%D9%83%D9%81%D9%89+%D8%AE%D9%8A%D8%B1&aramaTuru=tkg&arama=g
https://www.hadisveritabani.info/hadis/ara?kelimeg=%D9%88%D9%83%D9%81%D9%89+%D8%AE%D9%8A%D8%B1&aramaTuru=tkg&arama=g
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serây mülâzımîn ile ùolsa dersin. Faúr u úanâèata ùâúat getürmezsin. كريم صبر چون دارى زالله  
1
 äabrı niçe 

ùutarsın Kerîm Allâh’dan [9
a
] Be-óükm: سن كان في هذه اعمى قهوفى ا خرةاعمى 

2
 yanènî dünyâda Óaú sübhâne 

ve teèâlâ óażretlerine ùaèât ile úurb-ı maènevî óâãıl olınmaya âòiretde óâlüñ niçe olsa gerek. Cigerüñ nâr-

ı óasret ile ùolsa gerek. Rûóum bu beyti vird-i lisân ve gûşvâre-i cân ideyin. Beyt: 

  نَست مانندعمررا مپسند             

 صرف آن جزبَاربي مانند             
3
 

Úâle faòru’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem: كفى كبالعبادةشغل 
4
شئ برلَشئ عاشق شدستلَ   

5
 Bir óaúîr nesne 

bir óaúîr nesneye èâşıú olmışdur. Yaènî sen ki dünyâya mâ’il iseñ هَچ نى مر هَچ نى را ره زدست 
6
 Dünyâ ki 

hîçdür ve sen ki evvel yoàıduñ girü yoà olsañ gerek. Ol yoú nesne yoú nesnenüñ yolın urmışdur. Yaènî 

filân filâne hep yalan. Óâãılı saña hîçdür úalan. Beyt:  

 Dünye hîç ü saèyi hîç ü mâlı hîç ü èömri hîç 

 Hîç içün niçün durur ya bunca zaómet kâr ü bâr 

 نردبان خلق اين ماومنَست
7
 Óalúuñ nerdübân bu biz ve benlikdür. عاقبت زين نردبان افتاده نَست 

8
 äoñı bu 

nerdübândan düşmekdür. هر بالَ تررود احمق تراست 
9
 Her kim bu nerdübânuñ yuúarusına gider úatı 

èaklsızdur ki استخوان اوبترخواهد شكست 
10

 Ki anuñ kemügi yaramazraú úırılsa gerekdür. [9
b
] 

 بقِيدرالصعوديكونالهَوط اياكوالرتب العالَته وفَسكان اذاماسقِيطت تقِيوم ورجلك في العافَته
11

 منصبى كانم زرويت محجب است 
12

 Bir 

manãıb ki ol manãıb beni senüñ yüzüñden óicâba düşüre ve óicâb ola. عَن معزولى ست ونامش منصب است 
13

 

Naôm:  

 Peh bu manãıb degül manãûbe ancaú 

 Yine illere vermek elden almaú 

 Yer elilen balını saña belâsı 

 Úalur elüñ kiri yüzüñ úarası 

                                                           
1
 Kerem sahibi Allah’tan nasıl uzak durursun. 2/3074 

2
 Bu dünyada manen kör olan kimse ahrette de kördür; üstelik iyice yolunu şaşırmıştır. Kurân-ı Kerîm, 17/72. 

3
 Ömrün bir benzeri olmaz. Benzersiz yâr dışında ömür sürme. 

     Yaşayacaksan benzersiz bir yâr ile yaşa. 
4
 İş olarak ibadet yeterlidir. 

5
 Değersiz bir şey, bir başka değersiz şeye âşık olmuştur. 6/1448 

6
 Hiçbir şey olmayan, hiçbir şey olmayanın yolunu kesti. 6/1448 

7
 Halkın merdiveni bu, biz ve benliktir. 4/2763 

8
 Sonunda bu merdivenden düşülecektir. 4/2763 

9
 Daha yukarı giden daha aptaldır. 4/2773 

10
 Onun kemiği daha kötü kırılacaktır. 4/273 

11
 Yükselmek gibi, düşmek de var. O yüzden yüce makamlara dikkat et. Bir yerden veya makamdan düşersen sıhhatle 

kalkmayı bil. 
12

 Beni senin yüzünden alıkoyan makam… 6/4424 
13

 Görevden alınmışlıktır ve adı makamdır. 6/4424 
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بدفنىكر برد مالت عدوى   
1
 Eger senüñ mâluñı bir yaramaz óîleli düşmen برده باشد ره زنى را ره زنى 

2
 Gitmiş olur 

bir yol urucı bir yol urucı اى چو كفتارى كرفتارى بخور 
3
 Ey ehl-i dünyâ ãırtlan cânveri gibi ùutulmuşsın òorluú 

ile اين كرفتن رانبَنى از غرور 
4
Bu ùutmaúlıàı görmezsin maàrûrluúdan yaènî devlet-i dünyâ ve óay u hûyı 

àavàâsını maàrûr eylemiş her gün bu úadar pîşkeş çekilür ve bu úadar nièmetler öñüñe dökülür ve bu 

úadar kimesne el baàlayup öñüñde ùurur ölüm ve melekü’l-mevt niçe òâùıruña gelür. Beyt:  

 Döner èaksine hem ne kim görürseñ 

 Yalan bil cümle câh u hûy u hâyın 

 مى كوند اينجا يكه كفتار نَست
5
 Diler ki bu arada ol cânever yoúdur از برون جويَدكاندرغار نَست 

6
 Ùaşrada istek 

maàara içinde [10
a
] yoúdur. نَست در سوراخ كفتاراى پسر 

7
 Yoúdur dilüñde ol cânever ey oàul. ت ناز ان اوبسوى رف

 آبخور
8
 Kendi ãalınaraú ol ãıvaê ùarafına اين همى كويند وبندش مى كونند 

9
Bu sözi söylerler onı baàlarlar  او همى

 كويد زمن بى آكهند
10

 Ol bî-èaúl der ki benden òaberleri yoúdur كر زمن اكاه بودى اين عدو 
11

 Eger benden òaberdâr 

olaydı bu düşmen نداكردى كه آن كفتار كو كي  
12

 Úaçan diyeydi ki ol ãırtlan úanı. Naôm:  

 Hey ne fârià àâfil uyursın uyan 

 İşlerinüñ biñde biri bitmeden  

 Ùâèat ãarf et úamu aèżâñ sen 

 Çürüyüp üstüñde otlar bitmeden 

 تا كه بربندوبرونش كشند
13

 Tâ ki anı baàlayalar ve ùaşra çekeler غافل آن كفتارراازريش خند 
14

 áâfil ol cânever ol 

maúâle gülmeden yaènî dünyâ devleti birúaç gün yüzüñe gül-âb ãaçar ve gelme ve gitme úapuların 

üzerüñe açar. Ammâ ãoñra keftâr gibi seni giriftâr ve maúbere çuúurına nigûn-sâr ider. Ve nâzik tenüñi 

ùamaè-ı mâr u mûr ve üstüòˇânuñı òâk-i gûr ider. Beyt: 

 Mûr ile mâra àıdâ olduúda o nâzik tenüñ 

 Üstüòˇân-ı kelle gök èaúreblere evùân ola 

                                                           
1
 Hilekâr bir düşman malını çalarsa… 

2
 Bir yol kesiciyi, bir yol kesici çalmış olur. 

3
 Bir sırtlan gibi (dünyaya) tutulmuşsun. 2/3342  

4
 Gururun yüzünden bu tutkunluğu görmüyorsun. 2/3342 

5
 Burada sırtlan yok derler. 2/3361 

6
 Dışarıdaki istek mağarada yoktur. 2/3361 

7
 Ey oğul, dilinde canavar yoktur. 

8
 Kendi salınarak o tarafa gitti. 

9
 Hepsi bunu söyler ve mağarayı kapatırlar. 2/3362 

10
 O da der ki, benden habersizdirler. 2/3362 

11
  Bu düşman benden haberdar olsaydı… 2/3363 

12
 O sırtlan nerede diye nasıl seslenirdi. 2/3363 

13
 O zaman onu bağlarlar ve dışarı çıkarırlar. 

14
 O sırtlan alaylı gülüşten gafil 
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Úâle faòrü’l-èâlem ãallallâhü èâleyhi ve sellem الموتو دنَاه لمومل عجبت عنه ولَيغفل لغافل عجبت  يطلبه 
1
 Biz 

èaceblerin şol àâfili ki andan àaflet olınmaz. Biz èaceblerin dünyâ ümmîd ideni ve dünyâ cemèini fikr 

ideni ki [10
b
] ölüm anı isteyicidür. Be-óükm: Úalellâhü tebâreke ve teèâlâ  اىنما تكونويدوككم الموت ولوكنتم فى

 بروج مشَ دٍة
2
 Beyt:  

ان كه بكفتند بكوش تو نَامدچند   

 قدمات فَلن وفَلن و فَلن 
3
 

 مرك همسايه مرا واعظ شده
4
 Úomşu ölümi baña vâèiô oldı. كسب دكان مرا برهم زده 

5
 Benim dekânum kesbin biri 

birine urdı yaènî terk itdüm ve genc-i èibâdete gitdüm. Úıùèa: 

 زابناى دهر وقت كسى خوش نمى شود 

 خوش وقت آن كه معتكف كنج عزلتست 

  هم سفله پى بكنج قناعت كجابرد 

 اين نقِيد درخزانۀ رباب همتست 
6
 

Beyt:  

 دلَ كدايى و رندى زپادشاهى يه 

 دمى فراغت خاطرزهر چه خواهى يه 
7
 

 لَك كردرده بكوشه يك كس است
8
 Eger kûy kûşesinde bir kimesne var ise است هاى و هويى كه براوردم پس  

9
 Bir iki 

çaàırdum yeter. Şièr: 

 شممۀ با توكفتم ورفتم 

 قس على ما سمعته الباقى 
10

 

Rûóum keftâr u güftârdan mâ-óaãal merâm naãîóat-ı òavâã u èavâmdur. Zîrâ dünyâda hîç kimesne bâúî 

úalmaz ya niçün kişi bundan óiããe almaz. Rûhum işüñ ãoñı maúbere ola. èÂúıl olan dünyâda niçe ãafâ 

                                                           
1
 Ölümü görmezden gelen gafil insana ve dünyaya talip olana şaşarım.  Kudâî, Müsnedü'ş-Şihâb Hadisler, 1/346. 

2
 Nerede olursanız olunuz ölüm size ulaşır; sarp ve sağlam kalelerde olsanız bile. Kur’an-ı Kerim 4/78 

3
 O kadar çok konuştular (ama) senin kulağına gelmedi / filanın filanın filanın ölümünden. 

4
 Komşunun ölümü, benim için bir vaiz oldu. 6/442 

5
 Dükkanımın kazancı birbirine karıştı. 6/442 

6
 Zamane insanları ile kimsenin vakti hoş geçmez. 

    Hoş vakit uzlet köşesinde kendi hâlinde olmaktadır. 

    Alçak bir kimse kanaat hazinesini nasıl anlayabilir? 

    Bu sermaye, himmet erbabının hazinesinde vardır  
7
 Ey gönül, dilencilik ve rintlik padişahlıktandır 

    Bir an gönlünü istediğin her şeyden kurtar  
8
 Eğer köyde bir köşede biri var ise… 4/2764 

9
 Çıkardığın hay huy yeter. 4/2764 

10
 Sana çok az şey söyledim ve gittim 

    Kulağında baki kaldı (o söz). 
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bula. İmdi Óaú sübhânehû ve teèâlâ óażretinden dilerüz ki óabîbi óürmetine cümle ümmet-i Muóammed 

ãallallâhu èaleyhi ve sellem ile bize bir èaúl iósân eyleye ki baúiyye-i èömri kendü rıżâ-yı şerîfine òarc 

idevüz [11
a
] Dünyâdan âòirete îmân-ı kâmil ile gidevüz.  

 زبانم راچنان ران برشهادت 

 كه باشد ختم كارم برسعادت 
1
 

Âmîn Allâhümme âmîn.  
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 Dilim bu şekilde şehadet et ki… 
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Öz 

Ulusal savunma, bir ülkenin stratejik nitelikteki misyonlarından birisi olup, milletin ve devletin bekasına 

tesir eden en önemli bileşenlerinden biridir. Savunma lojistiği ise ülkelerin milli ordularının veya milli 

ordunun desteklediği ikincil unsurların rekabet ve caydırıcılık gücünü besleyen başat bir faktördür. Tarihi 

örnekler ülkelerin milli ordularının başarısının, güçlü bir lojistik altyapıya ve sürekli lojistik desteğe 

dayandığını gösteren bir literatürü belletmektedir.   

Bu çalışmanın odak ilgisini tarih boyunca varlık gösteren Türk ordularının seçimli bir kesiti olan Selçuklu 

İmparatorluğu’ndan itibaren Cumhuriyet Türkiye’sine kadar olan savunma lojistiği, girişim ve 

uygulamalarının gelişimsel süreci oluşturmaktadır. Nitel araştırma deseninin kullanıldığı bu çalışmada 

seçimli tarihsel periyot içerinde “ne idi? sorusunun cevabı aydınlatılmaya çalışılmıştır. İçerik analizi 

yöntemi ile ağırlıklı olarak ikincil verilerden hareketle derlenen bu çalışma, Türk harp tarihi ve seçimli 

savaşlar alan yazınından savunma lojistiği literatürünün rafine edilmesiyle elde edilen bulgulara 

dayanmaktadır. 

Araştırmanın başlıca bulguları, Selçuklu İmparatorluğu döneminde, savunma lojistiği ile yapılan desteğin 

harp güzergahlarına göre planlandığını, Osmanlı İmparatorluğu’nda ordunun teknik ve insan kaynağı 

bileşenleri ve genişleyen coğrafyaya göre savunma lojistiğinin daha sistematik ve yerleşik bir yapıya 

kavuşturulduğu, lojistik organizasyonların ortaya bir dönemi işaret etmektedir. Türkiye Cumhuriyeti'nin 

kuruluşuyla birlikte, modern ordu oluşturma faaliyetleri kapsamında kuvvet özellik ve ihtiyaçlarına göre 

lojistik planlamalar yapıldığı kurulan bazı organizasyonların bazılarının gelişerek işlevselliğini 

sürdürdüğü bazılarının ise belirli saiklerle gelişimini sürdüremediğini göstermektedir. Özelikle 80’li 

yıllardan itibaren rehabilite edilen harp sanayii girişimleri içerisinde askeri kontratçı firmaların 
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performansa dayalı lojistik usullerini benimsedikleri ve firmalar içerisinde global düzeyde başarılı 

firmaların ortaya çıktığı anlaşılmaktadır.    

Anahtar Kelimeler: Lojistik, Savunma Lojistiği, Askeri Lojistik, Selçuklu, Türk Ordusu 

 

 

Abstract 

National defense is one of the strategic missions of a country and one of the most important components 

that affects the survival of the nation and the state. Defense logistics is a dominant factor that feeds the 

competitiveness and deterrence power of the national armies of the countries or the secondary elements 

supported by the national army. Historical examples inform a literature showing that the success of 

countries' national armies is based on a strong logistics infrastructure and continuous logistic support. 

The focal interest of this study is the developmental process of defense logistics, initiatives and practices 

from the Seljuk Empire, which is a selective section of Turkish armies throughout history, to the Republic 

of Turkey. In this study, in which the qualitative research design was used, the question "what was it?" 

was asked within a selective historical period. An attempt has been made to elucidate the answer to the 

question. This study, compiled mainly from secondary data with the content analysis method, is based on 

the findings obtained by refining the defense logistics literature from the Turkish war history and 

selective wars literature. 

The main findings of the research indicate that during the Seljuk Empire, the support provided by defense 

logistics was planned according to the war routes, and in the Ottoman Empire, defense logistics was given 

a more systematic and established structure according to the technical and human resource components of 

the army and the expanding geography, indicating a period in which logistics organizations emerged. 

With the establishment of the Republic of Turkey, it shows that some of the established organizations, 

within the scope of modern army formation activities, made logistic plans according to force 

characteristics and needs, while some of them developed and continued to function, while others could 

not continue their development due to certain motives. It is understood that, especially among the war 

industry initiatives that have been rehabilitated since the 80s, military contracting companies have 

adopted performance-based logistics methods and globally successful companies have emerged within the 

companies. 

Keywords: Logistics, Defense Logistics, Military Logistics, Seljuk, Turkish Army 

 

 

GİRİŞ  

Yazında savunma lojistiği ile ilgili yapılan en kapsamlı tanımın Erturgut’un (2019: 101-102) tarafından 

yapıldığı düşünülmektedir; savunma lojistiği ‘‘Savaşta ve barışta, askeri bir teşkilin harekat / operasyon 
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amaçları ile, stratejik hedefleri doğrultusunda, her türlü madde ve malzemeler ile silah sistemlerinin, 

personelin, ayrıca bina ve tesislerin; ihtiyaçlarının hesaplanmasından başlayarak, bu ihtiyaçların ulusal 

ve uluslararası imkanlar ile tedarik edilmesi, taşınması, depolanması, dağıtımı ve tahliyesi, stok yönetimi, 

bakım ve idamesi, hurdaya ayrılması ve bunlarla ilgili, ileri ve geri yönlü akışı sağlayan tüm kaynakların 

ve ilişkilerin, topyekûn askeri ve stratejik bir kabiliyetin sürdürülmesine hizmet edecek şekilde 

yönetilmesidir’’. Savunma lojistiği teriminin etimolojik kökeni incelendiğinde Mısır Piramitleri, Yunan 

kürek tekneleri ve Endülüs Emevileri'nin tedarik stratejileri gibi örneklerle ilişkilendirildiği 

gözlemlenmiştir. Özellikle Dünya Savaşları sonrasında savunma lojistiğinin önemli bir evrim geçirdiği 

vurgulanmıştır. Tanımsal analize göre, savunma lojistiği terimi genellikle askeri lojistik, sefer ve savaş 

lojistiği terimleriyle eşanlamlı olarak kullanılmaktadır. Ancak, bazı görüşlere göre savunma lojistiği, 

askeri lojistik kavramını içeren daha geniş bir perspektifi ifade eder ve bu bağlamda askeri lojistikten ayrı 

bir terim olarak değerlendirilebilmektedir (Erturgut ve Koç-Ustalı, 2021: 525). 

Savunma lojistiği, bir ülkenin güvenliği ve ulusal savunma kabiliyetleri için stratejik bir öneme sahip olan 

kritik bir alandır. Bu alan, askeri birimlerin etkili bir şekilde donatılması, bakımı ve desteklenmesini 

içeren süreçleri kapsamaktadır. Savunma lojistiği alanındaki gelişmeler, bir ülkenin savunma kapasitesini 

etkileyebilir ve genel ulusal güvenlik düzeyini belirleyebilir. Savunma lojistiği, ulusal gelişim süreci 

içinde savaşlar, teknolojik yenilikler, endüstriyel kapasite ve stratejik planlama gibi faktörlerle sıkı bir 

şekilde ilişkilidir. Bu bağlamda, savunma lojistiğinin evrimi ve etkileri, Selçuklu İmparatorluğu'ndan 

başlayarak daha detaylı bir şekilde incelenecektir. 

 

1. Selçuklu İmparatorluğu’nda Savunma Lojistiği:  

Göktürk Kağanlığı, Orta Asya'da M.S. 6. yüzyılın sonlarında kurulan ilk Türk devletidir. Göktürklerin 

siyasi birliği, Çin'e karşı başarılı savaşlara ve Orta Asya'nın geniş bölgelerinde etkili bir hükümetin 

kurulmasına olan katkılarıyla dikkat çeker. Ancak, zaman içinde Göktürk Kağanlığı, çeşitli içsel ve dışsal 

zorluklarla mücadele ederek farklı dönemlerde parçalanmış ve yeniden birleşmiştir (Erkoç, 2016: 44). 

Göktürk Kağanlığı'nın parçalanmasıyla birlikte Türk tarihinde birçok Türk devleti ortaya çıkmıştır. Bu 

devletlerden biri, Orhun Nehri civarında kurulan Uygur Kağanlığı'dır. 8. yüzyılın ortalarında kurulan 

Uygur Kağanlığı, Orta Asya'da önemli bir güç haline gelmiş ve Uygur alfabesini geliştirmiş bir kültüre ev 

sahipliği yapmıştır (Ayupova, 2022: 258). 

Daha sonra, 9. yüzyılın başlarında Karluklar, Kırgızlar, Oğuzlar ve diğer Türk boyları arasında çeşitli 

devletler kuruldu. Bu devletler arasında Karahanlılar, Gazneliler, Selçuklular gibi önemli Türk devletleri 

bulunmaktadır. Özellikle Selçuklu İmparatorluğu 11. yüzyılda Orta Asya'dan çıkarak İslam dünyasında 

büyük bir imparatorluk kurmuş ve Türk tarihinde önemli bir dönüm noktasını oluşturmuştur. Selçuklu 

İmparatorluğu’nu kuran Türkler, inşa ettikleri kervansaraylar ile birlikte Uzak Doğu’dan Avrupa’ya 

uzanan ipek yolunun gelişimine önemli katkılarda bulunmuştur (Keskin, 2016: 250). 

Selçuklu İmparatorluğu’nun kuruluş döneminde, askerler genellikle iaşe dahil tüm ihtiyaçlarını akınlar 

sonucunda elde ettikleri ganimetlerle karşılıyorlardı. Ancak devletin tam olarak kurulup teşkilatlandığı 
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aşamadan sonra, askerler ihtiyaçlarını satın alarak karşılamaya başladılar. Daha sonra, askerlerin 

ihtiyaçlarını gidermeleri için ordugahlar kuruldu. Selçuklular, lojistiğin askeri başarıdaki önemini çok iyi 

anlıyorlardı. Yükler, at, deve, katır, öküz, fil gibi hayvanlar tarafından taşınırdı ve Selçuklu ordusu bu 

hayvanlardan çok yönlü bir şekilde faydalanırdı, örneğin at hem binek hayvanı olarak hem de savaş 

sırasında kullanılırdı (Keskin, 2016: 250). 

1071 Malazgirt Meydan Muharebesi ile birlikte Anadolu'ya giren Türkler, denizle tanıştılar. 1081'de Çaka 

Bey'in İzmir'e ulaşmasının ardından, ilk Türk Deniz Filosu kuruldu. Selçukluları takip eden beylikler 

döneminde, Menteşe, Aydın ve Karasioğulları gibi Beylikler, Batı Anadolu'da bir dizi küçük tersane 

kurarak küçük donanmalar inşa ederek Ceneviz ve Bizans'la savaştılar (Demirkent, 1981: 139). 

  

2. Osmanlı İmparatorluğu'nda Savunma Lojistiği: 

Bu döneme kadar sadece ordunun seferlerinin ve bu seferlerin ardından yapılan savaşların askeri ve siyasi 

sonuçlarına odaklanılmış lojistik desteğin koordinasyonu ve icrası ise göz ardı edilmiştir. Orhan Bey 

dönemine gelindiğinde, İstanbul'un fethine kadar geçen süre içinde Osmanlı devlet teşkilatı tam olarak 

kurulmuştu. Bu yapı, askeri örgüt, toprak yönetimi, divan usulleri, yönetimsel bölümler, mali sistemler 

gibi unsurlardan oluşmaktaydı (Keskin, 2018: 121). 

Osmanlı İmparatorluğu’nun üstünlüğü genellikle askeri boyutta kendini göstermiştir. Hava kuvvetleri 

henüz oluşturulmadığından Osmanlı ordusu, deniz ve kara kuvvetleri olarak iki ana sınıftan oluşuyordu. 

İstanbul'da bulunan Merkez Ordusu (ya da Kapıkulu Ordusu), cebeciler, topçular, top arabacıları ve atlı 

bölük halkı adı verilen birimlerden oluşuyordu. Taşra birlikleri ise imparatorluğun farklı bölgelerinde 

dağınık halde bulunan tımarlı sipahiler, cebelüler gibi yerel paralı askerlerden meydana geliyordu. Bu 

birliklerin ihtiyaçlarını karşılamak için etkin bir lojistik sistem kurulmuştu. Osmanlı İmparatorluğu’nun 

tüm lojistik hizmetlerini yöneten farklı görevliler bulunmasına rağmen, genellikle lojistik destek 

hizmetlerini sağlayanlar arasında menzil teşkilatı adı verilen bir yapı bulunmaktaydı (Keskin, 2016: 257). 

Osmanlı İmparatorluğu’nda dış kaynak kullanımı:  

Osmanlı İmparatorluğu’nun büyüyen ordusu ve artan lojistik ihtiyaçları dış kaynak kullanımını 

kaçınılmaz kılmıştır. Bu bağlamda özellikle köprü inşası gibi Lağımcı Ocağı'nın yetersiz kaldığı 

durumlarda, Osmanlılar halktan teknik destek almışlardır. Ordunun istikam faaliyetleri için geçerli olan 

ekipmanlar (kazma, kürek) yine halktan ücreti verilerek temin ediliyordu. Osmanlı ordusunun uzun süren 

seferleri, iletişim ihtiyacının armasına neden olmuştur. Bu kapsamda Osmanlılar, bilgi alışverişini 

hızlandırmak ve uzak bölgeler arasında iletişimi sağlamak amacıyla geniş bir ulak ağı kurmuşlardı. Bu 

sistem, imparatorluğun farklı bölgeleri arasında haberleşme ihtiyacını karşılamak için önemliydi. Osmanlı 

ulak sistemi genellikle atlı kuryeleri, yaya ulakları veya deniz yoluyla taşınan haberleşme araçlarını 

içermekteydi. (Keskin, 2016: 259-260). 
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Osmanlı İmparatorluğu’nda lojistik hazırlıklara tesir eden faktörler: 

 Osmanlılar sefere hazırlanırken işe önce lojistik maliyet analizini yaparak başlıyorlardı. Bu sayede 

planının ilk mali boyutu ortaya konmuş oluyordu. Bu rakam hazineden karşılanıyordu (Genelkurmay 

Başkanlığı, 1995: 50). 

 Osmanlılar, seferlerini genellikle ilkbahar ve yaz aylarına denk getirme eğilimindeydiler. Bu tercih, 

seferin kış mevsimi öncesinde tamamlanması gerektiği düşüncesinden kaynaklanıyordu. Zira eğer sefer 

kış aylarına denk gelirse, ordu geri dönme şansına sahip olamazdı ve kendi inşa ettikleri kışlarda bahar 

gelene kadar kalmak zorunda kalabilirlerdi. (Keskin, 2016: 257).  

 Ordu bir bütün olarak yola çıkmaz, sefer güzergâhları birliklerin aşamalı olarak katılımı ile savaşın 

gerçekleşeceği yere gelinceye kadar tamamlanırdı (Genelkurmay Başkanlığı, 1995: 50). 

  Ayrıca, seferlerin ürün hasat zamanlarına denk getirilmesi de dikkate alınırdı. Önceki seferlerden elde 

ettiği deneyim, güçlü organizasyon yeteneği ve seferin finansmanını sürdürme konusundaki başarısı, 

Osmanlı İmparatorluğu'nun askerlerin sefer yolunda ve sefer sırasında, özellikle de birinci sınıf ikmal 

malzemelerinin eksiksiz bir şekilde temin edilmesine özel bir önem atfetmesini sağlamıştır (Genç, 2012: 

214).  

 Özellikle birinci sınıf ikmal malzemeleri (su, gıda, yem) ve beşinci sınıf ikmal malzemeleri (cephane, 

barut, gülle) nasıl ve nereden temin edileceği belirleniyordu (Genelkurmay Başkanlığı, 1995: 50). 

 

Tablo 1. İkmal Malzemeleri ve Sınıfları 

Sınıf Malzeme Türleri 

1. Sınıf Temel İhtiyaçlar (Su, Gıda, Yem) 

2. Sınıf Barınma ve Taşıma Malzemeleri 

3. Sınıf Giyim ve Kıyafet Malzemeleri 

4. Sınıf Silah ve Mühimmat 

5. Sınıf Ateşli Silahlar ve Cephane (Top, Tüfek, Barut, Gülle) 

Kaynak: (NATO , 2012: 27) 
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Tablo 2. Osmanlı Ordusunun Katıldığı Savaşların Lojistik Açısından Değerlendirilmesi 

Savaş / Seferlerin 

Tarihleri ve İsimleri 
Savunma Lojistiği Kapsamında Önemi 

1514 

Çaldıran Savaşı 

Yavuz Sultan Selim yönetimindeki Osmanlı İmparatorluğu, Safevi 

İmparatorluğu'na karşı kaybedilen Çaldıran Savaşı'nda, savunma lojistiğinin 

önemini anlamıştır. Sefer dönüşü yiyecek kıtlığı nedeniyle çok fazla asker 

şehit olmuş, çok fazla hayvan da telef olmuştur.  

1516-1517 

Mısır Seferi 

 

Yavuz Sultan Selim liderliğindeki Osmanlı İmparatorluğu, Memlük 

Sultanlığı’na karşı gerçekleştirilen Mısır Seferi'nde stratejik lojistik depolar 

kurarak uzun süreli hazırlık süreci ve malzeme yönetiminin önemini 

vurgulamıştır. Sefer güzergahında bulunan toprak kaynaklarına hâkim 

olmak, Osmanlı ordusunun ihtiyaçlarını karşılamak açısından önem arz 

etmekteydi. 

1521 

Belgrad Seferi 

Kanuni Sultan Süleyman komutasındaki Osmanlı İmparatorluğu, Macar 

Krallığı'na karşı düzenlenen Belgrad Seferi'nde, sefer öncesi tedarik ve erzak 

planlamasıyla lojistik başarı elde edilmiş, sefer boyunca 30 bin devenin 

taşıdığı yiyeceklerle ordu beslenmiştir. 

1526 

Budin Seferi 

Kanuni Sultan Süleyman liderliğindeki Osmanlı İmparatorluğu, Macar 

Krallığı'na karşı gerçekleştirilen Budin Seferi'nde, azıkçılar aracılığıyla savaş 

süresince yiyecek temin ederek savunma lojistiğini etkili bir şekilde 

kullanmıştır. 

1991-1992 

Trablusgarp Savaşı 

II. Abdulhamid dönemindeki Osmanlı İmparatorluğu, iç ve dış karışıklıkların 

hüküm sürdüğü bir dönemde, Trablusgarp Savaşı'nda dünya tarihindeki ilk 

hava saldırılarına maruz kalmış ve bu saldırılarda İtalyan pilot Giulio 

Gavotti'nin Osmanlı askerlerine attığı bomba, hava savaşlarının başlangıcını 

simgelemiştir. Osmanlı, İtalyanlara karşı dünyada uçağı düşüren ilk ülke 

olma başarısına ulaşmıştır. Ancak, Uşi anlaşması ile Kuzey Afrika’daki 

Trablusgarp’ı kaybetmiştir. 

Kaynakça: (Gropman, (2007); Keskin, 2016: 266-270). 

 

3. Türkiye Cumhuriyeti’nde Savunma Lojistiğinin Tarihsel Gelişimi: 

Cumhuriyetin ilk yılları, Türkiye'nin savunma ve lojistik stratejilerini belirleyen kritik bir evredir. 1923'te 

kurulan Türkiye Cumhuriyeti, ulusal güvenliği güçlendirmek amacıyla savunma lojistiğine odaklanarak 

seferberlik uygulamalarını geliştirmiştir. Bu süreç, Türk Silahlı Kuvvetleri'nin altyapısını modernize etme 
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ve güçlendirme çabalarını içermiştir. Cumhuriyet dönemi, ülkenin savunma kapasitesini artırma ve 

bağımsızlığını koruma hedefleri doğrultusunda önemli bir süreç olarak değerlendirilmektedir (Karaköy ve 

Üre, 2020: 279). 

Soğuk Savaş sonrası dönem: 

Soğuk Savaş dönemi (1947-1991), dünya genelinde ideolojik çatışmanın ve iki büyük güç olan ABD ve 

SSCB arasındaki rekabetin hüküm sürdüğü bir dönemdir. Türkiye, 1952 yılında NATO’ya üye oldu. Bu 

üyelik, Türk Silahlı Kuvvetleri'nin (TSK) savunma lojistiği açısından önemli bir dönemeçti. NATO 

üyeliği, askeri eğitim, malzeme temini, ortak tatbikatlar ve diğer lojistik destekleri içermekteydi. Türkiye, 

Soğuk Savaş döneminde stratejik bir konumda bulunuyordu. Boğazlar üzerindeki kontrolü ve Doğu 

Bloku'na yakınlığı, Türkiye'yi stratejik bir savunma üssü haline getirdi. Bu durum, Türkiye'nin savunma 

lojistiği açısından önemli bir rol oynadı. Soğuk Savaş'ın sona ermesiyle birlikte, Türkiye'nin savunma 

stratejileri ve lojistik yapıları değişim gösterdi. Teknolojik gelişmeler, lojistik sistemlerde dijitalleşme ve 

otomasyonun artışı bu dönemde etkili oldu (Keskin, 2016: 130).  

Terörle mücadele ve barış harekatları:  

Asimetrik Savaş kavramı ile ilgili yazında tanım ve kapsam olarak tam bir fikir birliğine varılamamış 

olunsa da düşmanlar arasındaki güç dengesizliğinden ortaya çıktığı ortak kabul edilen bir görüştür. Bu 

kapsamda değerlendirildiğinde bir tarafın diğer tarafa göre daha güçlü olduğu söylenebilir. Genel olarak 

terör olayları, hükümetlere karşı olan ayaklanmalar, başkaldırılar asimetrik savaş olarak nitelendirilebilir. 

Bu durumun bir savaştan çok bir çatışma olduğu, bu sebeple asimetrik savaş yerine asimetrik çatışma 

kavramını kullanmak daha doğru olabilir (Yalçın, 2020: 14). Bu sebeple terörle mücadele gibi asimetrik 

savaşlar, geleneksel savaşların yanı sıra savunma lojistiğini de değiştirmiştir. Bu savaşlar/çatışmalar, daha 

hızlı tepki verebilme ve esneklik sağlayabilmeyi gerektirmektedir (Paul, 1994: 4). Türkiye, terörle 

mücadele operasyonları ve barış destek harekatları gibi çeşitli askeri faaliyetleri başarıyla 

gerçekleştirmektedir. Bu operasyonlar, lojistik sistemlerin esnekliğini ve hızını sınama noktasında kritik 

bir rol oynamaktadır. Mobilizasyon yeteneği ve hızlı tepki gerektiren bu operasyonlarda, lojistik 

faaliyetler önemli bir stratejik faktör olarak öne çıkmaktadır (Long, 2012: 371). 

Türkiye Cumhuriyeti’nde dış kaynak kullanımı:  

Toplayıcılık ve yağmacılıktan e-ticarete uzanan savunma lojistiği evrimiyle birlikte, askeri 

operasyonlarda malzeme ve kaynak yönetimi, stratejik konumlandırma, teknolojik yenilikler ve lojistik 

süreçlerin dijitalleşmesi gibi unsurların önemli bir rol oynadığı görülmektedir. Bu evrim, modern 

savunma lojistiğinin karmaşıklığını artırmış ve askeri güçlerin operasyonel etkinliklerini desteklemek 

adına daha iş birlikçi ve entegre çözümleri beraberinde getirmiştir (Tecimer, 2021: 353). Özellikle II. 

Dünya Savaşı, savunma lojistiğinde önemli bir dönem olarak kabul edilmektedir. Bu savaşın ardından, 

savunma lojistiği alanında birçok hizmet, dış kaynaklardan veya destek hizmeti sağlayan diğer 

işletmelerden temin edilmeye başlanmıştır (Erturgut ve Altınok, 2021: 469).  Kamu-özel sektör iş 

birlikleri, önceden Performansa Dayalı Lojistik ve Dış Kaynak Kullanımı olarak bilinen, şimdi ise 'askeri 

kontratçı firmalar' bağlamında adeta yeni bir sektör oluşturarak, yaratılan katma değer ve ticaret hacmiyle 

dikkat çekmektedir (Erturgut ve Dışkaya, 2023: 225). Kontratçı firmalar, belirli bir alanda yüksek 

uzmanlığa sahip işletmeler olarak tanımlanmaktadır (Erturgut, 2019: 103). Türkiye'nin çabası, en kaliteli 
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sistemi en düşük maliyetle nasıl tedarik edeceği konusunda uzmanlaşmaktır. Bu bağlamda Türkiye'nin 

hedefi, yerli savunma sanayisi içinde yer alan yerli ve milli teşebbüsleri geliştirmek ve güçlendirmektir 

(Seren, 2015: 47). Türkiye'de faaliyet gösteren askeri kontratçı firmalar, (ASELSAN, TUSAŞ, 

ROKETSAN, HAVELSAN, TÜBİTAK-SAGE, FNSS ve Kale Grup) yerli savunma sanayisinin 

gelişimine önemli ölçüde katkıda bulunmaktadır (Erturgut ve Dışkaya, 2023: 225). 

Türkiye, savunma lojistiği alanında uluslararası iş birliklerine büyük önem vermiş, yerli üretim ve 

teknolojiyi kullanarak Türk Silahlı Kuvvetleri'nin lojistik bağımsızlığını artırmayı ve savunma sanayisini 

geliştirmeyi önemsemiştir. Bu çabalar, lojistik kapasitenin artırılmasında kilit bir rol oynamış; Türkiye'nin 

savunma sektöründeki etkinliğini uluslararası alanda daha da güçlendirmiştir (Keskin, 2016: 130). 

Türkiye’nin savunma lojistiğinin mevcut durumundan hareketle gelecek projeksiyonu: 

Hızla dönüşen bir çağda, savunma alanında değişim ve evrim kaçınılmazdır. Geleneksel muharebe 

anlayışları ve stratejileri yerine, Endüstri 4.0 teknolojileri ile birlikte otonom araç ve robotların 

kullanımının artması, operasyonlarda insan gücüne olan bağımlılığı azaltmıştır. Bu durum, lojistik 

planlama ve operasyonlarda taktik ve stratejilerin evrim geçirmesine neden olmuştur (Karaca ve 

Boztoprak, 2021: 286). 

Gelecekteki savunma lojistiği, siber güvenlikle daha yakından ilişkilendirilecektir. Lojistik ağların ve 

sistemlerin siber tehditlere karşı korunması büyük bir öneme sahiptir. Gelecekteki savunma lojistiği 

planlamalarında, geleneksel askeri tehditlerin yanı sıra asimetrik tehditlere karşı da adapte olma önemli 

bir faktördür. Terörle mücadele, siber güvenlik ve benzeri alanlarda lojistik kapasitenin güçlendirilmesi 

öncelikli olabilir (Özbilgin, 2019: 48-49). Türkiye'nin uluslararası savunma iş birlikleri ve ortak 

projelerde yer alması, lojistik kapasitesini artırmak adına önemlidir (Erturgut, 2019: 193). Bu bağlamda, 

NATO ve diğer müttefiklerle iş birliğinin devam ettirilmesi gerekmektedir. İlerleyen dönemde, insansız 

hava araçları (İHA), insansız kara araçları (İKA) ve otonom sistemlerin savunma lojistiğinin ayrılmaz bir 

parçası haline geleceği öngörülmektedir. Bu sistemlerin lojistik süreçlere başarılı bir şekilde entegre 

edilmesi ve etkili bir biçimde kullanılabilmesi için yapılan çalışmalar büyük önem taşımaktadır (Dilek, 

2019: 157). Gelecekteki savunma lojistiği planlamaları, özellikle doğal afetlere karşı hazırlıklı olma ve 

acil durum lojistiği konularına odaklanmalıdır. Bu bağlamda, savunma lojistiği stratejileri, özellikle afet 

sonrası yardım ve müdahale süreçlerini optimize etmeye yönelik planlamalar içermelidir (Abuhanoğlu, 

2021: 565). 

Teknolojik gelişmişlik, tarihsel olarak savaşı kazanmada önemli bir avantaj sağlamıştır ve gelecekte de bu 

durumun devam edeceği düşünülmektedir. Bu nedenle, savunma sanayisinde sürekli olarak yeni 

teknolojilerin geliştirilmesi, benimsenmesi ve kullanılması, stratejilerin ve taktiklerin ötesinde geleceğe 

yön verme noktasında temel koşul olarak değerlendirilmektedir (Karaca ve Boztoprak, 2021: 286). 

Savunma lojistiği stratejik karar aşamalarında, bilgi tabanlı bir perspektif benimsemek, operasyonların 

başarı olasılıklarını önemli ölçüde artırabilir. Bilgi tabanlı bakış açısı, savunma lojistiği operasyonlarında 

ortaya çıkabilecek risk faktörlerinin daha etkin bir şekilde anlaşılmasına ve minimize edilmesine katkı 

sağlamaktadır. Ayrıca, savunma lojistiği alanında Ar-Ge odaklı projelere öncelik vermek, sektörde sürekli 

yenilik ve gelişim sağlamak açısından kritiktir. Bu projeler, lojistik süreçlerde verimliliği artırabilir, 

maliyetleri düşürebilir ve savunma kabiliyetini güçlendirebilir. Ar-Ge çalışmaları sayesinde, savunma 
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lojistiği süreçlerindeki en iyi uygulamalara erişim sağlanarak uzmanlık seviyeleri artırılabilir (Korkmaz, 

v.d., 2021: 326). 

 

SONUÇ 

Tarihsel perspektifte, Selçuklu Devleti'nden Türkiye Cumhuriyeti'ne kadar olan süreçte Türk ordularının 

savunma lojistiği, önemli evrimler geçirmiş ve stratejik ihtiyaçlar, ulusal güvenlik hedefleri, uluslararası 

ilişkilerin dinamikleri ve teknolojik gelişmelerle birlikte şekillenmiştir. Selçuklu dönemindeki lojistik 

organizasyonları, savaş zamanındaki ihtiyaçları karşılamak amacıyla geliştirilmiş, ancak genellikle 

seferberlik dönemlerine odaklanmıştır. Osmanlı İmparatorluğu, askeri lojistikte öncü bir rol oynamış ve 

tedarik hatları, depolama sistemleri ve nakliye yöntemleri gibi alanlarda önemli gelişmeler kaydetmiştir. 

Topraklarının genişliği nedeniyle, ordunun beslenmesi, donatılması ve hareketliliğinin sağlanması için 

etkili bir lojistik ağına ihtiyaç duyulmuştur. Bu bağlamda Osmanlı İmparatorluğu, döneminin şartlarına 

uygun olarak lojistik sistemlerini sürekli olarak adapte etmiş ve güncellemiştir. 

Türkiye Cumhuriyeti'nin kuruluşuyla birlikte, çağdaş bir ordu oluşturulması ve güçlü bir lojistik 

altyapının inşası hedeflenmiş, Türk Silahlı Kuvvetleri'nin lojistik sistemlerinin modernizasyonu önemli 

bir strateji olarak benimsenmiştir. Soğuk Savaş dönemindeki NATO üyeliği, Türkiye'nin savunma 

lojistiğini uluslararası standartlara uyumlu hale getirme çabalarını hızlandırmıştır. 

2000'li yıllardan itibaren, yerli savunma sanayiinin gelişimi Türk savunma lojistiğinde yeni bir dönemi 

başlatmış, özgün projelerin hayata geçirilmesi ve sürdürülebilir askeri gücün artırılması hedeflenmiştir. 

Bu süreçte, askeri kontratçı firmaların rolü büyük olmuş, yerli savunma sanayii ürünlerinin kullanımı, 

siber güvenlik önlemleri ve insansız sistemlerin entegrasyonu gibi faktörler, Türkiye'nin savunma 

lojistiğini modern ve etkili kılmak için yapılan çabaları temsil etmektedir. 

Bu tarihsel evrim, Türkiye'nin gelecekteki askeri operasyonlarını planlama ve yürütme yeteneğini daha 

etkin ve güçlü kılacaktır. Savunma lojistiği, sadece askeri başarıyı değil, aynı zamanda ulusal güvenliği 

ve bağımsızlığı etkileyen kritik bir unsurdur. Türk ordularının geçmişten günümüze uzanan bu gelişim 

süreci, gelecekteki zorluklara karşı hazırlıklı olma ve ulusal savunma kapasitesini sürdürülebilir bir 

şekilde güçlendirme noktasında önemli bir rehber olacaktır. 
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Abstract 

The paper approaches the problematics of consenting through affirmative actions in consent-based data 

collecting operations under the provisions of Article 6, 1
st
 para., let. a) of General Regulation (EU) 

2016/679, while analyzing the specific features of data subjects’ opting-in consent to personal data 

processing. Firstly, the paper focuses on affirmative opt-in methods of consent collecting which might 

include signing a consent statement, verbal confirmation, a binary choice presented with equal 

prominence, or by ‘privacy by design/by default’ technical settings. Secondly, the study addresses the 

necessity for a clear affirmative action, implying that, for the data processing operations to be validated 

based on specific consent, data controllers are expected to ensure, under the exigences of Article 6, 1
st
 

para., let. a) and Article 7 of General Regulation (EU) 2016/679 that consumers deliberate and take 

specific action to opt in or agree to the processing, expressed as an opt-in box. Thirdly, the study 

discusses the data controllers’ obligations to identify a lawful basis for the evolving purposes of data 

processing; accent is placed on data subject’s right to be enabled to exercise legal prerogatives permitting 

to verify that the data rectification, erasure, or restriction has been adequately carried out by third parties 

following notification by the initial data controller. The paper emphasizes that, in interpreting the 

provisions of article 7 of GDPR, data subjects’ consent is unbundled from contractual terms, including 

giving separate granular consent options for sequential types of personal data. Finally, opting-in consent 

must specifically cover distinctive range of processing activities interconnected to those setting the 

transparency obligations of data controllers, under the data subject’s right to be adequately informed on 

the purposes of data processing.  

Keywords: data collecting, data subjects, opting-in consent, personal data, processing operations, 

affirmative actions.  
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Öz 

Bu çalışmada öğretmenlerin ders kitaplarında verilen matematiksel etkinliklerin kullanımına yönelik 

kararlarının incelenmesi ve etkinliklere yönelik tasarlama ve uygulama kriterlerinin değerlendirilmesi 

amaçlanmıştır. Çalışma deneysel nitelikte olup tek gruplu ön test-son test deneysel desen kullanılarak 

gerçekleştirilmiştir. Çalışmanın verileri 119K773 nolu TÜBİTAK projesi kapsamında toplanmıştır. 

Projede etkinlik tasarım ve uygulamalarının niteliğini ortaya koyabilecek, uygulayıcılara geri bildirim 

verebilecek, kuramsal temeller üzerine inşa edilmiş bir etkinlik değerlendirme ve geri bildirim ölçme 

aracı geliştirilmiştir. Katılımcı olarak 16’sı kadın, 8’i erkek olmak üzere toplamda 24 matematik 

öğretmeni seçilmiştir. Çalışma kapsamında öğretmenlere 10 hafta boyunca haftada 3 ders saati nitelikli 

matematiksel etkinlik tasarım ve uygulamalarının prensiplerine yönelik eğitimler verilmiştir. 

Katılımcılardan öntest-sontest uygulaması yoluyla veriler toplanmıştır. Araştırma kapsamında 

katılımcılara ders kitaplarında verilen etkinlikleri uygulama/uygulamama kararlarını etkileyen faktörler ve 

sınıflarında uygulamak üzere etkinlik seçme/tasarlama sürecindeki kriterlerine dair sorular yöneltilmiştir. 

Elde edilen veriler içerik analizine tabi tutulmuştur. Katılımcıların ders kitaplarında verilen bir etkinliği 
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uygulama/uygulamama kararlarını etkileyen faktörlere dair ön test kapsamında yapılan analizlerden 

öğrenci hazırbuluşluk ve uygulama süresinin kararlarını etkilediği yönünde görüş belirtirken son testte 

hazırbulunuşluluk, uygulama süresinin yanında yönergelerin açık ve anlaşılır olması, amaca uygunluk ve 

materyal teminini temalarının kararlarını etkileyeceği yönünde görüş bildirmişlerdir. Katılımcıların 

sınıflarında uygulayacakları etkinliklere yönelik seçme ve tasarlama kriterlerine yönelik analizler 

sonucunda öntest kapsamında katılımcıların öğrenci hazırbulunuşluluğu ve öğrencide merak uyandırma 

temalarına vurgu yaptıkları görülmüştür. Son test kapsamında veriler incelendiğinde ise katılımcıların 

hazırbulunuşluluk, amaca uygunluk, uygulama süresi ve materyal temini temalarını vurguladıkları 

gözlemlenmiştir. Katılımcı öğretmenlerin süreç sonunda uygulama yapacakları etkinlikleri seçerken 

kriterlerinin değiştiği ve etkinlikleri seçerken etkinliğin niteliğine önem verdikleri sonucuna ulaşılmıştır.  

Anahtar kelimeler: Öğretmen eğitimi, Matematiksel etkinlik, Etkinlik uygulama 

 

 

Abstract 

This research aims to examine teachers' decisions regarding the use of mathematical activities provided in 

textbooks and to evaluate the criteria for designing and implementing these activities. A single-group pre-

test post-test experimental design was employed for the study. The data for the study were collected 

within the scope of the TUBITAK project numbered 119K773. Within the project, an activity evaluation 

and feedback measurement tool, built on theoretical foundations to reveal the quality of task design, and 

implementations and capable of providing feedback to practitioners, was developed. A total of 24 

mathematics teachers, including 16 females and 8 males, were selected as participants. During the study, 

teachers were provided with training on the principles of designing and implementing quality 

mathematical activities for 10 weeks, with three hours per week. Data were collected from participants 

through pre-tests and post-tests. As part of the research, participants were asked questions about the 

factors influencing their decisions to implement/not implement tasks given in the textbooks and the 

criteria for selecting/designing tasks for implementation in their classes. Content analysis was employed 

to evaluate the collected data. Analyses conducted during the pre-test revealed that factors such as student 

readiness and implementation time influenced teachers' decisions about implementing an activity, while 

in the post-test, in addition to readiness and implementation time, participants emphasized that clarity of 

instructions, relevance to the goal, and material provision themes would influence their decisions. 

Analyses of criteria for selecting/designing activities for implementation in their classes during the pre-

test indicated that participants emphasized student readiness and arousing curiosity in students. In the 

post-test, observations revealed that participants emphasized readiness, relevance to the goal, 

implementation time, and material provision themes. It was concluded that the criteria of participant 

teachers changed at the end of the process, and they prioritized the quality of tasks when selecting them. 

Keywords: Teacher education, Mathematical tasks, Task implementation 
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1.GİRİŞ 

Matematik öğretiminde etkinlik kullanımı özellikle 2005 yılında yapılan program değişikliği ile ülkemiz 

de yapılan akademik çalışmalarda da sıklıkla üzerinde tartışılan bir kavram haline gelmiştir. Son 20 yıllık 

sürede bu yönde akademik çalışmalar yapılmış, ders kitaplarında matematiksel etkinliklere yer verilmiş 

ve öğretim programlarında etkinlik temelli matematik öğretiminin önemine vurgu yapılmıştır (MEB, 

2005; 2013; 2018). Etkinlik temelli matematik eğitiminin hem akademik araştırmalarda olarak hem de 

yenilenen programlarda önemi sıklıkla vurgulanırken, öğretmenlerin etkinlikleri eğitim sürecine dahil 

etmede, uygulama öncesi ve sonrasında istenilen sonuçlara ulaşmada zorlandıkları belirtilmektedir 

(Bozkurt & Kuran, 2016; Toprak vd., 2017). Bu durumda öğretmenlerin kitaplarda bulunan etkinlikleri 

değerlendirmeleri ve sınıf içinde uygulanamayacak etkinlikleri revize etmeleri gerekmektedir. 

Öğretmenlerin derslerinde etkinlik uygulamadıkları veya yapılan bazı denemelerden sonra etkinlik temelli 

uygulamalardan vazgeçtikleri görülmektedir (Bozkurt & Kuran 2016).  

Öğretmenlerin etkinlik tasarlama ve uygulama süreçlerinde problem yaşadıkları, ders kitaplarında 

bulunan hazır etkinlikleri uyguladıkları zaman istenilen noktaya ulaşmadıkları görülmektedir (Bozkurt & 

Kuran 2016). Belirtildiği gibi ders kitaplarında veya diğer platformlarda yer alan ya da öğretmenler 

tarafından hazırlanan etkinliklerin niteliklerin halen istenilen düzeyde olmadıkları söylenebilir. Bu 

nedenle söz konusu etkinliklerin öğretmen tarafından sınıfta uygulanması hususunda zorluklar yaşadıkları 

dikkat çekilmektedir. Uğurel vd. (2010) yaptıkları çalışmada, katılımcı öğretmenlerin daha önce 

etkinlikler ile ilgili eğitimlere katılmış ve kendi başına etkinlik tasarlamayı denemiş olmalarına rağmen 

çoğunun etkinlikleri kavrama, anlama, uygulama ve değerlendirme hususlarında yeterli görmedikleri 

vurgulanmıştır. Bozkurt ve Kuran (2016), öğretmenlerin ders kitabındaki etkinlikleri uygulamayı 

istedikleri, fakat yapılan denemelerde kendilerini başarısız bulduklarını ve bekledikleri sonuçları 

almadıklarını belirtmektedir. Yapılan çalışmalar göstermektedir ki eğitim ortamlarında kullanılan 

etkinliklerin gerek tasarlanma gerekse de uygulanma sürecinde öğretmenlerin yaşadıkları bu zorlukların 

belirlenmesi gerekmektedir. 

Bu çalışma kapsamında öğretmenlere etkinlik tasarım ve uygulamalarının niteliğini arttırmaya yönelik 

mesleki gelişim eğitimleri verilmiş ve eğitim süresince etkinlik tasarım ve uygulama süreçlerinin 

niteliğinin değerlendirmesi noktasında öğretmenlerin düşüncelerinde oluşan değişikliklerin 

gözlemlenmesi amaçlanmıştır. Bu doğrultuda öğretmenlere eğitimlerden önce ve sonra bir etkinlik 

değerlendirme formu uygulanmıştır. Bu çalışmada ilgili formda öğretmenlerin verdikleri cevaplardan yola 

çıkarak aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır:  

 Mesleki gelişim eğitimleri öğretmenlerin ders kitaplarında verilen etkinlikleri 

uygulama/uygulamama kararlarını etkileyen faktörlere dair algılarında nasıl bir değişim meydana 

getirmiştir? 

 Mesleki gelişim eğitimleri öğretmenlerin sınıflarında uygulamak üzere etkinlik 

seçme/tasarlamaya dair kriterlerinde nasıl bir değişim meydana getirmiştir? 
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Matematik öğretmenlerinin etkinliklere yönelik yararlandıkları en önemli kaynaklardan bir tanesi ders 

kitaplarıdır (Monoghan, 2004; Uğurel vd., 2010). Bu bağlamda ders kitaplarındaki etkinliklerin 

öğretmenler tarafından incelenmesi, öğretmenlerin ders kitaplarındaki etkinlikleri tasarım ve uygulama 

süreçleri açısından değerlendirmedeki değişimin görülmesi bakımından bu çalışma önem arz etmektedir.  

Yapılan araştırmalar öğretmenlerin ders kitaplarında bulunan etkinlikleri uygulama süresince istenilen 

sonuçlara ulaşamadıkları ve süreç içinde farklı zorluklar yaşadıklarını belirtmektedir (Bozkurt & Kuran, 

2016). Bu bağlamda yapılan çalışmanın öğretmenlerin matematiksel etkinliğin tasarımı ve uygulama 

süreçlerinde dikkat etmeleri gereken bileşenlere dair eğitimler verilmesinin öğretmen algıları ve 

uygulamalarında değişim olup olmayacağının belirlenmesi yönüyle çalışmanın alana katkı yapması 

beklenmektedir. 

 

2. YÖNTEM 

2.1. Araştırma Modeli 

Bu çalışmada nitel yöntem benimsenmiştir. Çalışma deneysel nitelikte olup tek gruplu zayıf deneysel 

desen kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 

2.2. Çalışmanın Arka Planı 

Araştırma kapsamında toplanan veriler TUBİTAK tarafından desteklenen 119K773 numaralı proje 

kapsamında toplanmıştır. Proje kapsamında etkinlik temelli öğretimin niteliğini ortaya çıkartabilecek, 

uygulayıcılara geri bildirim verebilecek, etkinlik tasarım ve uygulama süreçlerinin detaylı olarak 

yapılandırılmasına hizmet edecek kuramsal temeller üzerine inşa edilmiş ve pratik değere sahip “etkinlik 

değerlendirme ve geri bildirim aracı’’ isimli aracın geliştirilmesi amaçlanmaktadır. 

2.3. Çalışma Grubu 

Araştırmanın katılımcıları 16’sı kadın, 8’i erkek olmak üzere toplamda 24 matematik öğretmeni 

oluşturmaktadır. Katılımcıların hizmet süreleri 1 ile 17 yıl arasında değişmektedir. Katılımcıların isimleri 

Ö1, Ö2… şeklinde kodlanmıştır. 

2.4. Veri Toplama Aracı 

Araştırmada veri toplamak amacıyla alan uzmanları tarafından oluşturulmuş “etkinlik değerlendirme 

formu’’ uygulanmıştır. Bu çalışma kapsamında etkinlik değerlendirme formunda yer verilen sorular 

analiz edilmiştir. Analiz edilen sorular şu şekildedir.  

1.Ders kitabında verilen bir etkinliği uygulama/uygulamama kararınızı etkileyen faktörler nelerdir? 

2. Sınıfınızda uygulamak üzere etkinlik seçme/tasarlama sürecinde kriterleriniz var mı? 

2.5.Veri Toplama süreci 

Katılımcılardan sürecin başlangıcında katılımcıların ön bilgilerinin belirlenmesi amacıyla öntest 

kapsamında “Etkinlik Değerlendirme Formu’’nu doldurmaları istenmiştir. Sürecin ilerleyen aşamalarında 
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katılımcılara Matematiksel etkinlik süreçlerine yönelik 10 hafta boyunca eğitim verilmiştir. Eğitimlerin 

sonunda son test kapsamında katılımcılardan “Etkinlik Değerlendirme Formunu” doldurmaları istenmiştir 

ve veri toplama süreci bitirilmiştir. 

2.6.Verilerin Analizi 

Bu çalışmada elde edilen veriler araştırmacı tarafından ayrı ayrı içerik analize tabi tutulmuştur. Analiz 

süresinde verilen cevapların belirli kodlar altında toplanabileceği görülmüş ve bu kodların oluşturulması 

için içerik analizi kullanılmıştır. İçerik analizinde kodlar oluşturulurken bazılarının literatürde bulunmakla 

birlikte bazı kodlar öğretmenlerin yargılarını yansıtacak şekilde oluşturulmuştur. Kodlar oluşturulurken 

araştırmanın kapsamı dışında olduğu düşünülen veriler dikkate alınmamıştır. Örneğin; Ö13 «Etkinlik 

uygulamama kararımı etkileyen faktörler müfredattaki konuları yetiştirme telaşı olması…» şeklinde görüş 

bildirmiştir. Bu veriye içerik analizi uygulanarak ‘‘müfredat’’ kodu oluşturulmuştur. Ö10 ise «Etkinliğin 

bağlamı güncel yaşamdan uzak olmamalı …» şeklinde görüş bildirmiştir. Bu veriye ‘günlük hayatla 

bağlantılı’ kodu oluşturulmuştur. Oluşturulan kodların daha anlaşılır olabilmesi için tablo halinde örnek 

cevaplar ile sunulmuştur. 

Kodların oluşturulma sürecinde doğru ve güvenilir bulgular elde edebilmek amacı ile veriler araştırmacı 

tarafından farklı zamanlarda birkaç kez analize tabi tutulmuştur. Daha sonra oluşturulan bu kodlar üzerine 

alanında uzman bir öğretim üyesinin değerlendirmeleri alınmıştır. Bu değerlendirmeler sırasında %85’in 

üzerinde görüş birliği olduğu görülmüştür. Farklı şekilde düşünülen kodlar ise ortak bir noktaya varıncaya 

kadar tartışılmıştır. Böylelikle kodların güvenilirlik analizi yapılmıştır (Miles ve Huberman, 1994). 

Etkinlik değerlendirme formunda yer alan “Ders kitabında verilen bir etkinliği uygulama/uygulamama 

kararınızı etkileyen faktörler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar için içerik analizi uygulanmıştır. Elde 

edilen kodlar ve örnek cevaplar Tablo 1’de verilmiştir.  

Tablo 1. Öğretmenlerin ders kitabında verilen bir etkinliği uygulama/uygulamama kararlarını etkileyen 

faktörlerin kod tablosu 

Kod Örnek Cevaplar 

Uygulanabilirlik -Etkinliğin uygulanabilir olması önemli bir faktördür (Ö8). 

Müfredat -Etkinlik uygulamama kararımı etkileyen faktörler ise müfredattaki konuları 

yetiştirme telaşı olması…(Ö13). 

Hazırbulunuşluk  -Etkinliği uygulama kararı verirken öğrencinin hazırbulunuşluk seviyesini 

mutlaka göz önünde bulunduruyorum (Ö4). 

Uygulama süresi -Zaman faktörü etkili oluyor. Etkinlik başlangıç ve bitiş sürelerine bakarak 

ders saatine göre yapıyorum (Ö5). 

Fiziki şartlar -Sınıf ortamının etkinliği uygulamaya uygun olması (Ö9). 

Ekonomiklik -Verilen etkinliğin herkes tarafından yapılabilirliği, ekonomikliği kararımı 



 
 
 
 

145 
 

etkinler (Ö18). 

Sarmal yapıda olması -Eski bilgilerle bağlantı kurması… (Ö8). 

Öğrenmeyi kolaylaştırma -Etkinliğin konunun anlaşılmasını kolaylaştırması…(Ö9). 

Dijital materyal ile 

uygulanabilmesi 

-Dijital verilerle desteklenmeli (Ö10). 

Günlük hayatla bağlantılı -Güncel yaşamdan uzak da olmamalı (Ö10). 

Öğrencide merak 

uyandırma 

-Öğrencide merak uyandırıp uyandırmadığına dikkat ederim (Ö15). 

Birden fazla kazanıma 

ulaşma 

-Birden fazla kazanıma hitap etmesi… (Ö12). 

Yönergelerin açık ve 

anlaşılır olması 

-Etkinliğin yönergelerinin aşamalarında sorun olmamasına sıralama da hedefe 

adım adım yaklaşılmasına bakarım (Ö2). 

Birden fazla başlangıç 

noktası olması 

-Birden fazla başlangıç noktası olması… (Ö16). 

Ölçme değerlendirme  -Ölçme ve değerlendirmeye yer verilmiş olması (Ö16). 

Materyal temini -Etkinlik materyallerinin temin edilebilir olması. Etkinlik materyalleri temin 

edilemiyorsa yerine başka bir materyal koyulabilmesi (Ö9). 

Yeni ürün ortaya koyma -Yapacağım etkinlik var olan bilgilerinin üzerine yeni öğrenmeler sağlayacak 

mı? (Ö19). 

Amaca uygunluk -Etkinliğin belirlenen sürede kazanıma dair istenen bilgileri kazandıracağına 

güvenmek de etkinliği uygulama konusunda etkilidir (Ö23). 

Kapsayıcılık -Pedogolojik potansiyel açısından kapsayıcılık ve uygulanabilirlik sağlanmış 

olmalıdır (Ö16). 

Farklı disiplinlerle 

bağlantılı olma 

-Farklı disiplinlerden veya kaynaklardan elde edilen bilgilerin 

ilişkilendirilmesi veya yorumlanması gerekir (Ö11). 

Aktif katılım -Öğrencilerin görev ve sorumlukları ve çalışma biçimlerinin anlaşılır bir 

şekilde açıklanmış olması ve aktif katılımı destekleyici nitelikte olması 

(Ö16). 

Öntest sontest analizleri sonucunda öğretmenlerin ders kitaplarında verilen etkinlikleri 

uygulama/uygulamama kararlarını etkileyen faktörler 21 kod altında toplanmıştır. 

Etkinlik değerlendirme formunda yer alan ‘‘Sınıfınızda uygulamak üzere etkinlik seçme/tasarlama 

sürecinde kriterleriniz var mı?’’ sorusuna verilen cevaplar için içerik analizi uygulanmıştır. Elde edilen 

kodlar ve örnek cevaplar Tablo 2’de verilmiştir.  
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Tablo 2. Öğretmenlerin sınıflarında uygulayacakları etkinliklere yönelik tasarlama/seçme kriterlerin kod 

tablosu 

Kod Örnek Cevaplar 

Yönergelerin açık ve 

anlaşılır olması 

-Etkinliği uygularken adımların çocukların anlayacağı şekilde açık ve sıralı 

olmasına dikkat ederim (Ö2). 

Fiziki şartlar Kalabalık sınıf ortamında nasıl uygulanır? (Ö7).  

Hazırbulunuşluk -Öğrencilerin anlama ve uygulayabilme seviyeleri (Ö1).  

Etkili öğretim -Kazandırılmak istenen hedefler doğrultusunda öğrenci düzeyine uygun 

olarak kazanımları daha etkin olarak öğrenciye aktarmak (Ö3). 

Merak uyandırma  -Öğrencide merak uyandıracak etkinlikler seçmeye çalışıyorum (Ö4).  

Materyal temini -Etkinlikte kullanılan materyaller kolay bulunabilir mi? (Ö8). 

Sınıf yönetimi -Uygulama sürecinde sınıfta karışıklığa sebep olmamasına… (Ö9). 

Materyal kullanımı -Öğrenciler için güvenli bir etkinlik mi? (Örneğin tasarımda sivri ya da 

keskin yerler varsa bu öğrencilere zarar verir mi?)  (Ö11). 

Farklı çıkış noktalarının 

olması 

-Öğrendiklerini pekiştirecek mi? Ya da akıllarında bir soru işareti oluşturup 

yeni öğrenmeler için onları teşvik edecek mi? (Ö11). 

Uygulama süresi -Sınıfımda uygulamak üzere etkinliğin uygulama süresinin uygun olması 

önemlidir (Ö13).  

Uygulanabilirlik -…ve yapılabilir nitelikte olması (Ö17).  

Ekonomiklik -Sosyoekonomik düzeye uygunluğu … (Ö22). 

Amaca uygunluk -Hedefe uygunluğuna ... (Ö22). 

Aktif katılım - Öğrencilerle iş birliği içerisinde bulunarak öğrencinin derse aktif 

katılmasını ne ölçüde etkilediği (Ö3). 

Yeni ürün ortaya 

konulması 

- Yeni ürünler ortaya koyacakları etkinlikler. (Ö18). 

Kapsayıcılık - Sınıftaki öğrencilerin büyük çoğunluğuna hitap etmesi (Ö9). 

Farklı disiplinlerle 

bağlantılı olma 

- Farklı disiplinlerden veya kaynaklardan elde edilen bilgilerin 

ilişkilendirilmesi veya yorumlanması gerekir (Ö11). 

Öğretimin kalıcılığı -Öğrenciye konuyu ezbere yönelik değil de keşfettirerek öğretmeyi 

sağlaması (Ö21). 

Öğretmen ve öğrenci -Öğretmen ve öğrenci rollerinin iyi belirlenmesi (Ö15). 
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rolleri 

Ölçme değerlendirme -Ölçme ve değerlendirmeye yer verilmiş olması (Ö16). 

 

Öntest sontest analizleri sonucunda öğretmenlerin sınıflarında uygulayacakları etkinlikleri seçme/ 

tasarlama kriterleri 20 kod altında toplanmıştır. 

 

3. BULGULAR 

Katılımcılara verilen eğitimlerden önce ve sonra olmak üzere uygulanan etkinlik değerlendirme formu 

aracılığı ile veriler toplanmıştır. Katılımcıların matematiksel etkinlik tasarım, seçme, uygulama 

bağlamında bilgi, algı ve pratiklerinde değişme olup olmadığına dair elde edilen verilerden toplanan 

bulgular verilmiştir. 

3.1. Öğretmenlerin Ders Kitabında Bulunan Etkinlikleri Uygulama/Uygulamama Nedenlerine 

Yönelik Bulgular 

Katılımcı öğretmenlerin ders kitaplarında bulunan etkinlikleri uygulama/uygulamama nedenlerine yönelik 

görüşleri öntest sontest uygulaması ile toplanmıştır. Elde edilen veriler analiz edilmiş ve analiz sonucu 

elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmiştir. 

 

Tablo 3. Öğretmenlerin ders kitaplarında bulunan etkinlikleri uygulama/uygulamama nedenlerine yönelik 

bulgular 

Kod Öntest (f) Sontest (f) 

Uygulanabilirlik Ö1, Ö7, Ö12, Ö18, Ö20 Ö8, Ö13, Ö14, Ö16, Ö17, Ö18 

Müfredat Ö1, Ö3, Ö5, Ö13, Ö14, Ö16 Ö13, Ö18 

Hazırbulunuşluk Ö2, Ö3, Ö4, Ö6, Ö8, Ö9, Ö11 Ö16, Ö18, 

Ö20, Ö21, Ö22, Ö23 

Ö1, Ö3, Ö7, Ö8, Ö9, Ö11, Ö12, 

Ö18, Ö19, Ö21 

Uygulama süresi Ö4, Ö5, Ö6, Ö9, Ö11, Ö13, Ö15, Ö16, 

Ö17, Ö19, Ö22, Ö24 

Ö1, Ö3, Ö7, Ö9, Ö13, Ö14, Ö17, 

Ö19, Ö22 

Fiziki şartlar Ö2, Ö5, Ö7, Ö8, Ö9, Ö10, Ö11, Ö14 Ö7, Ö9, Ö13, Ö20 

Ekonomiklik Ö7, Ö16, Ö18 Ö1, Ö3, Ö8, Ö15, Ö16, Ö18 

Sarmal yapıda olması Ö8 - 

Öğrenmede kolaylaştırma Ö9, Ö15 - 

Dijital materyal ile 

uygulanabilmesi 

Ö10 - 
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Günlük hayatla bağlantılı Ö10 - 

Merak uyandırma Ö10, Ö11, Ö15, Ö16, Ö21 Ö1, Ö9, Ö23 

Birden fazla kazanıma ulaşma Ö12 Ö12 

Yönergelerin açık ve anlaşılır 

olması 

Ö15, Ö16, Ö23 Ö2, Ö7, Ö8, Ö11, Ö13, Ö15, Ö16, 

Ö21, Ö22 

Birden fazla başlangıç noktası 

olması 

Ö16 - 

Ölçme değerlendirme Ö16 - 

Materyal temini Ö18, Ö19 Ö9, Ö12, Ö15, Ö16, Ö17, Ö18, Ö19, 

Ö20, Ö22, Ö23 

Yeni ürün ortaya koyma Ö19 - 

Amaca uygunluk Ö22, Ö23 Ö2, Ö3, Ö7, Ö17, Ö18, Ö20, Ö21 

Kapsayıcılık Ö22 Ö16 

Farklı disiplinlerle bağlantılı 

olma 

- Ö11 

Aktif katılım - Ö16 

 

Tablo 3 incelendiğinde öğretmenlerin eğitimlerden önce ders kitabında bulunan bir etkinliği uygulama 

veya uygulamama kararlarında öğrenci hazırbulunuşluk seviyelerinin (f =13), uygulama süresinin (f=12) 

ve fiziki şartların (f=8) önemli faktörler olduğu görülmektedir.  

Son testte ise öğrencilerin hazırbulunuşluğuna vurgu yapan öğretmen sayısı 13’den 10’a, uygulama 

süresinin 12’den 9’a düştüğü görülmektedir. Yönergelerin açık ve anlaşılır olmasının 3’den 9’a, etkinliğin 

amacına vurgu yapan öğretmenlerin sayısı ise 2’den 7’ye çıktığı görülmektedir. 

Materyal temininin ise 2’den 10’a çıktığı görülmektedir. Bu bağlamda Ö9 “Etkinlik materyallerinin temin 

edilebilir olması. Etkinlik materyalleri temin edilemiyorsa yerine başka bir materyal koyulabilmesi 

önemlidir’’ şeklinde görüş bildirerek etkinlik uygulama konusunda materyal temin etmeye önem 

verdiğini belirtmiştir. 

 

 

 

3.2.Öğretmenlerin Sınıflarında Uygulayacakları Etkinlikleri Yönelik Seçme/Tasarlama 

Kriterlerine Yönelik Bulgular  
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Öğretmenlerin sınıflarında uygulayacakları etkinlikleri seçme/tasarlama kriterlerine yönelik veriler 

öntest- sontest uygulaması ile toplanmıştır. Elde edilen veriler analiz edilmiş ve analiz sonucu elde edilen 

bulgular Tablo 4’de verilmiştir. 

Tablo 4. Öğretmenlerin sınıflarında uygulayacakları etkinliklere yönelik tasarlama/seçme kriterlerine 

yönelik bulgular 

Kod Öntest (f) Sontest (f) 

Yönergelerin açık ve anlaşılır olması Ö2 Ö2, Ö8, Ö11, Ö12, Ö13, Ö20 

Fiziki şartlar Ö1, Ö7, Ö8, Ö12 Ö7, Ö9, Ö20, Ö23 

Hazırbulunuşluk Ö1, Ö5, Ö6, Ö7, Ö9, Ö12, Ö15, 

Ö16, Ö19, Ö21, Ö22 

Ö3, Ö7, Ö8, Ö9, Ö11, Ö15, Ö17, 

Ö19, Ö20, Ö22, Ö23 

Kazanımların etkin aktarımı Ö3, Ö4, Ö8, Ö9, Ö13, Ö14, Ö17 Ö17 

Öğrencide merak uyandırma Ö4, Ö5, Ö9, Ö10, Ö17, Ö18, 

Ö23, Ö24 

Ö3, Ö9, Ö18 

Materyal temini Ö8, Ö12, Ö16, Ö18, Ö23 Ö1, Ö2, Ö9, Ö11, Ö12, Ö13, Ö18, 

Ö19, Ö22 

Sınıf yönetimi Ö9 Ö20 

Materyal kullanımı Ö11 Ö2, Ö3, Ö11 

Farklı çıkış noktalarının olması Ö11 Ö11, Ö16 

Uygulama süresi Ö13, Ö15, Ö16, Ö18, Ö20, Ö22, 

Ö24 

Ö1, Ö3, Ö7, Ö9, Ö15, Ö18, Ö19, 

Ö20, Ö22 

Uygulanabilirlik Ö17, Ö20 Ö1, Ö8, Ö10 

Ekonomiklik Ö22 Ö8, Ö9, Ö22 

Amaca uygunluk Ö22 Ö2, Ö3, Ö16, Ö17, Ö20, Ö22 

Aktif katılım - Ö3, Ö15 

Yeni ürün ortaya konulması - Ö3, Ö16, Ö18 

Kapsayıcılık - Ö9, Ö16 

Farklı disiplinlerle bağlantılı olma - Ö11, Ö15 

Öğretimin kalıcılığı Ö1, Ö2, Ö5, Ö21 - 

Öğretmen ve öğrenci rolleri Ö15, Ö16 - 

Ölçme değerlendirme Ö16 - 
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Tablo 4 incelendiğinde öğretmenlerin ön test kapsamında öğrenci hazırbulunuşluk düzeyi kodunu 11, 

öğrencide merak uyandırma kodunu 8, kazanımların etkin aktarımı ve uygulama süresi kodlarını ise 7’şer 

öğretmenin vurguladığı görülmektedir. Aktif katılım, yeni ürün ortaya koyma, kapsayıcılık ve farklı 

disiplinlerle bağlantılı olma kodunu ise hiçbir öğretmenin belirtmediği görülmüştür. 

Bu bağlamda Ö7 “Öğrencinin hazırbulunuşluk düzeyi, önbilgileri ve bilişsel seviyesine uygunluk…’’ 

şeklinde görüş bildirerek etkinlik seçme konusunda öğrenci hazırbulunuşluk seviyesine önem verdiğini 

belirtmiştir. 

Son test kapsamında veriler incelendiğinde öğrenci hazırbulunuşluk kodunu 11, uygulama süresi ve 

materyal temini kodlarını ise 9’ar öğretmenin vurguladığı görülmüştür. Öğretimin kalıcılığı, öğretmen ve 

öğrenci rolleri ile ölçme değerlendirme soruları ise hiçbir öğretmen tarafından belirtilmemiştir. 

 

4. TARTIŞMA SONUÇ VE ÖNERİLER 

Öğretmenlerin ders kitabında bulunan etkinlikleri uygulama ve uygulamama kararlarını etkileyen 

faktörlere dair bulgular incelendiğinde öntest ve sontest verilerine göre anlamlı derecede değişkenlik 

gösteren bulgu etkinliğin yönergelerinin açık ve anlaşılır olması ve amaca uygunluğun göz önünde 

bulundurmalarıdır. Öğretmenlerin etkinlikleri uygulama kararı alırken etkinliği amacına ulaştırıp 

ulaştırmayacaklarını göz önüne aldıkları görülmüştür. Bir etkinliğin amacının öğretmence açık ve 

anlaşılır olması etkinliğin uygulanmasındaki başarı şansını yükseltmektedir (Swan vd. 2000). Bu 

bağlamda düşünüldüğünde literatüre paralel bulgulara ulaşılmıştır. 

Öğretmenlerin etkinlik seçme/tasarlama süreçlerine yönelik bulgular incelendiğinde anlamlı derecede 

değişkenlik gösteren bulgu ise materyal temini, amaca uygunluk ve uygulama süresidir. Literatür 

incelemesi yapıldığında etkinlik tasarlama seçme süreçlerinde herhangi bir uzlaşıya rastlanmazken birçok 

araştırmacı tarafından tasarlama ve seçme süreçlerinde yukarıda bulunan kodların önemi vurgulanmıştır 

(Ainley vd., 2006; Komatsu & Jones, 2019).  

Öntest sontest karşılaştırılması yapıldığında yönergelerin anlaşılır olması, materyal temini, amaca 

uygunluk kodlarında öğretmenler tarafından sıklıkla vurgulandığı görülmektedir. Bu bulgular ışığında 

eğitimlerden sonra öğretmenlerin etkinlik tasarım ve uygulama prensiplerine uygun görüşlerde 

yoğunlaştığı ve eğitimlerin öğretmenler üzerinde kavramsal açıdan zenginlik oluşturduğu sonucuna 

ulaşılabilir (Özmantar & Bingolbali, 2009). 

Bu çalışma ile yapılan eğitimlerle öğretmenlerin matematiksel etkinlikleri uygulama kararları, 

seçme/tasarlama kriterlerinin ve bu süreçlerin değişebildiği görülmüştür. 

Araştırmadan elde edilen sonuçlara dayanarak şu önerilerde bulunulabilir. 

 İleriki çalışmalarda etkinlik tasarım ve uygulama prensiplerine dair öğretmenlere rehberlik 

edecek ve pratik değere sahip ölçek veya rubriklerin ortaya çıkarılması tavsiye edilebilir. 
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 Matematik öğretmenlerine yönelik etkinlik kavramını ve etkinlik ile öğretim tasarımına yönelik 

seminerler, meslek içi eğitim faaliyetleri düzenlenebilir. 
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Abstract 

Mathematics is one of the primary subjects taught from primary school to higher education. It is seen as a 

lesson that is difficult to teach and learn. The most important reason for this is that it is an abstract course. 

In our country, students' placement in schools is always done through exams. The first of these exams is 

the High School Entrance Exam. This High School Entrance Exam (LGS) is an exam that started to be 

implemented in the 2017-2018 academic year. Mathematics is one of the most difficult subjects for 

students in this exam. With this exam, new generation questions started to be asked. The reason why it is 

called new generation questions is that the questions are long, difficult to understand and based on the 

power of interpretation. It is seen that especially mathematics questions have become more difficult with 

the new generation questions. The lesson, which is difficult for students to understand, has become even 

more difficult. The aim of this study is to examine the research on new generation mathematics questions 
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between 2018 and 2023, along with the changing examination system, and inferences were made as a 

result of these studies. In this study, 8 articles and 8 master's theses were analyzed by document analysis 

method. The distribution of the studies examined in the research was examined by classification 

according to publication type and date, research methods, sample groups, data collection tools and 

research designs. 

Keywords: Mathematics Education, New generation questions, High School Entrance Exam (LGS) 

 

 

INTRODUCTION 

Education is a process in which people constantly learn throughout their lives, and it can never be 

defined. Although it is common to think that education can generally be done in schools, it is also seen in 

our home, environment and other areas of our lives. In the educational processes carried out in 

educational institutions, social sciences, language, science, as well as mathematics courses are one of the 

main courses in the curriculum (Türker et al. 2023). Mathematics is a branch of science that helps create 

logical thinking using concepts and improves people's thinking abilities. Mathematics is used in various 

fields and thus makes people's lives easier. It also plays a very important role in fields such as 

mathematics, technology, science, finance and engineering (Aliyev, 2021). The change in the education 

system has also led to significant changes in mathematics education. This change has revealed the need to 

understand and use mathematics in our lives. In this developing world, those who do and understand 

mathematics are thought to have alternatives in directing their lives. With the change in mathematics 

education, knowing mathematics alone is not enough, and it has been drafted to raise individuals who 

apply what they have learned in real life, solve problems and do mathematics (Tutak and Farımaz, 2022). 

In these societies that live in the information age, the aim of the education system is to raise individuals 

who can think logically and systematically, overcome the problems they encounter, and make the right 

decisions. Mathematics is one of the courses that aims to provide students with these skills, which are 

called basic skills and which all individuals in society must acquire. However, mathematics is seen as one 

of the subjects that many students fear, dislike and have low success in (Kılıç, 2003). For this reason, it is 

one of the subjects that students fear most during exams. Positive and desired changes in people's 

behavior can only be achieved through systematically implemented training programs. A systematic 

training program consists of four components. These; It consists of purpose, content, teaching process and 

measurement-evaluation (Demirel, 1997). According to Uzun (2021), measurement-evaluation activities 

in our country are carried out through local and central exams. Local exams are held to measure students' 

in-class performance; The central assessment-evaluation exam is conducted by the Ministry of National 

Education and the Student Selection and Placement Center for the placement of students in a higher 

education institution. The content and structure of the exams applied in transition to secondary education 

in our country have been affected by the changes made in the curriculum, and under the influence of these 
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changes, central exams have been implemented with different names in the process. The change process 

of the exams applied for transition to high schools is as follows. 

· High School Entrance Examination (LGS) (1999-2004) 

· Secondary Education Institutions Selection and Placement Exam (OKS) (2004-2008) 

· Placement Exam (SBS) (2008-2013) 

· Transition from Basic Education to Secondary Education (TEOG) (2013-2017) 

· High School Entrance Examination (LGS) (2018-...) 

 

Following the change in the secondary education transition system in 2018, the Ministry started to publish 

written materials so that students and teachers could keep up with the new system. One of the resources 

published in this context is skill-based questions, which can be considered as "new generation" in the 

preparation for the High School Transition System (LGS) (Kedili and Katrancı, 2022). Damdan (2023), 

the questions asked in LGS aim to measure the student's skills such as knowledge, comprehension, 

application, analysis, synthesis, evaluation, reading comprehension, scientific processes, and critical 

thinking. Within the scope of this research, the new generation mathematics questions are; It can be 

defined as skill-based questions that develop association, reasoning, problem solving, analysis, reading 

comprehension, interpretation, critical thinking and higher order thinking skills within the context of daily 

life and measure related skills. New generation question styles that include daily life contexts and are 

based on higher-order thinking skills have entered classrooms, and teachers have begun to deal with these 

types of questions intensively (Türker et al. 2023). 

From this point on, it is thought that analyzing the studies carried out by researchers in the national 

literature within the scope of new generation questions in the field of mathematics education and 

revealing the content of these studies, the subjects they focus on or the areas that are not studied enough 

will make significant contributions to teachers and researchers who want to work in this field. For this 

purpose, studies on new generation questions in mathematics education were scanned in the national 

literature. As a result of the scanning, 8 articles and 8 master's theses regarding skill-based questions were 

found. In this context, studies published in the field of new generation questions were analyzed 

thematically under certain headings. For this reason, this study is limited to the analyzes performed and 

the research accessed/published. The aim of the study is to reveal the course of the national literature on 

new generation questions by analyzing the existing studies on new generation questions in an integrated 

manner. In this context, the main problem of the research is "What are the thematic trends of the research 

on new generation secondary school mathematics questions?" It was created as. In this context, answers 

were sought to the following questions: 

1. What is the distribution of research by publication type and years? 

2. What is the distribution of studies according to research methods? 
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 3. What is the distribution of the studies according to sample groups? 

4. What is the distribution of research according to data collection tools? 

 5. What is the distribution of studies according to research designs? 

 

Purpose of the Research 

The aim of this study is to find the studies on new generation questions between 2018 and 2023 through a 

literature review and to examine the distribution of the studies by years and publication type, distribution 

by research methods, distribution by research designs, distribution by sample groups, and distribution by 

data collection tools. 

Research Method 

In this study, document analysis model, one of the qualitative research methods, was used. Document 

analysis is defined as a scientific research method in which research data must be collected, especially 

various documents, and can be defined by examining, questioning and analyzing (Sak et al., 2021). In 

another definition, document analysis is the systematic handling of both printed and web-based 

information and documents (Bowen, 2009). 

Study Group 

The sample of the study consists of articles and theses available in YÖK TEZ (Higher Education Council 

Thesis Center) and ULAKBİM (National Academic Network and Information Center) and accessible 

according to certain criteria. With these criteria, it is aimed to obtain a sample that will best represent the 

universe. These two systems were scanned according to the determined criteria and 13 studies suitable for 

the research purpose were found and examined. 

Data Collection Tools 

Studies were carried out in accordance with the purpose of the research, and articles and theses related to 

new generation mathematical questions were scanned in YÖK TEZ and ULAKBİM. The studies were 

examined according to their distribution by year, publication type, distribution by research methods, 

distribution by research designs, distribution by sample groups, and data collection tools. 

Analysis of Data 

Within the scope of this research, studies conducted on skill-based questions between 2018 and 2023, 

distribution of studies that can be accessed through literature review by publication type and years, 

distribution by research methods, distribution by sample groups, distribution by data collection tools, 

distribution by research designs, distribution by study subjects. The distribution and results obtained from 

the studies were examined through classification. In order to prevent data loss in the analysis of the 

studies accessed within the scope of the research, a "publication classification form" prepared by the 

researcher by taking expert opinions was used. The theses and articles obtained in the study were sorted 

according to their publication dates, and T1, T2, ... codes were used for theses and M1, M2... codes were 
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used for articles. In cases where the same study was found more than once within a theme, the study was 

included in both themes and frequency and percentage calculations were arranged accordingly. The theses 

and articles obtained within the scope of the research were classified and coded according to thematic 

content analysis, and the findings were presented with frequency tables and percentage representations of 

descriptive statistics. 

 

FINDINGS 

National literature suitable for the purpose of the study was scanned. As a result of this screening, 16 

studies were found. These accessible studies were analyzed in accordance with the sub-problems of this 

research. The findings obtained are presented below under various headings. 

 

1. Type of studies on New Generation Mathematics Questions and distribution by years: 

The type of studies conducted on new generation mathematics questions and the percentage and 

frequency distributions by year are presented in Table 1 below. 

Table 1. Type of Studies and Distribution by Years 

When Table 1 is examined, it is seen that most of the work on new generation mathematical questions 

was carried out in 2023. It is seen that the studies were examined in equal numbers in the types of articles 

and thesis. 

 

2. Distribution of studies on New Generation Mathematics Questions according to research methods: 

The percentage and frequency distributions of studies on new generation mathematical questions 

according to research methods are presented in Table 2. 

 

Years Studies f % 

2019 T1 1 6,25 

2020 M3 1 6,25 

2021 M2,T3 2 12,5 

2022 T2,M7 2 12,5 

2023 M1,M4,M5,M6,M8,T4,T5,T6,T7,T8 10 62,5 

Grand Total  16 100 
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Table 2. Distribution of Studies by Research Methods 

Method Studies f % 

Nitel T2,T3,T5,T6,T7,M1,M2,M3,M,4M5,M6,M7,M8 13 81,25 

Nicel T1,T4,T8 3 18,75 

Karma - -  

Grand Total  16 100 

 

When Table 2 is examined, it can be seen that studies in the field of new generation mathematical 

questions are generally carried out with qualitative methods, while quantitative methods are less 

preferred. Additionally, it seems that mixed methods are not included in their studies at all. 

 

3. Distribution of studies on New Generation Mathematics Questions according to sample groups: 

Frequency and percentage distributions of studies on new generation mathematics questions according to 

sample groups are presented in table 3. 

Table 3. Distribution of Studies by Sample Groups 

Sample Groups Studies f % 

Students M2,M5,T4,T8,M8 5 31,25 

Teachers M1,M2,T1,T2,M3,M4,M6,M7,T4,T5,T6 11 68,75 

School administrators - - - 

Parents T4 1 6,25 

Document Review T7 1 6,25 

Grand Total  16 100 

 

When Table 3 is examined, it is seen that teachers are mostly preferred as the sample group. Additionally, 

there are 5 studies conducted with students and 1 study with parents. It was determined that no sample 

group was included because the studies were conducted in the form of document review. 
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4. Distribution of studies on New Generation Mathematics Questions according to research designs: 

Frequency and percentage distributions of studies on new generation mathematical questions according to 

research designs are presented in Table 4. 

Table 4. Distribution of Studies by Research Designs 

Research Design Studies f % 

Scanning  T1,T4,T8 3 18,75 

Document  T7 1 6,25 

Instrumental T5 1 6,25 

Multiple  T6 1 6,25 

Descriptive M1,M2,M6,T3 4 25 

Case  M4,M5 2 12,5 

Phenomenology T2, M3,M7, M8 4 25 

Grand Total  16 100 

 

When Table 4 is examined, it is seen that descriptive and phenomenological patterns are mostly used in 

studies conducted in the field of new generation mathematical questions. In addition, it was found that 

scanning, situational, instrumental, document and multiple patterns were used. 

 

5. Distribution of studies on New Generation Mathematics Questions according to data collection 

tools: 

Frequency and percentage distributions of studies on new generation mathematics questions according to 

data collection tools are presented in Table 5. 

Table 5. Distribution of Studies According to Data Collection Tools 

Data Collection Tools Studies f % 

Survey T4 1 6,25 

Interview Forms T2,M2, M3,M4,M6,M7,T3,T5 8 50 
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Scale T1,M5,T8 3 18,75 

Open-ended questions M1,M8 2 12,5 

Document T6,T7 2 12,5 

Grand Total  16 100 

When Table 5 is examined, it is seen that interview forms are the most preferred data collection tool. 

 

Conclusion and Recommendations 

In this research, 8 articles and 8 master's theses from studies on new generation questions in mathematics 

in Turkey between 2108 and 2023 were examined with the thematic analysis method. In order to attend 

qualified schools in Turkey, the new LGS examination system started to be implemented in 2018. The 

new examination system has brought about many changes. First of all, we can point out the changes in the 

exam questions. One of the important changes in the new examination system is the use of questions in 

the exam that will "measure the student's reading comprehension, interpretation, drawing conclusions, 

problem solving, analysis, critical thinking, scientific process skills and similar skills" (Ministry of 

National Education [MEB], 2018). For this reason, these questions are called "New Generation 

Questions". It is also known as skill-based questions. It has been observed that studies on new generation 

questions have been carried out since 2019, in the field of articles and thesis, but such a study has not yet 

been carried out at the doctoral level. 

In this study, it was concluded that in studies on new generation questions in the field of mathematics 

education in Turkey, qualitative research methods were mostly used and other methods were used less. It 

has been seen that the studies were carried out in recent years and were used in master's theses and 

studies, especially in 2023. It was concluded that samples were used more by students and teachers. 

According to the purpose of the research, document review, one of the qualitative research designs, was 

used. Document review includes the analysis of written documents containing information on the subject 

(Yıldırım and Şimşek, 2016). Structured or semi-structured interview forms were used as data collection 

tools. 

In this document review, the aim of the study conducted by Arslan and Ağaç (2023) was to examine the 

approaches of secondary school mathematics teachers regarding new generation mathematics questions. 

As a result of the research, it was determined that some of the teachers addressed these questions 

structurally / formally by focusing on the appearance of the questions. The other part of the teachers 

mainly asked these questions; It has been seen that they conceptualize questions as skill-based and 

providing conceptual and procedural learning. However, some of the participants pointed out the length 

of these questions and emphasized that these questions were extremely difficult. On the other hand, it has 

been emphasized that new generation mathematics questions improve students' skills and help students 

gain skills. As a result of examining the opinions of mathematics teachers about the 2018 LGS system in 

the study conducted by Çetin (2019), it was determined that the statements that the LGS system increased 
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the need for teachers to renew and improve themselves and that visualization of the questions made it 

easier for students to understand were the most accepted views by teachers. Tortop, et al. (2022) in their 

study, teachers reported that skill-based questions had a positive cognitive effect on students, and that 

they started to use different teaching methods and techniques in their lessons along with the questions. In 

their study, Türker et al. (2023) showed that secondary school students received different answers 

according to the survey they applied to examine their attitudes towards new generation questions and 

mathematics lessons. It has been observed that students are mainly afraid or shy of new generation 

questions. In their study 'Teacher and Student Opinions on Mathematics Problems in the High School 

Entrance Exam' conducted by Kaplan and Bozkuş (2021), LGS stated that LGS is a mathematical skill 

that involves daily life situations and requires high-level cognitive skills such as understanding, 

reasoning, applying, interpreting and analyzing. It can be said that it contains problems in which concepts 

and information are given with a certain structure. According to the results of the study in the analysis of 

LGS mathematics questions according to Math Taxonomy and learning areas conducted by Interesting 

(2023), in the analysis of LGS exam mathematics questions according to MATH taxonomy groups and 

categories, it was found that the most questions were from groups B and C, and from these groups, the 

most B2 "New" questions were included. It was found to be in the categories "Adaptation to Situations" 

and C2 "Inferences, Predictions and Comparisons". As a result of the study conducted by Kılıç (2022) on 

the relationship between eighth grade students' Attitude and motivation levels towards mathematics and 

LGS success scores, although the motivation of eighth grade students is at a high level, there is no 

relationship between students' motivation levels and LGS scores. However, eighth grade students' 

attitudes towards mathematics are at a moderate level, and there is a positive, medium-level significant 

relationship between the students' attitudes towards mathematics and their LGS scores. As a result of the 

study conducted by Şad and Aydın (2023) examining the perceptions of secondary school 8th grade 

students on the concept of "new generation question" through metaphor, positive results were observed in 

the students' response to new generation questions thanks to metaphors. 

In the review of this document, studies were carried out mainly on teachers' opinions regarding the new 

generation questions. As a result of these studies, we can conclude that teachers should use their cognitive 

skills, relate questions to daily life, and change teaching methods if necessary. Another conclusion that 

can be drawn is that teachers' continuous improvement in the face of this change will positively affect 

their perspective on the new system. If we look at the students' opinions about the new generation 

questions, it has been shown that they have difficulty in solving the questions because the questions are 

long, they are based on understanding and interpretation, they need to relate them to daily life, and more 

importantly, they have prejudices against the new generation questions. As a result, we can say that 

teachers and students must adapt to the changing system with the new examination system, improve 

themselves and work within it. 

 

REFERENCES 

Aliyev, R. M. (2021). Mathematical mythology, 1st Edition, İksad Publications, Ankara. 



 
 
 
 

161 
 

Altuntaş, Ş. (2023). Examination of the mathematics questions in the LGS workbook according to PISA 

mathematics literacy proficiency levels, content areas and teachers' opinions. Unpublished 

Master's Thesis, Kafkas University. 

Arslan, I. & Ağaç G. (2023). Examining the approaches of secondary school mathematics teachers 

towards skill-based questions. İnönü University Faculty of Education Journal 24(1), 57-78. 

Bowen, G. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Journal of qualitative research, 

9(2), 27-40. 

Çetin, B. S. (2019). Examining the opinions of mathematics teachers regarding the 2018 LGS system. 

Unpublished Master's Thesis, Sakarya University. 

Dandan, F. (2023). Examination of the High School Transition System (LGS) in the Transition from 

Primary Education to Secondary Education. Unpublished Master's Thesis, Mersin University. 

Demirel, Ö. (1997). Curriculum development in education from Institution to Practice (25th ed.). Ankara: 

Pegem A. Publishing. 

Erden, B. (2020). Teacher opinions on skill-based questions in Turkish, mathematics and science courses. 

Academia Journal of Educational Research, 5(2), 270-292 e-ISSN 2619-9351. 

Kablan, Z. & Bozkuş, F. (2021). Teachers' and students' opinions on high school entrance exam 

mathematics problems. Mersin University Faculty of Education Journal, 17(1), 211-231. 

Kaya, H. (2023). Examining LGS mathematics questions with teachers' opinions within the scope of depth 

of knowledge. Unpublished Master's Thesis, Yıldız Technical University. 

Kesikli, D. & Katrancı, Y. (2022). Examination of skill-based secondary school mathematics questions. 

Education as You Live, 36(3), 673-696. 

Kilic, C. (2003). The Effect of Geometry Teaching According to Van Hıele Levels in Primary 5th Grade 

Mathematics Course on Students' Academic Achievement, Attitudes and Retention Levels. 

Unpublished Master's Thesis, Anadolu University. 

Kılıç, F. (2023). The relationship between eighth grade students' attitudes and motivation levels towards 

mathematics and their LGS achievement scores. Unpublished Master's Thesis, Aydın Adnan 

Menderes University. 

Ministry of National Education [MEB] (2018). Ministry of National Education directive for transition to 

secondary education. Obtained from 

https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_03/26191912_yonerge.pdf. 

Pehlivan, I. (2023). Examination of LGS mathematics questions according to mathematics taxonomy and 

learning areas. Unpublished Master's Thesis, Akdeniz University 



 
 
 
 

162 
 

Şad, S. N. & Aydın, Y. Ş. (2023). Examining the perceptions of 8th grade secondary school students on 

the concept of "new generation question" through metaphor. İnönü University Faculty of 

Education Journal, 24(1), 378-399.  

Sak, R. İkbal, T., Sak, Ş., Öneren Şendir, Ç. & Nas, E. (2021). Document analysis as a research method. 

Kocaeli University Education Journal, 4(1), 227-256. 

Şahan, H & Şahin Ç. (2023). Examining the new generation questions in primary school 4th grade 

mathematics course according to teachers' opinions, International Journal of Science and 

Education, 6(1), 83-98 

Tortop, F., Cumalı, A., Çelenli, M. & Taşpınar Şener, Z. (2022). Teacher opinions about skill-based 

mathematics questions in the LGS exam. Erciyes Journal of Education, 6(2), 99-126. 

https://doi.org/10.32433/eje.1076448 

Tutak, T., Farımaz, H. (2022). Comparative analysis of the mathematics questions in the high school 

transition exams held in 2018-2019 and the mathematics questions in the textbooks according to 

the mathematics taxonomy. Journal of Anatolian Education Research, 6, 15-35. 

Türker, Y., Sari, A., Söğüt, H. & Oğuz, T. (2023). Examining the attitudes of secondary school students 

towards new generation questions and mathematics course. National Education Journal, 3(2), 

ISSN: 2791-7037 

Ural, D. C. (2022). Examining the opinions of secondary school mathematics teachers about LGS: The 

example of Ağrı province. Unpublished Master's Thesis, Ağrı İbrahim Çeçen University. 

Uzun, H. (2021). Examining the approaches of secondary school mathematics teachers towards new 

generation mathematics questions. Unpublished Master's Thesis, Gaziantep University. 

 

 



 
 
 
 

163 
 

The Effect of Perceived Parental Support on 

University Student's Learning Factors in 

Higher Education 
 

ANA UKA 

University of Tirana, Department of Psychology-Pedagogy, Tirana, ALBANIA 

Western Balkans University, Department of Nursing and      Physiotherapy, Tirana, ALBANIA 

E-mail: ana.uka@wbu.edu.al 

 

 

Abstract 

In 2020, the unforeseen outbreak of a new virus disrupted life around the globe. The quick spread of this 

virus brought about the necessity for many changes in most sectors, including education. An assortment 

of e-learning platforms transformed into the main tool for the continuance of education. While studies 

have shown that there has been an increasing demand in the last decades for existing online courses, the 

current situation has immensely intensified the drive for such means of learning, prompting developing 

countries, such as Albania to adapt to these forms of education in both public and private institutions. The 

aim of this study is to analyze the effect of perceived parental support (PPS) on students’ learning 

motivation and self-regulated learning during the COVID-19 pandemic while controlling for 

demographics such as age and gender. Next, this study also aimed at exploring whether there are gender 

differences on student’s learning motivation and self-regulated learning. A total of 458 university students 

participated in this study recruited via google forms during the period of April – May 2020.  

The results showed that a statistically significant difference was found among males and females on 

learning motivation (p = .002) and self-regulated learning (p < .001). Next, the multivariate analysis of 

covariance (MANCOVA) was conducted to assess whether there were differences between the three PPS 

groups on student’s learning motivation and self-regulated learning while controlling for age and gender. 

A statistically significant difference was found where both learning motivation and self-regulated learning 

contributed statistically significantly toward discriminating group 2 (moderate level of PPS) from the 

other two groups among female students. But the findings revealed that only learning motivation 

contributed statistically significantly toward discriminating group 2 among younger age female students.  

In conclusion, perceived parental support has an effect on students’ learning factors and especially among 

young female students. Though the findings contribute to the literature supporting the role of parental 

support on students’ learning especially among young females, more research is needed to explore how 
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parental support may impact students’ learning factors among male and female respondents of different 

ages reporting different levels of PPS during unprecedented times. 

Keywords: Parental support, age, gender, learning, COVID-19. 

 

 

INTRODUCTION 

The quarantine period had a strenuous impact on many people’s lives especially on students who found 

themselves lacking social contact and were forced to adapt their learning habits, as well as their coping 

strategies in a very short amount of time. Being constantly in the same space with family members and 

caretakers meant that their primary socializers were their parents, who offered different levels of support 

based on family dynamics, which directly impacted the student’s learning abilities and their motivation. 

Studies have shown that there were inherent differences for male and female students in the perception of 

one’s own abilities, their self-regulated learning methods, and their motivation to continue studying, some 

of which are prompted by cultural stereotypes in our country, others which come as a result of rearing and 

attachment styles. The lockdown proved to be a taxing period for students, due to the immediate shift and 

the constant stress, which have been proven to hinder the motivation of most individuals to continue their 

studies. There was also a distinct lack of proper time management as the student’s daily routines were 

disrupted; therefore, challenging their self-regulating abilities. Different levels of parental support have 

also proven to be very deciding factors, influencing the emotional, mental, and psychological state of 

students, propelling them forward or holding them back.   

Following the virus’ outbreak and subsequent quarantine, the imperative need to move online 

forced digital learning upon ill-equipped school systems (Hodges et al., 2020), putting a strain on all 

pupils, but particularly on groups that might be predominantly disadvantaged in the virtual classroom. 

Taking into account previous studies indicating that gender differences persist in use of technologies and 

related skills (Colley and Comber, 2003; Drabowicz, 2014; Kayany and Yelsma, 2000; Li and Kirkup, 

2007), it is critical to investigate gender differences in important components of digital learning during 

the pandemic. According to Albanian Census records, in the academic year 2020-2021, in all tertiary 

programs there are currently 123,797 enrolled students, marking a decrease of 5.0 % compared to 2019-

2020, constituting 60.4 % of female students, which bespeaks of the gender differences in the motivation 

of students during the period of confinement and their perception over their self-regulated learning skills. 

As female and male motivational beliefs and behaviors in an educational context are greatly 

influenced by their experiences and are an outcome of gendered socialization processes (Meece et al., 

2006), the gender digital gap appears to correspond to cultural stereotypes that portray boys as self-

controlled, independent, and successful in ICT domains and girls as nice, easy-going, and good at 

promotion domains, which influences in turn their academic expectations and motivation for certain 

subjects. However, when examining the results of students’ learning in this study, it is imperative to keep 

in mind the evidence of the impact of the various levels of perceived parental support, based on the type 



 
 
 
 

165 
 

of attachment and environment the student is in contact with during the lockdown period, which in turn 

influences their motivation and self-regulated learning skills.  

The purpose of this study was to analyze the effect of perceived parental support (PPS) on 

students’ learning motivation and self-regulated learning during the COVID-19 pandemic while 

controlling for age and gender. In addition, this paper also aimed at exploring whether there are gender 

differences on student’s learning motivation and self-regulated learning. More specifically, this study 

investigated the following research questions: 1) Are there gender differences on students’ learning 

motivation and self-regulated learning skills? 2) Do different levels of perceived parental support affect 

the learning factors of male and female students of different ages? 

This study serves to simply point out the connection and the need for action on the impact 

parental support has on students’ achievement, their motivation to succeed, and in their skills to manage 

their academics; however further studies can contribute more into a solution-based plan for improving 

student’s self-regulation, intrinsic motivation, and to aid parents in how to best support their children in 

their studies. 

 

Theoretical framework 

Embracing e-learning has become the sole way of conveying knowledge worldwide in the setting 

of the COVID-19 pandemic, as social distancing is the only method to slow the virus’ outbreak (Biswas 

& Debnath, 2020), but the most crucial part of this process is the motivation of learners (Zhu et al., 2020). 

In a broad context, motivation refers to the force that leads a person to initiate a certain behavior 

instictively (Keskin & Yurdugül, 2020).  

The self-determination theory is a solid framework for comprehending aspects that can foster or 

weaken different types of motivation and psychological well-being that are directly related to educational 

institutions (Deci &Ryan, 2020). This theory has largely contributed to the development of different 

classroom practices and policies in the field of education, making it a key point in this study for the self-

regulation and motivation of students in a shifting educational system. As mentioned in the work of Deci 

and Ryan conducted in the 80’s, there exist two main types of motivation—intrinsic and extrinsic—and 

that both are influential drives in shaping who we are and how we act (Deci & Ryan, 2008), and several 

scholars have later employed the self-determination theory to study students' behavioral goals to attend 

and learn in online learning settings. There is plenty of empirical evidence based on the Self-

Determination Theory (SDT) claiming that both intrinsic motivation and autonomous types of extrinsic 

motivation are contributing to commitment and learning in educational environments. Many studies have 

indicated that learners' motivation is a crucial factor influencing learning results (Brooker et al., 2018; H. 

C. K. Hsu et al., 2019). Additionally, scholars have established a significant relationship between the 

motivation to learn online and subjects’ achievement and commitment in online learning settings (Keskin 

& Yurdugül, 2020).  
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There have been many attempts in identifying the complex phenomena of self-regulated learning 

(SRL), each a worthy theory in its own right. Some of the theories have approached this multifaceted 

concept by attempting to recognize the many variables of it (Pintrich, 2000; Zimmerman, 2000). The 

most well-known among these theorists’ models, which will also serve as the basis of this paper, are 

Biggs’ (1978, 1985) model of meta-learning, Zimmerman’s (1989, 2000) social cognitive aspect of 

academic self-regulation, Hadwin and Winne’s (1998) four-stage model of SRL, Vermunt and 

colleagues’ (Vermunt, 1996; Vermunt & van Rijswijk, 1988) learning styles where the focus has been on 

the regulation of learning and Pintrich’s (2000) general framework for self-regulated learning. In the last 

thirty years, SRL has been examined considerably, and different concepts and theories have been 

presented (e.g. Boekaerts & Niemivirta, 2000; Butler & Winne, 1995; De Groot & Pintrich, 1990; Baxter, 

Pintrich & Wolters, 2000; Pressley, 1986; Schunk, 1994; Winne, 1995; Zimmerman, 1986, 1989, 1998, 

2000).  

Referring to the assumptions of different models of SRL, Pintrich (2000) proposed a condensed 

definition which stated that self-regulated learning within itself is a practical, constructive process 

whereby learners establish their objectives for their learning and then try to monitor, regulate, and 

maintain their cognition, motivation, and behavior, led by their goals and the enviromental conditions in a 

given setting. In addition, he also emphasizes that not all academic learning necessarily should go through 

all those steps because there are many cases where students learn educational material in more pragmatic, 

implicit or unintentional ways, without using their self-regulating learning skills. Therefore, a learner may 

alter and renew goals while accomplishing certain tasks based on the feedback they get from monitoring, 

control and reaction processes.  

Eccles (2009) claimed that learning process is influenced by a broad range of social factors, 

including several socializing agents’ (particularly parents’ and teachers’) beliefs and behaviors. Findings 

from different studies show that parental support fairly predicts educational outcomes (Demaray et al., 

2005; Ryan et al., 1994). However, studies focusing on parental support from a gender perspective in 

online learning context are rare. Considering this, perceived parental support gains more importance 

especially in an online learning context, such as during the situation with the COVID-19 pandemic, where 

students’ motivation becomes more sensitive if they lack the motivational and self-regulated learning 

skills needed to achieve in that learning environment (Bovee & Fryer, 2016). 

The strong connection between parental support, students' motivation and academic achievement 

has been proposed also by Self-determination theory (Grolnick & Ryan, 1989; Deci & Ryan, 2000). Self-

determination theory claims that parental autonomy support and control are two distinct parenting 

practices. Autonomy-supportive parents have demonstrated three different parental practices: encouraging 

children's independent decision making, giving a rationale for their decisions, and acknowledging their 

child's feelings (Bureau & Mageau, 2014; Grolnick & Ryan, 1989). Vasquez and the colleagues (2016), 

conducted a meta-analysis study showing that parental support is positively correlated with students' 

educational outcomes such as intrinsic motivation, committment, effort, and academic achievement 

among all educational levels. On the other side, parents who are more controlling usually display three 

controlling behaviors: making their child feel guilty, pressuring and threatening their child, and fostering 
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achievement goals (Bureau & Mageau, 2014; Grolnick & Pomerantz, 2009) and it has been related to 

adolescents' maladjustment and poorer performance (Soenens & Vansteenkiste, 2010). 

Parental support has been a strong determinant of human development and well-being. 

Nonetheless, there are particularly significant connotations during developmentally volatile periods, such 

as during adolescence, when unexpectedly young children manifest their behavioral and motivational 

domains, when they become more self-confident and autonomous. Positive parent–adolescent relationship 

is related to effective social communication skills, and therefore better peer relationships as well as with 

other adults (Deković, Engels, & Meeus, 2002). Parental support has also some preventative effects on 

several health-related behaviors young people may be committed to, such as Internet dependency; 

however, their influences are also very important for fostering academic achievement (Li et al., 2013a), 

which demands concentration on academic tasks and the avoidance of distractions (Jeynes, 2007).  

 

LITERATURE REVIEW 

Student motivation during online learning 

According to recent research, amount of time and the quality of online communication with 

lecturers make a big difference and better facilitate the learning process and satisfaction than conventional 

face-to-face communication (Lee, 2010). A study conducted in 2012 by Harris and Martin found that 

students' engagement with online programmes was related to easy access to online classes, convenience, 

and practicality. Furthermore, as argued by Heyman (2010), students largely state that there are three 

aspects that contribute in increasing interest in online classes: student support and the sense of 

belongingness to the institution; quality of communication between faculty and students; and student self-

control.  

Previous studies have demonstrated that student motivation correlates with a number of crucial 

learning outcomes such as persistence, retention, success, and course satisfaction (Bissonnette & 

Vallerand, 1992; Cordova & Lepper, 1992; Eccles et al., 1993; Fujita-Starck & Thompson, 1994; Muhsin 

et al., 2019). Though motivation plays a crucial role on several learning outcomes, still, it has not 

received that much attention in digital learning (Jones & Issroff, 2005). This fact is due to the reason that 

instructors paid more attention to students’ academic aspect such as cognition while underestimating 

psycho-social and emotional processes (Jochems, Kirschner, & Kreijns, 2003). As student motivation 

gains more importance especially during digital learning, it is very important that researchers explore 

student motivation during online learning as well as its antecedents and consequences (Carr, 2000; Clark, 

2003; Kuo et al., 2014). 

Empirical evidence indicates that directed learning, remote learning, and internet self-efficacy are 

strongly correlated with student satisfaction in digital learning (Alqurashi, 2018; Chou & Wei, 2020; 

Prifti, 2020). In addition, as it has been stated by recent research, online-based directed learning can 

influence students' online learning management (Thai et al., 2017), impacting student motivation in the 
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learning process (Goh et al., 2017; Tawfik et al., 2017). As these studies emphasize the role of learning 

motivation in academic achievement, this work aims to add to the existing data in a gendered context.  

 

Self-regulation in the context of digital learning  

Learner self-regulation has been shown to be important in digital learning settings (Bidjerano & 

Shea, 2012), given that learners are expected to self-direct their learning experience (Dembo & Lynch, 

2004). In a study conducted by McSporran and Young (2001), older female students displayed higher 

motivation and could better manage their time when compared to younger male counterparts. There were 

found also differences in SRL among graduates and undergraduates in Artino and Stephens’ (2009) study. 

Findings from these studies showed that different groups of learners used different SRL strategies and 

they would benefit at different levels when being exposed to the same SRL support.  

Consistently, it appears that university students' self-regulation has been found to be correlated 

positively with academic time management (Bembenutty, 2009; Park and Sperling, 2012) but negatively 

with procrastination (Corkin et al., 2014; Klassen et al., 2008). However, the literature on self-regulated 

learning in a digital environment appears to show quite contradictory results. From a number of recent 

studies, it can be concluded that students make a good match between their learning activities and their 

learning goals in terms of three dimensions: the cognitive dimension which can be assigned to procedures 

of informational and behavioral processing (learning behavior); the metacognitive dimension that 

regulates cognitive, behavioral and motivational processes according to specific goals (Ifenthaler, 2012); 

and the motivational dimension which refers to processes of initiating, guiding and maintaining learning 

activities. Some other studies have indicated that, the learning environment is very influential in 

improving learning strategies facilitating self-regulation (Barnard-Brak et al. 2010). 

 

Gender and age perspective on online learning factors 

 

Several studies have investigated the association between college students’ SRL strategies and 

gender by using a self-evaluation tool adapted from the Motivated Strategies for Learning Questionnaire 

(MSLQ) (Nevgi, 2002; Niemi et al., 2003). The MSLQ measures SRL as an ability, which is defined as 

an enduring attribute of a person that predicts future behavior (Perry & Winne, 2000). The research was 

conducted in the Finnish universities using the self-assessment surveys adapted from the MSLQ, and it 

showed that females used keywords and advance organizers while studying more often than males, and 

females also related new knowledge more actively to the knowledge acquired in the earlier phases of their 

learning. Furthermore, Niemi et al. (2003) found out that female college students showed significantly 

higher intrinsic motivation as compared to their male peers.  

Important breakthroughs on the topic have also been achieved by Bembenutty (2007, 2009a), 

whose work has been focused on the gender preferences of college students and, especially, on the 
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academic delay of gratification (ADOG), defined as ‘a student’s postponement of the immediately 

available opportunities that would satisfy impulses in favor of pursuing important academic rewards or 

goals that are temporally remote but ostensibly more valuable’ (Bembenutty & Karabenick, 2004). Their 

study revealed that ADOG was positively associated to characteristics such as self-efficacy, intrinsic 

interest, meta-cognition, effort management, and help-seeking, which are considered as components of 

SRL. This study found also significant gender differences on the task value and ADOG. Later on, the 

work also provided proof that female students were more likely to delay gratification than male students 

which was mostly influenced by their perception that staying cimmitted to studying may increase the 

likelihood of obtaining a good grade. Other researchers such as Pajares and Valiante (2001) indicated in 

their study that gender differences in learning motivation and SRL occur due to gender stereotypic beliefs 

rather than the students’ gender per se. If this is true, these ideas appear to be fading, as the number of 

female and male students studying in fields that are not related with their gender continues to increase 

each year. Therefore, high self-regulated learners can better adapt their learning strategies according to 

various learning environments and settings.  

The research body on the age covariate of online learning motivation and self-regulated learning 

is quite incomplete and shows inconsistent results, in particular relating to older students. However, 

research has reported a decline in motivation and engagement in the transition from high school to higher 

education (e.g. Eccles, Jacobs, Lanza, Osgood & Wigfield, 2002; Martin, 2005), and has also indicated 

that girls’ motivation is higher than boys in senior high school. In general, girls were more positively 

motivated, more likely to concentrate, accomplish schoolwork, manage their study time effectively and 

cope with challenges (Martin, 2005). These findings are in line with other studies of gender differences in 

motivation (Bugler et al., 2013; Francis, 2000; Johnston & Logan, 2010; Martino & Meyenn, 2002; 

Younger & Warrington, 2005). Young adolescent girls’ self-reported learning motivation appeared to be 

higher than boys, but the results have been inconclusive for late adolescent participants. Though such 

differences were insignificant, they report that in comparison to boys, girls perceive their learning as 

precious, have better concentration on learning, have better skills of study time management and show 

greater perseverance in difficult tasks (Bugler, Clair-Thompson & McGeown, 2015). 

 

The effect of perceived parental support on students’ learning factors 

 

Research on the effect of perceived parental support on students’ learning factors such as 

motivation and self-regulated learning is highly lacking. However, despite the limited evidence, there are 

at least two reasons which suggest that parental support would positively affect student motivation and 

self-regulated learning. 

Firstly, the overlap of self-determination theory and students’ self-regulated learning emphasizes 

the importance of students' active and independent commitment to their learning process (Deci & Ryan, 

1985; Deci & Ryan, 2000; Pintrich & Zusho, 2007; Zimmerman, 2000). Esentially, self-determination 
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theory assumes that self-directed support can help students display certain behaviors to accomplish their 

learning goals (Deci & Ryan, 1985; Deci & Ryan, 2000), and such self-directed and organized behaviors 

to reach those learning goals lay the foundation to engage in SRL (Pintrich & Zusho, 2007). On the other 

side, when externally controlled for their action, learners are less likely to assume initiative and 

responsibility (Deci et al., 1994; Vansteenkiste et al., 2006), which results in lower engagement in SRL. 

A study conducted by Vansteenkiste and his colleagues showed that perceived parental support and 

control were significantly related to students' reported involvement in SRL (Lens, Soenens, Vansteenkiste 

& Zhou, 2005). As a result, parental support leads to learners’ persistent and effective time management 

and discourages misappropriate time use.  

Secondly, as adolescents grow, their cognitive development advances along with physical 

growth, and therefore students start to feel more independent and efficient individuals (Hill & Tyson, 

2009). Additionally, adolescence is characterized by a period when the nature of parent-child relationship 

changes as a function of their need for independence and the responsibility moves from parents to child 

(Smetana et al., 2004). Several studies conducted on SRL also point out at the importance of the 

responsibility transition in the development of SRL. Recent research suggests that children gradually 

grasp, develop, and internalize metacognitive knowledge and skills through such transition (Pino-

Pasternak & Whitebread, 2010). As a result, it can be concluded that learners’ perceptions of parental 

support during adolescence is determinant in making students self-regulated learners who can manage 

their time effectively and finish their academic work on time.  

Relative to the concept of parental support, Altıntas and the colleagues (2015), concluded that 

various aspects of parental support (involvement, autonomy support, responsiveness and warmth) were 

positively correlated with adolescents’ well-being and autonomous-self. In essence, the current data in 

perceived parental support highlights the effect of high, moderate, and low parental involvement on 

students’ autonomy, motivation, and sense of self-efficacy, especially during adolescence, in relation to 

which the current study contributes with data on the Albanian sample and with the addition of a gendered 

perspective. 

Although there have been attempts at obtaining samples from adolescent students in various 

cultural contexts to determine the impact of perceived parental support on the learning factors of students 

in different ages, it is unclear how these findings generalize to older teens. It looks like as students get 

older, support remains important, As such, investigating the effect of parental support on students’ 

learning factors accross different age and cultural groups, remains an important task for future studies of 

this field. 

 

METHODOLOGY 

 

Sample 
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This study was part of a huge study on learning during COVID-19 (Schober et al., 2020) where 

Albania was among the countries included in this study initiated by the University of Vienna. The sample 

included in this study is representative of the Albanian university students comprised of 458 students 

(19.2% males, 80.8% females) with a mean age of 3.71 years. The subjects were undergraduate and 

graduate students studying at both private and public universities in Albania. 

 

Data collection procedure 

 

The data were collected with online questionnaires via Google forms during a time-span ranging 

from April 25th to May 14th, 2020. The participants were recruited by distributing the link of the online 

questionnaire after contacting students’ office of different universities in Albania. Additionally, support 

was received from several professors who could send the link directly to the students who could fill out 

the questionnaire online. Participants were provided information about the study’s objectives, inclusion 

criteria for participation, i.e., attending public and private universities in Albania, and the complete 

anonymity of their data. All students participated voluntarily and only those who provided a response of 

consent were included in the sample. During the data collection period, universities were obliged to 

continue education via distance learning and the university buildings were closed-down. 

 

Design /Approach 

 

This study relied on “Learning under COVID-19 conditions” conducted in Albania during the 

COVID-19 pandemic. The primary purpose of this study was to find out whether there are gender 

differences on student’s learning motivation and self-regulated learning as well as to explore the effect of 

PPS on students’ learning factors when controlling for demographics such as gender and age as 

covariates. To attain the aim, a quantitative research design was used. The nature of this study required 

deductive reasoning that included forming of hypotheses, collecting data, and using the data from 

investigation, verifying findings, and drawing conclusions. The quantitative research approach involves 

the use of statistical tools and of statistical analysis techniques to test the hypotheses and reach the key 

aim of the study. 

 

Measurement tool 

 

An online survey designed on Google forms was distributed to the participants. The questionnaire 

aimed at obtaining information relying on self-reported data about the respondents’ challenges and 

experiences with digital teaching and learning in higher education institutions and perceived parental 



 
 
 
 

172 
 

support during the COVID-19 pandemic in Albania. The first part consisted of questions about the 

participants’ socio-demographic information. The second part consisted mostly of single choice 

questions, including a rating scale from (1) strongly agree to (5) strongly disagree. It also included some 

questions with “Yes or No” answers. This questionnaire took about fifteen minutes to be filled out.  

 

Measures 

 

Perceived Parental Support. This variable was measured with 5 items and it was created by 

combining both maternal and paternal support. The participants reported on how difficult it was for them 

to obtain certain basic requirements from their parents such as (1) care and warmth; (2) discussing over 

personal topics; (3) getting advice on their studies; (4) getting advice on other personal projects; (5) 

getting help on other personal cases (adapted from ICSRA, Kristjansson et al., 2011). A 4-point response 

scale was used to answer these questions (1 = very difficult, 2 = difficult, 3 = easy, 4 = very easy).  

Learning Motivation. In order to measure this variable, three items were computed in relation to 

student motivation and satisfaction with course work. The respondents answered on the level of (1) 

enjoyment of course work; (2) satisfaction with their studies and assignments; (3) and on how stimulating 

/motivating they found their course work (Thomas, Müller, & Bieg, 2018). The estimation for this 

variable consisted of a 5-point scale (1 = strongly agree, 2 = agree, 3 = somewhat agree, 4 = disagree, 5 = 

strongly disagree).  

Self-regulated Learning. This variable was measured by the calculation of four sections, relating 

to the student’s goals and planning, time management, learning environment, and metacognition. The 

subtopic recounting to student’s goals and planning was assessed through participant answers on their 

management and planning in their current home-learning situation. They responded on whether they (1) 

planned their course of action; (2) think about how they want to study before they start; (3) formulate 

learning goals that they use to orient their studying (Boerner et al., 2005). The second part, involving time 

management, required the responders to assess how they managed their course work, based on whether 

they (1) made plans for everything they needed to do; (2) reserved specific times for what they needed to 

do; (3) considered what exactly they needed to do most; (4) planned what they wanted to accomplish in 

each learning session; (5) achieved a good work-life balance (adapted from LIST-K, Klingsieck, 2018). In 

addition, the impact of the learning environment on the student’s self-regulated learning was measured 

through three (3) questions where students answered on whether they (1) organized their environment so 

they had as little distractions as possible while studying; (2) always studied in the same space; (3) and on 

if they organized their workspace so they could find everything quickly (adapted from LIST-K, 

Klingsieck, 2018). Lastly, the section on metacognition considered through four (4) questions where they 

were required to introspectively consider if they (1) tried to motivate themselves to complete tasks, such 

as through rewards; (2) used different learning and working strategies; (3) reflected on which strategies 

were useful or not after completing a challenging task; (4) and on whether they sought out feedback when 
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it was needed (adapted from LIST-K, Klingsieck, 2018). A 5-point response scale was used to respond to 

all the questions (1 = strongly agree, 2 = agree, 3 = somewhat agree, 4 = disagree, 5 = strongly disagree).  

Demographics. The main demographic data used in this study were those regarding age and 

gender. The age covariate was calculated through an input field where participants were asked to state 

their age, whereas the gender covariate was measured by a single choice answer on the items (1) male; (2) 

female; (3) and other.  

The total score of these aforementioned variables from the questionnaire was computed for the 

statistical analyses. 

 

RESULTS 

 

Statistical Analysis 

 

This work employed a quantitative analysis of using IBM-SPSS statistics version 22. Initially, the 

data were screened for missing values, outliers, creating scales, checking reliability of scales such as 

Cronbach’s alpha values, checking violations of the assumptions for multivariate analyses, conducting 

necessary transformations of the variables of interest, and creating an inter-correlation matrix for all study 

variables.  

Next, statistical analyses were conducted including a variety of techniques that were related to 

univariate and bivariate analyses. Initially, an Independent Samples T-test was conducted to examine 

whether there were gender differences in student’s learning motivation and self-regulated learning. In 

addition, a Multivariate Analysis of Covariance (MANCOVA) was performed with learning motivation 

and self-regulated learning as dependent variables and PPS as the independent variable. Age and gender 

of the students served as covariates.  

 

Findings on gender differences 

 

An Independent Samples T-test analysis was conducted to examine whether there are gender 

differences on students’ learning factors. As indicated in Table 1, the Independent Samples T-test analysis 

revealed that there is a statistically significant difference among males and females on learning 

motivation (p = .002) and self-regulated learning (p < .001) such that females scored higher on both 

learning factors when compared with males during the pandemic. The effect sizes d are approximately 

0.06 and 0.07 respectively which are according to Cohen (1988) small effects. 
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Table 1. Comparison of male vs. female, on learning motivation and self-regulated learning (n=458). 

 

 

Findings on the effect of PPS on students’ learning factors when controlling for age and gender  

 

To explore whether there is an effect of PPS on students’ learning factors when controlling for 

age and gender as covariates, a multivariate analysis of covariance (MANCOVA) was conducted. More 

specifically, MANCOVA was run to assess whether there were differences between the three PPS groups 

on student’s learning motivation and self-regulated learning when controlling for age and gender.  

Bivariate scatterplots for multivariate normality and the assumption of independence of 

observations were checked and met. A statistically significant difference was found, Wilks’ Ʌ = .90, 

F(4,906) = 11.58, p< .001, multivariate Ƞ
2 

= .05. In particular, both learning motivation (ß = -.70 , p< 

.001  , multivariate Ƞ
2 

= .07 ) and self-regulated learning (ß = .69, p<.001, multivariate Ƞ
2 

= .09) 

contributed statistically significantly toward discriminating group 2 (moderate level of PPS) from the 

other two groups among female students. However, only learning motivation contributed statistically 

significantly toward discriminating group 2 among younger age female students.  

Follow-up univariate ANCOVAs indicated that both learning motivation and self-regulated 

learning, when examined alone while controlling for age and gender, were statistically significantly 

different for female respondents reporting different levels of PPS, F(4,906) = 17.65, p< .001 and F(4,906) 

= 22.5, p< .001, respectively and only learning motivation was significantly different for female students 

of younger age reporting different levels of PPS.  

Therefore, a statistically significant difference was found where both learning motivation and 

self-regulated learning contributed statistically significantly toward discriminating group 2 (moderate 

level of PPS) from the other two groups among female students. But the findings revealed that only 

learning motivation contributed statistically significantly toward discriminating group 2 among younger 

Variable    M(SD) T P 

Learning Motivation 

 

3.21 0.02 

Female 3.19 (1.15) 

  Male 2.76 (1.1) 

  Self-regulated Learning 

 

3.86 <.001 

Female 3.48 (1.01) 

  Male 3.01 (1.01) 
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age female students. In conclusion, PPS has an effect on students’ learning factors and especially among 

young female students. 

 

DISCUSSION 

The purpose of this study was to analyze, in the context of Albanian education, the effect of 

perceived parental support (PPS) on students’ learning motivation and self-regulated learning during the 

COVID-19 pandemic while controlling for age and gender. In order to reach this aim, a sample of 458 

university students from both private and public universities were surveyed, preserving their anonymity 

and assuming their answers were truthful. Based on the compiled and examined data, generalizations 

were made and a few valuable results have been discovered. 

The statistical analyses concluded that there were indeed significant gender differences in the 

learning factors of male and female students during the quarantine time-span. In particular, it was found 

that female students exhibited higher levels of both motivation and self-regulated learning when 

compared to male students, which served to prove the first and second hypotheses previously stated in 

this study. These results were in line with previous research, where Chung and Chang (2017) found that 

female learners display higher learning motivation than male learners in an online setting during COVID-

19 lockdown. 

An important characteristic of online courses is that students must be more responsible for their 

learning, must be more willing to enter the online class, and to meet the course requirements rather than 

passively sit in a classroom and listen to an instructor. This initiative and the motivation that drives it, has 

been exhibited in higher levels by female students in Albanian universities. This result may also be 

propelled by other factors, such as the expectations of achievement (which stereotypically are higher for 

females in this country), however the study revealed that female students found university work during 

lockdown and the online classes more challenging and enjoyable than male students.  

When taking into account the age demographic, the only substantial result found was that 

learning motivation was significantly different for female students of younger age reporting different 

levels of perceived parental support. The reported high, medium, or low levels of PPS were analyzed in 

regard to its effect on the learning factors, concluding that parental support was a highly affective 

component on student motivation and self-regulated learning skills. Consequently, the third hypothesis of 

this study was proved by these results, showing that young female students specifically were affected by 

the different levels of parental support, noting the distinguishable difference in those with medium 

parental support.  

In the present study, we examined the connection between parental support and students' 

academic motivation and self-regulated learning, taking into account a gendered perspective, proving that 

the self-determination theory in relation to parental support stands in an Albanian sample of the 

population. Although perceived parental support is a significant predictor of students’ academic 

motivation and behavior (Eccles et al., 1993; Simpkins et al., 2021), we took into consideration that in 
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some cases, the impact of parenting practices depends solely on gender. Warmth, monitoring, and 

psychological autonomy granting have been found to have stronger positive associations with 

psychosocial maturity for girls than for boys (Crockett & Hayes, 2011) and in turn their impact on 

academic success and motivation is greater in female students. Studies note that when the parenting 

climate creates an environment that helps young people to develop autonomous-self, it facilitates the 

development of intrinsic motivation, self-regulation, time management, metacognition, and other SRL 

components. Therefore, we can conclude that the results for male and female students in this sample were 

found to be in accord with the existing theories on parental support and its effect on students’ learning 

factors.  

 

Conclusion and Recommendations 

The results from the current study showed that female students exhibited higher levels of study 

motivation and self-regulated learning in the time of quarantine. When faced with a sudden change into 

online school and a quarantines lifestyle which uprooted their daily habits, it was found that females 

resiliently adapted better to the shift when compared to male students. The female students’ ability to 

direct their own learning also concluded to be in higher levels than that of male students, working into the 

factor of environmental control, planning, and goal-setting. In addition, this study clarified the impact of 

parental support on student’s learning factors. The educational implications of the results highlight that 

perceived parental support positively affects students, in particular female younger ones, by raising their 

motivation to study and the level of self-regulated learning they display in their academic life. However, 

more research on the PPS scale, including measurement invariance analyses between genders and across 

cultures, is recommended. 

This study recommends that there is a highly distinctive need for raising awareness on the effect 

of parental support on student’s learning motivation and self-regulated learning. The concepts seems 

elusive for most Albanian parental figures, despite being a key denominator in the student’s academic 

incentive. Despite the rapid development of online college courses in the last decade, the quick switch 

was a challenging test, more so for male students than the female ones, perhaps because the Albanian 

education system was not yet prepared for a fully digitalized academic year. Nonetheless, the results are 

quite more positive than expected and can be translated to practical value by circulating the information 

on student’s perceptions toward online learning and through teaching students more effective skills to 

regulate their learning process. Given the findings of the study, parents who support children’s autonomy 

and aid their academic motivation, could serve as role models through the demonstration of healthy 

supportive habits.  

Nevertheless, implementing and promoting better intrinsic and extrinsic motivation models, as 

well as prompting more efficient self-regulated learning, is a time-consuming strategy and culturally 

difficult to put into practice. Although there would be great benefits to student’s academic development 

on both genders, it would certainly be difficult (though, not impossible) to make these positive changes 

part of the Albanian education system. Digital learning only highlighted the necessity for teaching 
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students how to regulate their learning strategies better, and further studies could be built on the 

assumption that these gendered differences could exist outside the online classrooms as well, in addition 

to the implications for student motivation and the perceived parental support.  

Additional studies can be done to determine the scope of the perceived parental support on 

student’s academic achievements, as well as on a larger age range, in order to examine the long-term 

impact of parental autonomy support and control. It is concluded that this approach of supportive 

parenting might encourage future studies research to better understand the impact of PPS in a gender-

controlled context for other learning factors (such as procrastination). 
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Resumen 

Resumen 

En la etapa de Educación Infantil, la psicomotricidad y la alimentación, son dos elementos de especial 

importancia para el desarrollo integral de los escolares. La adquisición de hábitos saludables por parte de 

estos dará lugar a un mejor desarrollo futuro, lo que influirá de igual manera, en el aspecto académico. 

Para este trabajo, se ha llevado a cabo una propuesta de situación de aprendizaje con el fin de 

proporcionar una serie de actividades al alumnado del segundo ciclo de Educación Infantil, las cuales 

están encaminadas a abordar aspectos motrices y de adherencia a la Dieta Mediterránea con el beneficio 

que ello conlleva, creando actitudes positivas en cuanto a la práctica de hábitos saludables y fomentando 

y favoreciendo otras áreas como la física, la cognitiva, la social o la emocional. 

Palabras Clave:  Aprendizaje; Psicomotricidad; Dieta Mediterránea; Educación Infantil 
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Abstract 

At the Early Childhood Education stage, psychomotor skills and nutrition are two elements of special 

importance for the integral development of schoolchildren. The acquisition of healthy habits by them will 

lead to a better future development, which will also influence the academic aspect. For this work, a 

proposal for a learning situation has been carried out in order to provide a series of activities for pupils in 

the second cycle of Early Childhood Education, which are aimed at addressing motor aspects and 

adherence to the Mediterranean Diet with the benefits that this entails, creating positive attitudes 

regarding the practice of healthy habits and promoting and favouring other areas such as the physical, 

cognitive, social and emotional. 

Keywords: Learning; Psychomotor skills; Mediterranean diet; Early Childhood Education 

 

 

INTRODUCCIÓN 

La Educación Infantil es la etapa más importante en el ciclo de la vida de las personas (Arufe, 2020). Este 

periodo abarca los primeros cinco años de vida, siendo esta la fase de mayor progresión intelectual del ser 

humano (Mero, 2018; Nelson, 2014). 

Para Duque y Vera (2010), esta etapa de cambio, donde el niño deja su hogar y accede a una institución 

escolar, comienza a socializar entre iguales y a cumplir horarios, reglas o normativas, le exige un esfuerzo 

cognitivo alto ya que el infante empezará a interpretar, analizar y predecir entre otras acciones complejas. 

Por otra parte, es importante para el objetivo de incentivar el aprendizaje del niño, la implicación del 

docente y su contribución al desarrollo integral del alumno más allá del aspecto cognitivo (Veraska, et al., 

2016), así como para el adecuado desenvolvimiento del menor en el centro (Zych et al.,2016).  

Las características de este periodo vital hacen que, desde el ámbito educativo, se puedan fortalecer al 

máximo las habilidades innatas del niño mediante experiencias con las que este va a desarrollar nuevas 

capacidades o afinidades. Por ello, el cuidado que se le dé a esta etapa va a ser determinante, concordando 

con lo expuesto por Alliaume (2015), cada medida de protección ha de salvaguardar la integridad, es 

decir, originar un soporte en el aspecto cognitivo, físico y socio-afectivo, los cuales implementan el 

desarrollo infantil, a lo que Ruiz y Abad (2016), añaden la promoción de una oferta académica que 

favorezca la potencialidad de estos aspectos. Por otro lado, las conexiones neuronales en esta etapa son 

otro eje a potenciar, y es que las conclusiones científicas confirman que el cerebro se desarrolla y no nace 

tal y como es (Shonkoff 2012). Esta evolución se da ya antes del nacimiento, con una ambigua 

interacción entre conexiones neuronales y las experiencias y el entorno, siendo el cimiento del 

aprendizaje y la memoria postnatal (Zhao et al., 2019). 

La psicomotricidad es una disciplina que se apoya en la integridad del ser humano, actuando dentro de la 

interacción existente entre el conocimiento, las emociones, el cuerpo y el movimiento y, por lo tanto, en 

el desarrollo de la persona y sus facultades expresivas y de relación social, aplicándose en aspectos 
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preventivos, educativos, reeducativos y terapéuticos, sea cual sea la edad (FAPee, 2022). Para Wulandari 

y Kustiawan (2018), actos motrices como la bipedestación y la prensión, solamente se dan en humanos 

prosperados en la civilización, por lo que, además de las capacidades aportadas por herencia, son 

necesarias conductas ambientales y aprendizaje para que estas se desarrollen. En edades tempranas, la 

motricidad es clave en el desarrollo de las funciones psicológicas, y es que, mediante el movimiento, 

surgen las formas más básicas de relación y comunicación (Chatzihidiroglou et al., 2018).  

La práctica psicomotora es inherente al aspecto lúdico, procedimental y de disfrute, apartándose de la 

monotonía y el carácter sedentario de muchas actividades escolares, lo que revierte positivamente en la 

estimulación y participación de los niños (Sáez, Gil y Martínez, 2021). Una educación física bien dirigida 

y planeada contribuirá al desarrollo físico, social, afectivo, psíquico y emocional en la etapa de infantil, 

así como una buena vía para generar aprendizaje en otras dimensiones del conocimiento (Arufe, 2020; 

Mas, Jimanez y Riera, 2018). Así mismo, a través de la psicomotricidad, podrán detectarse dificultades o 

problemas en el desarrollo cognitivo, académico, socioemocional u otras habilidades (Mas, Jimanez y 

Riera, 2018). 

Se viene demostrando en estudios recientes que el aprendizaje activo mejora el grado psicomotor, de 

trabajo en equipo, de reflexión, de participación, de autonomía, de responsabilidad y la agilización del 

aprendizaje significativo (Aristizabal, Ramos y Chirino, 2018; Gómez y Arboleda, 2021). Es decir, que el 

aumento de actividad física tiene relación directa con el aumento de la capacidad física, cognitiva, 

emocional y social (Mas, Jimanez y Riera, 2018; Martínez y Antón, 2018), constatando, además, la 

efectividad de la enseñanza integrada de Educación Física con áreas como la matemática (Hraste et al., 

2018) o lingüísticas (Sáez, Gil y Martínez, 2021).  

Según Delgado y Montes (2017), hay un alto porcentaje de retraso en la motricidad fina en niños de 3 a 6 

años. En esta etapa temprana, el cuerpo y el movimiento son determinantes en el aprendizaje y desarrollo 

de las personas (Prieto et al., 2021). Otros aspectos a destacar son su propiedad preventiva frente a 

dificultades y patologías derivadas del sedentarismo o su condición paliativa en cuanto a las 

consecuencias de algunas discapacidades, así como la adherencia al deporte y a una vida saludable 

(Heron, Gil y Sáez, 2018). 

Pedagógicamente, las metodologías activas, son cada vez más aceptadas en la etapa infantil, (Nielsen et 

al., 2021), coincidiendo con lo marcado por Pestalozzi (Aguiar y Rodríguez, 2017). El modelo instaurado 

por Froebel, basado en el niño como agente activo, propone que este sea descubridor y actor en su 

aprendizaje (Simone, 2008). Para Piaget, desde un enfoque psicológico y pedagógico, destaca que el 

aprendizaje es sensorio-motriz (Cárdenas, 2011; Arbúes et al., 2014). Así mismo, Wallon, resalta la 

dimensión motora como componente del individuo (Picanço y Noronha, 2016). Por su parte, Decroly da 

importancia al juego visual, motriz y auditivo entre otros (Carrillo, Maurandi y Olivares, 2021; Decroly y 

Monchamp, 1983). Doman, citado por Sibaja et al. (2016), reseña la estimulación temprana como 

favorecedora de la plasticidad cerebral del niño. A su vez, Montessori, se apoya en la no obstrucción con 

la individualidad y la libertad expresiva del infante (Cascella, 2015; Khachatryan, 2015; Ansari y 

Winsler, 2014).  
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La escasa prevalencia de actividad física en niños en edad infantil conlleva un aumento del sobrepeso y la 

obesidad en estos (Mora, García y Latorre, 2017). En las sociedades occidentales, los hábitos no 

saludables de alimentación, son responsables de las enfermedades más habituales, como puede ser la 

obesidad, siendo la actividad física y la dieta equilibrada propuestas programáticas para la prevención de 

estas (Luciañez, Solé-Llussá y Valls, 2021).  

Según el Ministerio de Sanidad, Consumo y Bienestar Social (2019), apoyado en el informe “The heavy 

burden of obesity” de la OCDE, España ocupa el 4º puesto de la Unión Europea con mayor prevalencia 

de niños de 4 a 9 años con sobrepeso y obesidad. Abelairas, Charlín y Rico (2019) destacan que, 

aproximadamente un tercio de los niños y niñas en infantil padecen sobrepeso u obesidad.  

La familia del alumno tiene un papel importante ya que, para Díaz, Muñoz y Torres (2021), es en el hogar 

desde donde se ha de promover la realización de actividad física y la adherencia a hábitos saludables en 

niños, aunque, por otro lado, el ámbito escolar es un lugar idóneo para que niños y adolescentes adquieran 

saberes y competencias en torno a hábitos saludables y actividad física, teniendo en cuenta el tiempo de 

su vida que pasan en la escuela (Gordillo, Sánchez y Bermejo, 2019).  

En Educación Infantil es trascendental trabajar la salud y el cuidado de sí mismos con el alumnado, por lo 

que se hace necesario que el currículo contenga la educación para la salud (Padial y Sáenz-López, 2017; 

Gordillo, Sánchez y Bermejo, 2019; Abelairas, Charlín y Rico 2019). De acuerdo con Adelantado, Gordo 

y Sánchez (2019) y coincidiendo con Lirola y Hernández (2020), es importante que se lleven a cabo 

programas adecuados de actividad física y habilidades motoras en el desarrollo en edades tempranas, en 

la escuela y fuera de ella, que fomenten los hábitos saludables y la prevención de dificultades 

relacionadas con una precaria calidad de vida. 

Por lo expuesto, el objetivo de este trabajo es presentar una propuesta de situación de aprendizaje para la 

adquisición de formas de vida saludables a través de la actividad física y la alimentación saludable en el 

alumnado de Educación Infantil. 

Propuesta de situación de aprendizaje 

Esta propuesta de aprendizaje está dirigida al grupo de 25 alumnos de 4 años del 2º ciclo de Educación 

Infantil del colegio Nuestra Señora de las Angustias, situado en la localidad de Huétor Vega, Granada. 

Este centro educativo, situado en el área metropolitana de la capital granadina, es uno de los dos colegios 

públicos de la localidad y cuenta con dos líneas de Educación Infantil, así como de Primaria. El nivel 

socioeconómico de las familias es medio-alto, contando con una población de algo más de 12000 

habitantes. 

Título: Nos Conocemos y nos cuidamos 

1. CONCRECIÓN CURRICULAR 

COMPETENCIAS ESPECÍFICAS 

Área 1. 

Crecimiento en 

1.   Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisición de distintas 

estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera participada y 
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Armonía autónoma, para construir una autoimagen ajustada y positiva. 

2.   Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones, expresando necesidades y 

sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva. 

3.   Desarrollar capacidades, destrezas y hábitos, partiendo de la confianza en sus posibilidades 

y sentimientos de logro, que promuevan un estilo de vida saludable y ecosocialmente 

responsable. 

4.   Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia de la 

amistad, la mediación, el respeto y la empatía, para construir su propia identidad basada en 

valores democráticos y de respeto a los derechos humanos. 

Área 2. 

Descubrimiento 

y Exploración 

del Entorno. 

1.  Identificar las características de los materiales, objetos y colecciones, estableciendo 

relaciones entre ellos, mediante la exploración, la manipulación sensorial y el manejo de 

herramientas sencillas y el desarrollo de destrezas lógico-matemáticas para descubrir y crear una 

idea cada vez más compleja del mundo. 

2.  Tomar contacto, de manera progresiva, con los procedimientos del método científico y las 

destrezas del pensamiento computacional básico, a través de procesos de observación y 

manipulación de elementos del entorno, para iniciarse en su interpretación y responder de forma 

creativa a las situaciones y retos que se plantean, dando lugar a situaciones de reflexión y 

debate. 

Área 3. 

Comunicación y 

Representación 

de la Realidad. 

1.   Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploración y el 

uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y para responder 

a las exigencias del entorno. 

3.  Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando diferentes lenguajes, 

descubriendo los códigos de cada uno de ellos y explorando sus posibilidades expresivas para 

responder a diferentes necesidades comunicativas. 

ÁREA CRITERIOS DE EVALUACIÓN SABERES BÁSICOS 

Área 1. 

Crecimiento en 

Armonía 

1.1. Progresar en el conocimiento de su cuerpo, 

ajustando acciones y reacciones y desarrollando 

el equilibrio, la percepción sensorial y la 

coordinación en el movimiento. 

CA.02.A.01./ CA.02.A.02./ CA.02.B.03./ 

CA.02.C.01./ CA.02.C.04./ CA.02.C.06. 

1.2. Manifestar sentimientos de seguridad 

personal y de disfrute en la participación en las 

diversas situaciones de la vida cotidiana, 

confiando en las propias posibilidades y 

mostrando iniciativa. 

CA.02.A.04./ CA.02.B.03./ CA.02.B.06./ 

CA.02.C.01. 

1.3. Manejar diferentes objetos, útiles y 

herramientas en situaciones de juego y en la 

realización de tareas cercanas y propias de la vida 

real, mostrando un control progresivo y de 

coordinación de movimientos de carácter fino. 

CA.02.A.05./ CA.02.B.03./ CA.02.C.01./ 

CA.02.C.06. 
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1.4. Participar en contextos de juego dirigido y 

espontáneo, ajustándose a sus posibilidades 

personales 

CA.02.B.03./ CA.02.C.01./ CA.02.C.06. 

2.2. Ofrecer y pedir ayuda en situaciones 

cotidianas, estableciendo vínculos afectivos 

equilibrados. 

CA.02.B.03./ CA.02.B.06./ CA.02.C.02./ 

CA.02.C.04. 

2.3. Expresar inquietudes, gustos y preferencias, 

aceptando y mostrando afecto de manera libre, 

segura, respetuosa y alejada de estereotipos 

sexistas, en beneficio de la coeducación. 

CA.02.A.04./ CA.02.A.05./ CA.02.B.06./ 

CA.02.C.01. 

2.4. Mostrar satisfacción y seguridad sobre los 

logros conseguidos, valorando los beneficios de 

la cooperación. 

CA.02.C.01./ CA.02.C.06. 

3.1. Realizar actividades relacionadas con el 

autocuidado y el cuidado del entorno con actitud 

de respeto, mostrando autoconfianza e iniciativa y 

disfrutando con su logro de forma cada vez más 

autónoma. 

CA.02.A.01./ CA.02.A.02./ CA.02.B.03./ 

CA.02.B.06./ CA.02.C.01./ CA.02.C.04./ 

CA.02.C.06. 

3.3. Participar en la satisfacción de las 

necesidades básicas de manera progresivamente 

autónoma, avanzando en la adquisición de hábitos 

y actitudes saludables y ecosocialmente 

sostenibles referidos a la alimentación, a la 

higiene, al descanso. 

CA.02.A.04./ CA.02.A.05./ CA.02.B.03./ 

CA.02.C.01./ CA.02.C.02. 

4.1. Participar con iniciativa en juegos y 

actividades colectivas, relacionándose con otras 

personas con actitudes de afecto y empatía, 

respetando los distintos ritmos individuales y 

favoreciendo la inclusión y la cohesión de grupo. 

CA.02.A.01./ CA.02.B.03./ CA.02.B.06./ 

CA.02.C.01./ CA.02.C.04./ CA.02.C.06. 

Área 2. 

Descubrimiento 

y Exploración 

del Entorno. 

1.3. Ubicarse adecuadamente en los espacios 

habituales, tanto en reposo como en movimiento, 

aplicando sus conocimientos acerca de las 

nociones espaciales básicas y jugando con el 

propio cuerpo y con objetos. 

DEE.02.A.06./ DEE.02.B.01./ 

DEE.02.B.02. 

2.1. Afrontar retos o problemas, planificando 

secuencias de actividades, mostrando interés, 

iniciativa y actitud colaborativa. 

DEE.02.B.05. 

Área 3. 

Comunicación y 

1.2. Utilizar las posibilidades expresivas de los 

diferentes lenguajes, ajustando su repertorio 

CRR.02.F.01./ CRR.02.H.01./ 

CRR.02.H.02. 



 
 
 
 

189 
 

Representación 

de la Realidad. 

comunicativo a las propuestas, a los 

interlocutores y al contexto, indagando en las 

posibilidades expresivas de los diferentes 

lenguajes. 

3.6. Ajustar armónicamente su movimiento al de 

los demás y al espacio como forma de expresión 

corporal libre, manifestando interés e iniciativa. 

CRR.02.H.01./ CRR.02.H.02. 

2. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA 

ACTIVIDADES EJERCICIOS 

Actividad 1: 

Conociendo 

nuestro cuerpo 

(Aula de 

psicomotricidad/ 

espacio abierto) 

Ejercicio 1: Aprendemos a controlar y coordinar la respiración. 

El grupo se situará en círculo, guardando silencio y con los ojos cerrados. Se irán dando 

instrucciones para inspirar y expirar de forma relajada. Después, imaginarán que son globos que 

se inflan al inspirar y se desinflan al expirar. Cuando expiren, simularan ser un globo que se 

desinfla y se irán tumbando en el suelo y, al inspirar, se pondrán de pie como si se estuviesen 

inflando. 

Recursos: Ningún recurso material. 

Ejercicio 2: Cuerpo en movimiento y niveles. 

Los alumnos circularán libres por el aula evitando colisiones. En un momento dado, se les 

pedirá que sigan moviéndose a media altura, luego cambiaremos a baja altura, es decir, 

agachados, y luego, volverán a hacerlo erguidos. Iremos alternando los distintos niveles. 

Recursos: Ningún recurso material. 

Ejercicio 3: Cuerpo en movimiento y recorridos. 

Siguen moviéndose libres por el espacio. En un momento dado, se les pedirá que circulen 

dibujando una figura geométrica, por ejemplo, transitar en círculo. A continuación, se cambia a 

recorrido libre u otra figura diferente. Se le irá aumentando la dificultad añadiendo niveles. 

Recursos: Ningún recurso material. 

Ejercicio 4: Imitamos los movimientos. 

Se mueven libres por el espacio hasta que se elige a un alumno. Este hará los movimientos que 

quiera y los demás deberán imitarlo. Después de un breve periodo de tiempo, se elegirá a otro 

alumno que realizará sus propios movimientos para que los demás lo imiten. 

Recursos: Ningún recurso material. 

Ejercicio 5: El baile de los cuerpos. 

El alumnado bailara una canción con un ritmo adecuado que permita bastante movimiento. Se 

irán dando indicaciones para que bailen uniendo partes del cuerpo con otros compañeros. Si se 

dice espalda, bailaran en parejas uniendo sus espaldas, si se indica manos, bailaran uniendo o 
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cogiendo sus manos etc. Se repetirá el baile añadiendo dificultad, como por ejemplo bailar de 

tres en tres uniendo la parte del cuerpo que se diga o en gran grupo. 

Recursos: Equipo de audio y canción. 

Ejercicio 6: Globos al aire. 

Repartidos por el espacio, los alumnos tendrán un globo inflado cada uno. Deberán golpearlo 

individualmente con la parte del cuerpo que se indique (cabeza, rodilla, codo, …) sin que caiga 

al suelo. A continuación, harán lo mismo por parejas, pasándose el globo con la parte del cuerpo 

que se les indique. 

Recursos: Tantos globos como alumnos. 

Ejercicio 7: Relajación. 

Por parejas, el alumnado se sentará en el suelo acolchado o en colchonetas. Con música suave, 

relajante y a un volumen bajo Uno de los integrantes de la pareja acariciará al compañero la 

parte del cuerpo que se indique. Cuando se diga mejillas, espalda, nuca, pelo, brazos, piernas, 

etc. estos pasaran sus dedos suavemente por esta parte del cuerpo del compañero. Luego, la 

pareja cambiará el rol y se repetirá el ejercicio. 

Recursos: Equipo de audio. 

Actividad 2: 

Comemos 

saludablemente 

(Aula ordinaria)  

Ejercicio 1: Los alimentos, ¿de dónde vienen? 

El alumnado se dividira en 4 grupos, tierra, granja, árboles/plantas y agua. A cada uno de ellos 

se les dará una serie de tarjetas al azar con la imagen de alimentos en ellas. Cada grupo deberá 

de seleccionar las tarjetas adecuadas y llevarlas a la mesa del grupo correspondiente. Si son 

peces, las llevarán al grupo de agua, si son patatas, al grupo de tierra, si son frutas, al grupo de 

árboles/ plantas, si es carne al grupo de granja, etc. Deberán trabajar en equipo para tomar 

desiciones y, al final, comentaremos y debatiremos el resultado, tanto fallos como aciertos. 

Recursos: Tarjetas con imágenes de alimentos. 

Ejercicio 2: El plato de Harvard. 

Dibujaremos el plato de Harvard a gran tamaño, en papel 

continuo o en una cartulina grande. Se colocará en el suelo, y 

junto a él, pondremos una serie de cartas o tarjetas boca abajo 

con imágenes de alimentos. Los alumnos deberán escoger, por 

orden y de uno en uno, una de las cartas o tarjetas, darle la 

vuelta, decir de qué alimento se trata y colocarlo en la zona 

correspondiente del plato de Harvard. 

Recursos: Papel continuo/cartulina grande, material para dibujo, 

cartas/tarjetas con imágenes de alimentos. 

Ejercicio 3: ¿Lo que comemos es sano? 

Los alumnos traerán de casa un alimento saludable y otro no saludable, preferentemente que 

sean habituales en su dieta. Cada alumno irá presentando los alimentos uno por uno y sus 
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características. Intentaremos diferenciarlos y explicar por qué unos son saludables y otros no, 

cuando y con que frecuencia se consumen o en que lugar del plato de Harvard los situaríamos. 

Para acabar, el alumnado compartira los alimentos con los compañeros a la hora de la merienda, 

colocando estos en pequeñas porciones en platos para que los alumnos vayan pasando y 

cogiendo los que quieran para probarlos. 

Recursos: Un alimento saludable y otro no saludable por cada alumno, platos reciclables. 

Ejercicio 4: ¿Qué comen los deportistas? 

Invitaremos a visitar el aula a un deportista de la localidad, en este caso a un maestro de 

Taekwondo muy conocido que cuenta con una escuela de esta disciplina muy cerca del colegio. 

Este deportista nos hará una demostración y nos contará sobre esta arte marcial. A continuación, 

hablará de como se mantiene en forma y que tipo de dieta hace para conseguirlo. Seguidamente, 

se le dará la palabra al los alumnos para que le pregunten lo que quieran al invitado o para que 

reflexionen o compartan algo con el grupo. Para finalizar, dibujarán en un folio los alimentos 

que más les gustan de los que se han mencionado en la charla. 

Recursos: Deportista invitado, folios, material de dibujo. 

Ejercicio 5: Recetas saludables. 

Invitaremos a las familias de los alumnos al aula. Estas deberán preparar una receta saludable 

delante del grupo, explicando los alimentos que se utilizan y los pasos a seguir. Esto lo harán 

contando con la participación activa de su hijo o hija en la elaboración y descripción. Al final, 

compartiremos las recetas para que todos las puedan probar y se les dará en papel para que 

puedan hacerlas en casa. Para esto último, será necesario que las familias envien la receta 

previamente. 

Recursos: Familiares, alimentos y utensilios necesarios para la elaboración de las recetas, 

recetas impresas en papel. 

3. VALORACIÓN DE LO APRENDIDO 

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE 

La evaluación será global, continua y formativa, tal y como dispone el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, 

siendo la observación directa y sistemática la principal técnica de este proceso evaluativo. 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN INSTRUMENTOS 

Participa en las actividades 

Diario de clase 

Anecdotario 

Respeta las normas, turnos y opiniones 

Trabaja en grupo 

Conocen las distintas partes de su 

cuerpo 

Entiende las orientaciones espaciales 
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Coordina sus movimientos 

Reconoce los diferentes alimentos 

Diferencia los diferentes alimentos 

Diferencia si es saludable o no saludable 

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE 

Indicador No adecuado Adecuado Bueno Excelente 

El alumnado se ha implicado      

Se han tenido en cuenta las dificultades, ritmos y 

diversidad del alumnado 
    

Se ha generado interés y motivación del 

alumnado en las diferentes actividades 
    

Se han tratado los contenidos previstos     

Se han alcanzado los objetivos     

 

CONCLUSIÓN 

Tras la elaboración, exposición y presentación de esta propuesta de situación de aprendizaje y sus 

características, se muestran las conclusiones alcanzadas. 

La etapa de Educación Infantil es el momento idóneo para la adquisición de capacidades y habilidades 

que doten al alumnado de un mejor desarrollo futuro. En este sentido, la adherencia a una vida saludable 

adquiere un valor añadido ya que, además de influir en el estado físico y de salud, va a contribuir a la 

mejora de aspectos cognitivos, emocionales y socio-afectivos. Por lo tanto, el trabajo psicomotriz y de 

alimentación en el aula de infantil son indispensables para garantizar el correcto desarrollo integral de los 

alumnos. 

Asimismo, estos contenidos se han de desarrollar mediante estrategias y metodologías activas. Esto 

generará un aprendizaje más significativo por parte del alumnado, el cual será protagonista de su 

aprendizaje y, además, se caracterizará por su componente lúdico, ya que está científicamente 

comprobado que el juego favorece el aprendizaje en los niños. 
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Abstract  

In Pakistani society, there has long been evidence of a significant decline in institutions such as the 

family, the workplace, the educational system, and religion. Crime and violence are attributed to social 

and economic issues. It's likely that violence has always been experienced by humans. Its impacts can be 

seen globally in a variety of forms, even from an above perspective. While some causes of violence are 

obvious, others have their origins in the social, cultural, and economic spheres of human existence. When 

young people approach adulthood or adolescence—a time of rapid advancement, unpredictability, 

experimentation, and adventure—violence is the response that results from a range of conditions in their 

life and childhood experiences that cause disasters.  

To identify the root causes of youth violence Out of all 100 convicts in Punjab, Pakistan, 100 

respondents—convicted felons between the ages of 15 and 29—were chosen at random. Chi-square, 

gamma, and bivariate analysis were used. The dependent variable, youth violent behaviour, was found to 

be correlated with the chi-sequare and gamma values of the following variables: age, education, family 

size, father income, self-control, self-esteem, life satisfaction, family management, family practises, 

parents monitoring, community factor, educational attainment, and gang/group membership factors. 

Strengthening the family system in Pakistani society is advised based on the study's findings. The goal 

of eliminating teenage violence is futile in the absence of a solid family structure 
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Öz 

Bir toprak parçasının yabancı güçler tarafından işgal edilmesi, o toprakların kaybı anlamına gelmez, 

ancak zamanla o toprak bizim topraklarımız olduğu hafızamızdan silinirse ve bir daha o topraklara bir 

daha dönemeyeceğimize dair inancımızı tamamen kaybedersek, o toprak tamamen kaybedilmiş sayılır. 

Anahtar Kelimeler: Batı Azerbaycan, yer adları, Ermeni saldırganlığı, Zengezur. 

 

 

Abstract 

The occupation of any territory by foreign forces does not mean its loss. Only if that territory is erased 

from the memories of being our territory with time and we completely lose faith that we will ever return 

to it, then that land is considered completely lost. 

Keywords: West Azerbaijan, toponyms, Armenian aggression, Zangezur. 

 

Tarih harika. Bir yüzyıldaki olaylar sonraki yüzyıllarda değişebilir. Yeter ki bu gerçekleri eserlere 

yansıtalım. Ancak bu arada neyin mümkün olacağını tarih gösterecek. Bu tarihi toprakların bize ait 

olduğunu sürekli kanıtlamamız gerekiyor. Bu bizim büyük ölçekte işimiz. Bunun için temel belgeler, temel 

bilimsel ve popüler eserler oluşturulmalıdır. Halkımızın milli önderi, büyük önder Haydar Aliyev'in bu 

fikirleri tarih biliminin önüne büyük görevler yüklemektedir. 

Herhangi bir bölgenin yabancı güçler tarafından işgal edilmesi, onun kaybı anlamına gelmez. Ancak 

zamanla o toprakların bizim olduğu hafızalardan silinirse ve bir daha geri döneceğimize olan inancımız 

tamamen kaybolursa, o toprak tamamen kaybolmuş sayılır. 29 Kasım 1920'de Sovyet Rusya'nın askeri ve 

siyasi desteğiyle 9.000 kilometrekarelik bir alana sahip Ermenistan Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti kuruldu. 

mailto:Ymemmedova49@gmail.com
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Aynı yılın 1 Aralık'ında Azerbaycan'ın Zengezur bölgesinin büyük bir kısmı - Gafan, Sisyan, Gorus ve 

Megri - "komşu ve kardeş" Sovyet Ermenistan'ına verildi. Burada yaşayan Azerbaycan Türkleri kaderine 

terk edildi. 

Ne yazık ki 1920 yılına kadar Azerbaycan siyaseti, Azerbaycan bilimi, Azerbaycan kültürü Batı 

Azerbaycan'ın tüm topraklarına olduğu gibi Zengezur'a da gereken ilgiyi göstermedi. Zengezur'un ne tarihi, 

ne etnografyası, ne de gelecekteki kaderi kimseyi düşündürmedi, hatta yazdan yaza, zaman zaman 

dinlenmek için buraya gelen Zengezurlu aydınları bile, zaten Zangezur'un böyle düşünmesini 

sağlayamadılar. gerektiği kadar. 

Yüzlerce yıldır sinsi niyetlerini adım adım hayata geçiren Ermeni siyaseti fırsatı kaçırmadı. Ermeni 

tarihçiler yeni bir tarih icat ettiler, Zengezur ve İrevan'ın Ermeni yanlısı sahte bir "tarihi" yaratmaya 

çalıştılar ve bu girişimler bugün de devam ediyor. [7.10s ]  

Zengezur idari-bölgesel bir birim olarak 19. yüzyılın ilk çeyreğinin sonunda ortaya çıktı. Ruslar bu 

bölgeleri işgal ettikten sonra diğer idari bölgelerle birlikte Zengezur ve Karabağ sıradağları ile Araz ve 

Hekari nehirlerinin aşağı kısımları arasındaki alanı kapsayan Zengezur bölgesini oluşturdular. 

Zengezur'daki dağ yamaçları farklı yönlere uzandığı için arazi yapısı farklı olup üç ilçe oluşturmaktadır. 

Bir bölge Hekari Nehri'nin üst kısımlarını, ikinci bölge Bazarçay'ın üst kısımlarını, üçüncü bölge ise 

Barguşad Sıradağları ile Araz Nehri arasında yer almaktadır. [ 7. 28s] 

Zengezur silsilesi Arpaçay'dan Araz nehri boyunca meridyen yönünde uzanır ve 130 km'lik bir mesafeyi 

kaplar. Sırtın en yüksek zirvesi deniz seviyesinden 3904 m yüksekliktedir. Zirvesinde Kapıcık Dağı 

bulunmaktadır. Zangezur silsilesi granit ve granit benzeri kayalardan oluşur. Sırtın batı yamaçları çimen ve 

çalılarla kaplı, doğu yamaçları ise geniş yapraklı ormanlar (meşe, huş, kızılağaç, huş ağacı) ve subalpin 

çayırlarla kaplıdır. 

1920 yılına kadar, yani Zengezur topraklarının büyük bir kısmının Ermeni SSC'ye devredilmesine kadar, 

Zengezur ilçesi dört bağımsız idari birim - alanlar (uçastok) halinde örgütlenmişti. 

Megri veya Megri-güney bölgesi - bu bölge şimdiki Megri ve Zengilan bölgelerinin topraklarını 

kapsıyordu. 

1930 yılından itibaren Meğri idari bölgesi topraklarında Meğri ilçesi Ermenistan SSC'ye, Zengilan ilçesi ise 

Azerbaycan SSC'ye bağlı olarak kurulmuştur. 

Zengezur'un Meğri idari alanı dağlık, etekli, yamaçlı ve ovalık bir manzaraya sahiptir. Topraklarının kuzey 

kesiminde dağlardaki orman örtüsü dikkat çekmektedir. 

Zengezur ilçesine bağlı Gapan ilçesi yaklaşık olarak ilçe merkezinde yer almaktadır. Bu ilçenin pahasına 

1930 yılında Ermenistan SSC bünyesinde Gafan ilçesi, 1933 yılında ise Ermenistan SSC bünyesinde 

Gubadlı ilçesi kurulmuştur. 

Bu bölge 6 küçük daireye bölünmüştür. 



 
 
 
 

200 
 

Gafan ilçesi diğer ilçeler gibi dağlıktır. Bazı yerlerde bu dağlar geçilmez uçurumlar ve vadilerle çevrilidir. 

Bu bölgedeki orman örtüsü kalın ve zengindir. 

Zengezur ilçesi ilçenin kuzeydoğu bölümünü oluşturur. Güney ve güneybatıda (Bazar nehri yatağı 

boyunca) Gafan ilçesiyle komşudur. Zangezur ilçesi, Ilizin (Lçen) nehri, Işıklı dağı ve Mıhtoken platosu 

boyunca Sisyan ilçesi ile sınır komşusudur. Zengezur ilçesi 4 ilçeye (okruq) ayrılmıştı. Hacışamlı, Alyanlı, 

Barguşad ve Hekari ilçeleri. [7 . 35s ]  

Azerbaycan halkının haberi olmadan 10 Ağustos 1920'de Azerbaycan liderliği, Sovyet Rusya ve 

Ermenistan'ın Taşnak hükümeti arasında 6 maddeden oluşan bir anlaşma imzalandı. O anlaşmada toprak 

meselelerinde Azerbaycan halkına karşı haksız bir karar verilmişti. Anlaşma şartlarına göre Azerbaycan'a 

ait olan Şerur-Daraleyaz bölgesi kayıtsız şartsız tamamen Ermenistan'a devredildi. Karabağ, Zengezur ve 

Nahçıvan "tartışmalı bölgeler" ilan edildi. Bu, Rusya'nın Azerbaycan'ın egemenlik haklarını ihlal ettiği ve 

kendi katılımı olmaksızın kadim topraklarının Ermenistan'a ait olduğuna karar verdiği anlamına geliyordu. 

Şarur-Daraleyaz bölgesinin Ermenistan'a böylesine "cömert" bir "bağışlanması", Ermenilerin asılsız toprak 

iddialarını daha da artırmış ve Zengezur dahil Azerbaycan'ın diğer topraklarının işgaline siyasi zemin 

hazırlamıştır. Böylece Sovyet Rusya, Azerbaycan toprakları pahasına Ermenistan'ı Sovyetleştirme 

politikası izledi. Neriman Nerimanov, merkezin bu adaletsiz tutumuna ciddi itirazını dile getirerek, 

Moskova'ya heyecanlı telgraflar göndererek bir Azerbaycan heyeti gönderdi. [4. 79-80s] 

Olaylara karşı temkinli davranan Ermeni birlikleri, tüm askeri güçlerini Vedi-Nahçıvan yönüne 

yönlendiriyor. Vedibasar, Zengezur, Şarur, Darelayaz halkı yine evlerini terk ederek Karabağ ve Güney 

Azerbaycan'a kaçmak zorunda kalıyor. 1920 yılının Eylül-Ekim aylarında yerinden edilen yarım milyona 

yakın insan geri dönerek Nahçıvan'ın Şarur bölgesine yerleşti . Zengibasarlı Habib Alioğlu, Vedibasarlı Ali 

Ganbarov, Şarurlu Hacı Jabbar Taghi oğlu ve Nahçıvanlı Abbasgulu Tahmezbeyov'dan oluşan heyet, 

Nahçıvan halkına ve on binlerce kişiye acil mali yardım sağlanmaması halinde Azerbaycan Devrim 

Komitesi'ne resmi olarak bilgi verdi. Zorunlu mülteciler atalarının evinde toplanırsa yok olabilirler. Aynı 

zamanda heyetin verdiği bilgilerde binlerce göçebenin yaşanan açlık ve hastalık nedeniyle telef olduğu 

belirtildi. [6. № 73] 

Ermeni Taşnak cellatlarının işledikleri suçlar sonucunda 1918-1920 yıllarında Zengibasar'da 48, 

Vedibasar'da 118, Darelayaz'da 74 ve Şarur'da 76 köy yağmalanarak yakıldı. [6. № 7]   

1919'da Erivan'da 9.055 kişi öldü ve 19.000 kişi kızamık hastalığına yakalandı. Talin ilçesinin 8 köyünde 

11.237 kişiden 5.940'ı açlık ve çeşitli hastalıklardan hayatını kaybetti. Sürmeli ve Eçmiadzin kazalarında 

nüfusun yüzde 63'ü, Taşnak yönetimi sırasında ise nüfusun üçte biri yok oldu. Taşnak liderleri de açlığın ve 

hastalığın insanları kılıç gibi kestiğini kabul etmek zorunda kaldılar . Ermenistan'ın Taşnak hükümetinin 

başbakanı OB Kaçaznuni şunları yazdı: "Bizim zamanımızda insanlar savaşta yok oldu ya da açlıktan öldü. 

Şarur ve Vedi gibi zengin tahıl yetiştirilen bölgeleri ve Ağbaba gibi büyükbaş hayvan yetiştirilen bölgeleri 

yok ettik. Biz bu zenginlikleri kullanmadık." Böylece 1918-1920 yıllarında İrevan, Şarur, Darelayaz, 

Nahçıvan, Ordubad kazalarının ekonomisi çökmüş, nüfusu açlık ve koleradan telef olmuş, insanları 

yurtlarından edilmiş, iflas etmiş, göç etmiş, yabancı topraklarda sergerdan dolaşmışlardır. [3. 10s ] 
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N. Narimanov'un 21 Ağustos 1920'de Lenin ve Çiçerin'e gönderdiği telgrafta Taşnak, Taşnak 

Ermenistanı'nın saldırganlık politikasını ve bunu savunan Merkez temsilcilerinin tek taraflı tutumunu 

şiddetle kınadı ve Ermenistan'ın eylemlerine son verilmesini talep etti. 

Rusya'nın Azerbaycan toprakları pahasına Ermenistan'ı Sovyetleştirme politikası Zengezur'da durumun 

istikrara kavuşmasını engelledi. 1920 yılı sonuna gelindiğinde Zengezur sıcak bir savaş alanına 

dönüşmüştü. Bazen Taşnakların eline geçti, bazen de Sovyet birliklerinin eline geçti. Nahçıvan bölgesi 

tamamen Rus ordusunun işgali altındayken Zengezur'da durum hâlâ gergindi. Ermenistan'ın 

Sovyetleştirilmesinden sonra (29 Kasım 1920), Ermenilerin Azerbaycan'ın Nahçıvan, Karabağ ve Zengezur 

kadim toprakları üzerindeki iddiaları güçlendi. [4. 80s] 

Mart 1920'den itibaren Ermeni Taşnaklar Vedi, Cüve ve Yaycı'dan Ordubad'a kadar olan bölgeyi işgal 

ederek, Zengezur ve Dağlık Karabağ'ın Ermenistan'a bağlanması için yoğun askeri hazırlıklar yürüttüler. 

Bu arada Ermeniler sınır bölgelerine 6630 piyade, 1130 süvari, 66 makineli tüfek ve 26 top toplamıştı. Dro, 

Njde, Japon (Gippon) ve diğer Taşnak liderleri Zangezur'un savunmasına büyük önem verdiler. [8.310s]. 

1920 yılında Nahçivan MSSC'nin Şerur kazasının Gurdçulag, Horadiz, Oğbin, Almalı, İtkıran, Nahçıvan 

kazasının Şahbuz kazasının Sultanbaykandları, Ordubad ilçesinin Garçivan köyü, Kilit köyünün bir kısmı 

Ermenistan'a "hediye edildi" . Bir yıl sonra Moskova'nın resmi talimatına göre Ermenistan'ın bir sonraki 

toprak iddiası olumlu bir şekilde çözüldü - Aldara, Leyvaz, Astazur, Nüvedi köyleri pahasına Ermenistan'ın 

Mehri bölgesi oluşturuldu. 

1948 sürgününün ardından 60'lı yıllarda toprak iddialarına hizmet eden propaganda, Ermenistan'da Sovyet 

yönetiminin 40. yıl kutlamaları sırasında yeniden alevleniyor. Azerbaycanlı yetkililerin katıldığı bu 

etkinliklerde atılan "Nahçıvan ve Karabağ'ın Ermenistan'a verilmesi en değerli hediye olur" şeklindeki Türk 

karşıtı sloganlar, Merkezi hükümet tarafından hâlâ "duyulamamıştı". [2. 42s] 

Zengezur'un yüksek eğitimli personeli yalnızca köy öğretmenlerinden oluşuyordu. Zengezur'un hiçbir 

ilçesinde doktor, mühendis, tarım bölgesi olmamasına rağmen, tarım uzmanları, ekonomistler veya diğer 

alanlarda yüksek eğitimli Azerbaycanlı uzmanlar kural olarak istihdam edilmiyordu . İlçe merkezinde az 

çok fırsat bulup işe alınan ve belirli işlere verilen Azerbaycanlılar, çeşitli şantaj, tehdit ve baskılara maruz 

kalarak kısa sürede işlerini ve görevlerini devretmek zorunda kaldılar. Yüksek öğrenim görenlerin ise ata 

evlerine dönüp dedelerinin orada başlattığı hayata devam etme, evlerinin lambasını yakma imkanı 

neredeyse yoktu. 

Bu aynı zamanda bir tür baskı, kronik bir tehcir biçimiydi ve Ermeniler bu koşulları bilerek yaratmışlar ve 

Azerbaycanlıların orada ülke olarak, köy olarak, ülke olarak kök salmasına, yayılmasına, örgütlenmesine 

izin vermemişlerdi. 

Azerbaycanlılara yönelik manevi sürgünün diğer faktörlerinden biri de Azerbaycan dilinin neredeyse 

yasaklanmasıydı. 1960'lı yılların ortalarına kadar Zengezur'un 4 kazasında ister Sisyan, ister Gorus, ister 

Gafan, ister Meğri olsun, Ermeni gazetesinin yanı sıra Azerbaycan dilinde de bir gazete yayımlanmış, daha 

sonra gazetenin bir sayfası gazetede yayınlanmıştır. Azerbaycan dili. 1965 yılından sonra Gafan kazasında 

gazetenin sadece bir sayfası Azerice yayımlanmış, geri kalan 3 ilçede ise Azerice gazete yayınlanmamıştır. 
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Ermeniler, Azerice dilini iyi bilmelerine rağmen, çoğunluğu Türkiye ve İran'dan göç etmiş Ermeniler ve 

aileleri olduğundan, Azerbaycan dilinde sorulan sorulara cevap vermediler. Cevap vermemekle kalmadılar , 

saldırgan ve saldırgan ifadelerle hakaret bile ettiler. Azerbaycanlı hasta, acısını Ermeni doktora anlatmak 

zorunda kaldı. Hatta Azerbaycanlılar onlara Rusça sorular sorduğunda bile "Ermenice konuş, devletin dilini 

konuş" cevabını alıyorlardı. Bu mazlum halkı her dakika ezmiş, her dakika aşağılamış ve onlara kendi 

memleketlerinde, yaşadıkları bölgede ikinci sınıf insan olduklarını hatırlatmıştır. Ahlaki açıdan çok zor bir 

psikolojik durumdu ve Zengezur Azerbaycanlılar da 1988 yılı sonuna kadar bu durumu yaşamak zorunda 

kaldılar. 

Bu arada şunu da belirtelim ki, 1935'ten itibaren Ermeni milliyetçi aşırıcılar, 1917-1920'de işgal edilen 

köklü Azerbaycan topraklarında, hem haritalarda hem de Türk-Azerbaycan kökenli coğrafi isimleri kitlesel 

olarak değiştirmeye başladılar. Toplamda Erivan, Nahçıvan ve Karabağ hanlıkları topraklarında bulunan 

Azerbaycan kökenli 15.000 coğrafi isim "yer adı soykırımına" tabi tutuldu. Ermeniler tarafından yeniden 

adlandırılan makro-mezo-mikrotoponymlerin çoğu, 19.-20. yüzyıllarda çeşitli ülkelerde yayınlanan 

haritalarda, tarihi-coğrafi literatürde ve resmi belgelerde korunmuştur. [1 . 25s] 

Batı Azerbaycan'ın ilçeleri: Ağbaba, Şereyel, Loru, Abaran, Deraçiçek, Goyça, Garnibasar, Zangezur, 

Kirkhbulag, Pembak, Talin, Zangibasar, Vedibasar, Darelayaz, Serdarabad. 

Batı Zengezur'un 134 köyünün nüfusu 1886'da on binlerle ölçülürken, 1986'da bu rakam sıfırdı. (s. 460 

Zengezur) Geçen yüzyılın etnografı, siyaset bilimcisi ve halk figürü, "Ermeni meselesini" bizim 

söylediklerimizi doğrulayacak kadar araştırmış. K. Kanadayev'in görüşüne başvuralım . 1902'de 

Petersburg'da yayınlanan "Transkafkasya Yaşamı Üzerine Denemeler" adlı kitabında şöyle yazıyordu: 

"Bazı istisnalar dışında, Ermeni örgütleri programlarının yararsızlığını herkesten daha iyi anlıyorlar ve bu 

çalışmanın başarısına inanmıyorlar, ancak sırf bu faaliyet sayesinde bu yönde ekmek kazanıyorlar. Londra 

Ermeni Komitesi'nden harçlık alıyorlar ve asıl mesele, "Ermeni hareketi" adına tehdit ve şantaj yoluyla saf 

tüccarlardan zorla para alıyorlar. [1 . 66-67s ] 

Tüm kargaşaya rağmen adalet galip geldi. Bu topraklardaki mevcut nüfus sıfırdır. Ancak Batı Azerbaycan'a 

büyük dönüş çok yakındır. Muzaffer Azerbaycan ordusunun ve topraklarının egemenliğini sağlayan 

muzaffer Başkomutan İlham Aliyev'in zafer stratejisi devam ediyor. 

 

Öz 

Bir toprak parçasının yabancı güçler tarafından işgal edilmesi, o toprakların kaybı anlamına gelmez, ancak 

zamanla o toprak bizim topraklarımız olduğu hafızamızdan silinirse ve bir daha o topraklara bir daha 

dönemeyeceğimize dair inancımızı tamamen kaybedersek, o toprak tamamen kaybedilmiş sayılır. 
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The occupation of any territory by foreign forces does not mean its loss.  

Only if that territory is erased from the memories of being our territory with  

time and we completely lose faith that we will ever return to it, then that land is considered completely 

lost. 
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Abstract 

According to the World Economic Forum's "Future of Jobs 2020" report, ten important competencies that 

will be in demand in 2025 have been identified. These competencies include elements such as analytical 

thinking, innovation, active learning, critical thinking, leadership, use of technology and resilience. This 

study examines how 2025 competencies can be evaluated in terms of mathematics education, using the 

information obtained through literature review. When the ten important competencies mentioned in the 

report are evaluated in the context of mathematics education, analytical thinking is at the forefront. 

Mathematics, by its nature, provides an ideal basis for developing analytical thought processes. At this 

point, mathematics courses not only provide students with basic calculation skills, but also the ability to 

solve complex problems from an analytical perspective. Innovation and use of technology are also 

important elements highlighted in the report. Mathematics education can increase students' ability to 

produce creative solutions to real-world problems by providing them with the skills to use modern 

technology tools effectively. Additionally, providing students with the ability to evaluate and solve 

problems from a critical perspective can improve their critical thinking and analysis competencies. This 

study, which focuses on issues such as how analytical skills can be associated with mathematics learning, 

how providing students with the ability to solve complex problems can be associated with mathematics 

education, and how the use of technology can be associated with mathematics teaching, aims to align 

mathematics education with 2025 expectations. 2025 competencies are important for mathematics 

education to adapt to contemporary needs. offers guidance. Associating skills such as analytical thinking, 

innovation, leadership and technology use with mathematics courses will not only provide students with 

mathematical knowledge but also prepare them to be successful individuals in the future. Taking this 

changing understanding into consideration, mathematics educators should update course content and 

methods and adopt innovative approaches to provide students with 2025 competencies. 
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Thinking. 

INTRODUCTİON 

It is predicted that by 2025, approximately one-third of existing jobs may disappear, with changes caused 

by significant developments in the field of artificial intelligence (Pauceanu, Rabie & Moustafa, 2020). 

Automation and digitalization trends are expected to greatly impact the employment market of the 4th 

industrial revolution (Teng, Ma, Pahlevansharif & Turner, 2019). According to researchers, it is predicted 

that developments such as smart technology, artificial intelligence, robotics and algorithms could take 

over one-third of existing jobs by 2025 (Brougham & Haar, 2017). With this change, it is estimated that 

50% of workers may need to “reskill” in some way by 2025 (Thornhill-Miller et al., 2023). This means 

that individuals will need more training and development opportunities to keep up with the changing 

demands in the business world. In addition to technological changes, efforts are accelerating for some 

countries to reduce preventable health and housing inequalities by 2025 (Taylor, Ruddle, Perry & 

Budden, 2020). This collective vision aims to address a university's role in place-based transformational 

change. It is also suggested that improving digital technology literacy and life skills has the potential to 

provide additional economic value and new employment for many people by 2025 (Parianom & 

Desmintari, 2022). 

Technological advances, changing skill demands, and efforts to combat inequality could lead to 

significant transformations in education, work, and healthcare by 2025. In this process, while the need for 

individuals to acquire new skills emerges, societies can take various measures to reduce inequalities and 

build a more sustainable future. During this period, adaptation and innovation at both personal and social 

levels will be critical in adapting to changing conditions. 

The future of mathematics education is strongly linked to the development of 21st century skills and 

competencies. Research has revealed that teacher candidates' self-efficacy perceptions predict their 

lifelong learning tendencies (Kozikoğlu and Altunova, 2018). In addition, it has been stated that 

information and communication technologies play an important role in increasing the competencies of 

mathematics teachers (Lovianova, Krasnoschok, Калугін, Kozhukhar & Dmytriyev, 2021). 

It has been emphasized that mathematical competence is of critical importance in the development of 21st 

century skills, and it has been stated that mathematics contributes to the strengthening of these skills 

(Perdana, Apriani, Richardo, Rochaendi & Kusuma, 2021). The relationship between STEM education 

and students' attitudes towards science, technology, engineering and mathematics was also discussed and 

it was emphasized that STEM education should focus on developing 21st century skills (Xu and Zhou, 

2022). The existence of sustainability competencies in mathematics education has also been examined 

and the suitability of sustainability competencies in the context of mathematics education has been 

pointed out (Moreno-Pino, Jiménez-Fontana, Domingo & Azcárate, 2021). Additionally, the role of 

metacognition and success goals in mathematical modeling competence was analyzed and the importance 

of metacognition for mathematical modeling competence was emphasized (Hidayat, Zulnaidi & Zamri, 

2018). When the perceptions of mathematics teacher candidates regarding their lifelong learning 
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competencies were examined according to gender and the high schools they graduated from, significant 

differences emerged and the effect of these factors on perceptions was shown (Aykaç, Aslandağ and 

Köğce, 2020). 

The future of mathematics education is complexly linked to the development of 21st century skills, 

including self-efficacy perceptions, information and communication technologies proficiency, 

sustainability competencies, metacognition, and lifelong learning dispositions. These factors play an 

important role in shaping mathematics education and preparing teachers to support the effective 

development of basic skills in students. 

Aim 

This study aims to evaluate the World Economic Forum's "Future of Professions 2020" report, which 

determines the important competencies that will be demanded in 2025, in terms of mathematics 

education. 

Method 

This study examines how the competencies mentioned in the report can be developed in the context of 

mathematics education, using the information obtained through literature review. 

 The Place of 2025 Competencies in Mathematics Education 

Associating elements such as analytical thinking, innovation, active learning, critical thinking, leadership, 

use of technology and resilience with mathematics education is very important for raising versatile and 

competent individuals. 

Analytical thinking includes skills such as logical reasoning, abstraction, generalization, modeling and 

algorithmic thinking that are necessary to solve mathematical problems. Mathematics lessons should 

present complex and realistic problems, rather than just routine and simple calculations, in order to equip 

students with analytical thinking skills. The effect of secondary school students' academic success on 

their thinking and problem-solving skills was investigated and it was emphasized that academic success 

and cognitive abilities are interconnected (Kaya and Korkmaz, 2021). Students should find opportunities 

to analyze problems, develop solution strategies, evaluate solutions, and interpret results. To support 

students' analytical thinking processes, teachers should use methods such as asking questions, giving 

feedback, guiding and encouraging students to express their own thoughts. 

Innovation means generating new and creative ideas and putting them into practice. In order to provide 

students with innovation skills, mathematics lessons should allow students to put forward their own ideas, 

be open to different perspectives, try new solutions and take risks. Students should be encouraged to 

create mathematical models, use mathematical tools, establish mathematical relationships, and make 

mathematical discoveries. Teachers should use methods to support students' innovation skills, such as 

arousing students' curiosity, increasing students' self-confidence, enabling students to cooperate, and 

rewarding students' creativity. 
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Critical thinking means analyzing, evaluating, interpreting and criticizing information. In order to provide 

students with critical thinking skills, mathematics courses should enable students to create mathematical 

arguments, present mathematical proofs, make mathematical assumptions, and make mathematical 

inferences. Research has shown that critical thinking skills are significantly related to academic success 

(Çelik & Babayiğit, 2023; Kaya and Korkmaz, 2021). In the context of teacher education, it has been 

observed that the use of controversial issues in teaching has a positive effect on the development of social 

studies teacher candidates' critical thinking levels (Yücel and Köçer, 2019). Similarly, the critical thinking 

tendencies of prospective teachers were investigated and the importance of understanding and nurturing 

critical thinking skills in future educators was shed light (Can and Kaymakçı, 2015). The relationship 

between critical thinking skills and various factors such as gender, class and self-confidence has been 

investigated, and the multifaceted nature of critical thinking and its interaction with individual 

characteristics have been emphasized (Kömürcü, 2019). In the field of mathematics education, the 

relationship between secondary school mathematics teachers' critical thinking tendencies and their 

practice perceptions was analyzed and the importance of understanding teachers' perspectives in 

promoting critical thinking in mathematics education was emphasized (Tunçer and Sapancı, 2021). 

Students should find opportunities to question mathematical truths, find mathematical errors, recognize 

mathematical contradictions, and evaluate mathematical alternatives. Teachers should use methods to 

support students' critical thinking skills, such as ensuring that students use criteria such as logical 

consistency, validity, reliability and objectivity, asking students to listen and respect different opinions, 

and expecting students to defend their own views and criticize the views of others. 

Leadership means directing, motivating and inspiring a group of people towards a common goal (Altun, 

Cizrelioğulları & Babayiğit, 2017). In order to provide students with leadership skills, mathematics 

courses should allow students to participate in group work, communicate among group members, guide 

group members, and ensure the participation of group members. Students should find opportunities to 

assume different roles within the group, take responsibility within the group, make decisions within the 

group, and resolve conflicts within the group. To support students' leadership skills, teachers should use 

methods such as giving appropriate tasks to students' group work, evaluating students' group work, 

providing appropriate feedback to students' group work, and providing appropriate support to students' 

group work. 

Using technology means using technological tools such as computers, internet, software, applications, 

robots and artificial intelligence effectively and efficiently. In order to provide students with technology 

use skills, mathematics lessons should allow students to use technological tools to help them learn 

mathematics, do mathematics, and demonstrate mathematics. Investigating mathematics teachers' views 

on web-based distance education in mathematics lessons provided valuable information about the 

integration of technology into mathematics teaching (Kilit and Güner, 2021). In addition, the 

development of the use of digital technology in the mathematics learning process was examined and the 

importance of including technology in mathematics education was emphasized (Öztop and Buluç, 2022). 

Students should find opportunities to use technological tools to acquire mathematical knowledge, perform 

mathematical calculations, create mathematical visualizations, build mathematical models, and 
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communicate mathematically. Teachers should use methods to support students' technology use skills, 

such as helping students choose, use, evaluate and develop technological tools, ensuring that students use 

technological tools creatively, critically and ethically, and asking students to integrate technological tools 

into mathematical thinking and problem-solving processes.  

Resilience means not giving up when faced with difficulties, learning from failures, striving to achieve 

goals, and having a positive attitude. In order to provide students with endurance skills, mathematics 

lessons should allow students to encounter challenging and interesting mathematical problems, to do trial 

and error without fear of failure, to be patient and persistent in the solution process, and to be self-

confident and optimistic. Students should find opportunities to try different strategies to solve problems, 

receive feedback to solve problems, ask for support to solve problems, and be rewarded for solving 

problems. To understand the concept of resilience in the context of mathematics education, it is important 

to consider students' attitudes, beliefs and emotional aspects towards the subject. Research has shown that 

students' enjoyment and attitudes towards learning mathematics significantly predict their performance 

(Mazana, Montero, & Casmir, 2018). Additionally, the intergenerational transmission of mathematics 

anxiety has been discussed and it has been stated that students' attitudes and habits in online mathematics 

learning may affect cognitive learning outcomes (Zhang, 2023; Herawati, Susanta, & Zamzaili, 2023). 

Additionally, the use of educational robotics in STEM activities has been found to positively affect 

students' perceptions of challenging mathematical concepts (Türk and Korkmaz, 2023). Resilience in 

mathematics education covers various psychological, emotional and pedagogical aspects. Students' 

attitudes, beliefs and emotional reactions towards mathematics significantly affect their performance in 

mathematics classes. Therefore, fostering a positive and supportive learning environment, engaging with 

innovative teaching methods, and addressing mathematics anxiety are essential to promote resilience and 

success in mathematics education. 

Overall, the synthesis of these studies underscores the importance of linking analytical thinking, 

innovation, active learning, critical thinking, leadership, use of technology, and resilience to mathematics 

education to promote holistic development and academic success. 

Conclusion and Recommendations 

 It aimed to evaluate the "Future of Professions 2020" report of the World Economic Forum, which 

determined the ten important competencies that will be demanded in 2025, in terms of mathematics 

education. This study examined how the competencies mentioned in the report can be developed in the 

context of mathematics education, using the information obtained through literature review. This study 

discussed how competencies such as analytical thinking, innovation, critical thinking, leadership, use of 

technology and resilience can be integrated into mathematics courses and how innovative approaches can 

be adopted to adapt mathematics education to contemporary needs. 

Developing critical thinking, creativity and higher-order thinking skills in mathematics education is 

crucial to adapt to contemporary needs highlighted by the World Economic Forum. He emphasized the 

importance of a new learning management model to improve critical thinking skills in schools 

(Changwong, Sukkamart, & Sisan, 2018). This model can be adapted to integrate the development of 
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critical thinking skills into the mathematics curriculum. He also emphasized the importance of inspiring 

creativity in education, in line with the need to foster innovation in mathematics education (Rahimi & 

Shute, 2021). Integrating local artifacts and knowledge into mathematics learning offers an innovative 

approach to make mathematics education more relevant and interesting (Utami, Sayuti & Jailani, 2021). It 

also emphasized the integration of intelligent pedagogy to facilitate higher-order thinking skills that can 

be applied to enhance the use of technology in mathematics education (Meng, Jia, & Zhang, 2020). 

Consequently, the integration of critical thinking, creativity, indigenous knowledge and technology into 

mathematics education is essential to address the competencies of the future outlined by the World 

Economic Forum. By adopting innovative approaches in the literature, mathematics education can be 

adapted to meet the demands of the evolving global environment. 

The findings of this study provide important clues for aligning mathematics education with 2025 

expectations. This study has shown that mathematics courses should not only provide students with basic 

calculation skills, but also equip them with the competencies necessary for the professions of the future. 

This study made recommendations for mathematics educators to provide appropriate course content, 

methods, assessment, and support for students to develop skills such as analytical thinking, innovation, 

critical thinking, leadership, use of technology, and resilience. The study theoretically revealed the 

relationship of 2025 competencies with mathematics education. This study is not based on empirical data 

on how these competencies can be implemented and measured in mathematics classes. This study also did 

not consider how these competencies may vary across different levels, fields, cultures, and contexts in 

mathematics education. Future studies should be a continuation of this study. Future studies should 

conduct empirical studies on how 2025 competencies can be implemented and measured in mathematics 

education. Future studies should also investigate how these competencies may vary across different 

levels, fields, cultures, and contexts in mathematics education. Future studies should also evaluate how 

these competencies can improve the quality and effectiveness of mathematics education. 
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Resumen 

Actualmente, los indicios de Síndrome de Burnout están patentes en el ámbito docente, el cual parece 

proceder por las amplias responsabilidades a las que deben de hacer frente, el alto contacto con los 

múltiples factores implícitos en el contexto educativo y la gran cantidad de burocracia a la que deben dar 

respuesta. Todo ello generando sentimientos de insatisfacción, y baja realización personal, pudiendo 

llegar a desembocar en patologías como la ansiedad y la depresión. Por ello, el presente estudio se ha 

centrado en analizar la relación entre el Síndrome de Burnout e Inteligencia Emocional en docentes de 

Educación Primaria de Castilla la Mancha y Andalucía. La muestra estuvo formada por un total de 465 

docentes, de los cuales el 54,2% pertenecían al género femenino y el 45,8% al género masculino, con 

edades comprendidas entre los 24 y 67 años (M= 41,46 ± 8,92). Los instrumentos empleados fueron un 

Ad-Hoc para las variables sociodemográficas (sexo y comunidad autónoma), el Inventario de Burnout 

de Maslach (IBM) y el Trait Meta-Mood Scale (TMMS-24). El estudio fue de tipo descriptivo y de 

corte transversal, se empleó un muestreo por conveniencia y la medición fue realizada a un único grupo 

durante un momento determinado. En cuanto al sexo, se obtuvo que las mujeres presentaran niveles más 

elevados de inteligencia emocional en general, así como niveles más elevados de agotamiento 

emocional. Mientras que los varones mostraron un mayor agotamiento emocional. Con respecto a la 

comunidad autónoma, los datos arrojaron que los docentes de Castilla la Mancha presentaban un mayor 

agotamiento emocional, mientras que los docentes que ejercían en Andalucía mostraban una mayor 

Inteligencia Emocional en general. 
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Abstract 

In this study, the twelve development plans, including the last development plan covering the years 2024-

2028, and the main literature on Turkey's environmental policies are analyzed. In these publications, the 

main objectives of sustainable development policies have been discussed. “Sustainable development”, a 

development model that can meet the needs of present generations without compromising the ability of 

future generations to meet their needs, entered the world agenda towards the end of the 20th century. It 

has become a global implementation plan with international agreements signed in the 1990s. The 

understanding of sustainable development determines “sustainability” as the common denominator in the 

economic and social development goals of countries. This common goal, which also embraces the future, 

is aimed at enabling everyone to meet their basic needs and expectations for a better life. Implementation 

of a development strategy that does not well establish the relationship between the environment and 

socio-economic development may meet current needs, but it may jeopardize the fulfillment of people's 

basic needs in the future. This is because there is no certain limit beyond which growth will lead to 

environmental disasters and environmental degradation is often irreversible. Therefore, the basic 

philosophy of sustainable development is to ensure that present and future generations benefit from the 

opportunities brought about by development in an equitable manner by evaluating the interaction of 

economic and social structure and the environment in a holistic manner. Recent economic crises and 

environmental and economic problems such as climate change have led to the emergence of concepts 

such as green growth, green economy, low carbon economy, sustainable production, and consumption 

under the framework of sustainable development. International organizations such as OECD and UNEP 

define the concept of "green growth" or "green economy" as an understanding that prioritizes the 

investment and consumption of goods and services that contribute to environmental improvements. With 

this perspective, it is thought that while contributing to environmental sustainability, economic 

development, income increase, employment, and poverty reduction will also be contributed. It is also 

aimed to eliminate the reluctance that may arise especially after the economic crisis by making the 

benefits to be provided by environmental investments clearer. It has been determined that sustainability 

has started to be emphasized especially with the Eleventh Development Plan. After all, it can be 

concluded that Türkiye has an integrated sustainable development policy that includes both private and 

public sector representatives.  

Keywords: Türkiye, Sustainable Development, Green Development, Development plan 
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Abstract 

Recent years have witnessed a breakthrough in artificial intelligence (AI), brought about by the 

emergence of ChatGPT. It quickly gained immense popularity, prompting many researchers to explore its 

use in education. Traditional applications of ChatGPT by mathematics teachers include preparing 

educational materials, quizzes, and exams, and verifying learning outcomes, while students use it for 

obtaining problem solutions with explanations. The author emphasizes that the primary educational 

potential of AI, particularly ChatGPT, extends beyond these uses, residing in the real personalization of 

the education process. Engaging in dialogue with ChatGPT and receiving immediate feedback contributes 

to the individualization of the learning process, which, according to the author, is the key educational 

potential of AI. 

 

 

INTRODUCTION 

The origins of AI are dated back to the mid-20th century (Haenlein and Kaplan, 2019), but the recent 

advent of ChatGPT has marked a significant breakthrough. It quickly became hugely popular: within just 

five days, its user count reached one million, and after two months, it exceeded 100 million 

(www.reuters.com). Many researchers began considering the use of this tool in education (Fütterer et al., 

2023; Kasneci, Sessler, and Küchemann, 2023; Jürgen, Samson, and Shannon, 2023). ChatGPT 

(Generative Pretrained Transformer) is a Large Language Model (LLM), and its development has been 

dynamic. The GPT-1 version published by OpenAI in 2018 had about 117 million parameters, the 

subsequent GPT-2 in 2019 had 1.5 billion, GPT-3 (2020) 175 billion parameters, and the number of 

parameters in GPT-4 (2022) is estimated at 1 trillion (no official data). Each subsequent version 

significantly surpasses its predecessor in capabilities. 

Many use ChatGPT for fact-checking, and when incorrect responses are received, its capabilities are 

questioned. However, it is important to remember that LLMs are not encyclopedias and were not created 
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to provide factual information about the world. Nor are they mathematical programs designed for 

conducting mathematical calculations. What then is ChatGPT? It is a type of AI specializing in generating 

texts and conducting conversations. Thanks to advanced and appropriate mechanisms and training on a 

massive amount of data, it can respond to questions and converse in a natural manner, mimicking human 

conversation. Importantly, it understands the context of the conversation, allowing it to maintain coherent 

and logical dialogues. 

 

Support for Teachers and Students 

AI can be an efficient tool in a teacher's work, particularly in: 

 Preparing lesson plans. Teachers can specify the topic, main issues to be discussed with students, 

the level of the lesson, the academic year and department of the students, primary focus, etc. 

Providing additional detailed information results in more precise, specific, and situation-relevant 

responses. 

 Creating lecture notes, examples, and tasks. ChatGPT can assist in creating materials for students 

by planning, proposing tasks, providing diverse examples to illustrate discussed topics, including 

interdisciplinary examples. It enables the preparation of materials for various levels of 

advancement and can be tailored to individual needs and learning styles of students. ChatGPT can 

create tasks of varying difficulty related to the same topics, combine different topics in one 

problem, and set tasks in realistic contexts, important for students' knowledge and skill transfer. 

 Preparing quizzes and exams. Task creation for quizzes and exams can be based on materials 

provided by the teacher. Specifying particular materials reduces the risk of errors, and setting 

requirements regarding the topics, types, and number of tasks, and level of difficulty positively 

influences the quality of proposals. AI can generate various types of tasks: from single or 

multiple-choice tests, gap-fill tasks to open-ended and project-based tasks. ChatGPT can also 

provide answers, hints for obtaining them, and even complete solutions with detailed 

explanations. 

 Verifying learning outcomes. Besides preparing tasks and presenting their solutions, ChatGPT 

can also verify the accuracy of provided solutions. In its current version (November 25, 2023) 

GPT-4 can perform image analysis, including identifying mathematical problem solutions in 

photos. Although the author's tests suggest that this feature requires further improvements and 

refinements, technological progress is expected to bring increasingly better solutions in this area. 

For textual data, ChatGPT checks very well. 

 

ChatGPT is not only helpful for teachers but also can be effectively used by students. 

 Preparing for classes. ChatGPT can serve as a tool for reviewing material and repeating before 

classes. It allows for analyzing lecture notes or textbooks and presenting concise summaries or 

overviews. 
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 Preparing for quizzes and exams. ChatGPT offers the possibility of obtaining solutions to tasks 

with detailed comments, which students can use during preparation for quizzes and exams. It also 

allows for generating additional practice tasks, complete with hints and full solutions. 

AI support can be utilized at practically every stage and in every area of a teacher's activities. This does 

not mean that one should abandon their own ideas and rely solely on what is received from AI. Teachers 

make the final decision on what the educational materials, quizzes, exams, etc., will look like. Both 

teachers and students should critically assess the accuracy of the responses received. In many cases, 

technology, particularly Computer Algebra System (CAS) programs, can also be used. They enable quick 

calculations, allowing verification of the correctness of those performed by ChatGPT (Matzakos, 

Doukakis, and Moundridou, 2023). It is worth mentioning that in its current version (November 25, 2023) 

GPT-4 allows the use of plugins, particularly Wolfram Alpha, significantly enhancing the quality of 

responses to mathematical questions. Additionally, the "Math Mentor" assistant, dedicated to explaining 

mathematical concepts, can also be utilized. 

 

Key Educational Potential of ChatGPT 

According to the author, the main educational potential of ChatGPT lies in the real personalization of the 

education process. This does not only refer to preparing materials considering various learning styles and 

student preferences, but primarily the ability to engage in dialogue and obtain immediate, individualized 

feedback. Thanks to such capabilities, ChatGPT can support teachers' activities and be used by students 

as a virtual assistant. 

The student's ability to obtain a solution to a task they need to learn and understand is a significant 

opportunity, but not the most important one. A more crucial aspect in education is the process of 

acquiring knowledge. This usually occurs independently or with the involvement of another person or 

people, which could be students, a teacher, or as practice shows, a tutor. B. S. Bloom in 1984 published 

an article in which he noted that individual tutoring by experienced teachers is significantly more 

effective than traditional classroom teaching. He stated, “Using the standard deviation (sigma) of the 

control (conventional) class, it was typically found that the average student under tutoring was about two 

standard deviations above the average of the control class (…).” (Bloom, 1984, p. 4). He also pointed out 

that mass tutoring is not feasible, partly due to costs. How then can results comparable to those with 

tutoring be achieved without it? According to the author, an important factor in achieving this goal may 

be AI enabling the individualization of the education process. However, merely indicating the tool is not 

enough. Students must know how to effectively use ChatGPT to obtain satisfactory and helpful responses. 

Discovering knowledge with the support of AI and under the supervision of a teacher can be an effective 

way to achieve high learning outcomes. 
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WSTĘP:  

4D flow MRI to nowa technika ilościowa umożliwiająca pomiar prędkości przepływu krwi w naczyniach 

krwionośnych o rozdzielczości submilimetrowej w czasie. Użycie tej metody umożliwia wczesne 

wykrycie wskaźników pojawiających się w dysfunkcji naczyń. Nowe techniki obrazowania pozwalają na 

opisanie nowych biomarkerów patofizjologi w układzie sercowo-naczyniowym. W 4D flow MRI 

obserwujemy wieloaspektowe powiązania fizjologicznego przepływu naczyń a funkcją narządów przez 

nie zaopatrywanych. Ta nowatorska technika stawia współcześnie wiele wyzwań w ujęciu klinicznym, 

ale również stwarza nowe możliwości do zastosowania jej w praktyce. 

 

METODYKA:  

Przeanalizowano prace z ostatnich 5 lat, które były dostępne w bazie danych PubMed i GoogleSchoolar 

wyszukując słowa kluczowe „4D flow MRI”, „4D flow MRI gadolinium”, „cardiac MRI”. 

 

ROZWINIĘCIE:  

Analiza danych w postaci 4D flow MRI umożliwia rozszerzenie trójwymiarowej wizualizacji z oceną 

przepływu, o zaawansowane parametry hemodynamiczne. Dzięki tej technice otrzymujemy wiele danych 

z obrazowania danej części ciała na pojedynczym skanie, który może być analizowane retrospektywnie 

poprzez podział skanu na rozpatrywany segment. Do uzyskania dokładniejszych wyników nie jest 

wymagane stosowanie środków kontrastowych, których użycie można zastosować w diagnostyce 

drobnych naczyń np. u niemowląt z wadami serca. Zalecanym środkiem kontrastowym jest zazwyczaj 

gadolin, jednak w jednej z prac poddanej przeglądowi wykazano lepszą wizualizację 4D flow MRI 

wzmocnionym ferumoksytolem. Ten rodzaj rezonansu wykazuje skuteczność w badaniu czynników 

związanych z intensywnością pulsacji indukowanych przez serce, sztywnością tętnic, blaszkami 

miażdżycowymi, krążeniem obocznym, pływami wirowymi czy asymetrycznymi. Obecnie 4D flow MRI 
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znalazło zastosowanie do rozległej diagnostyki i planowania leczenia pacjentów z BAV (dwupłatkową 

zastawką aortalną). 

 

WNIOSKI :  

Dzięki 4D flow MRI możemy nakładać porównawczo wyniki badań z różnych przedziałów czasowych, 

pozwalając na analizę rozwoju chorób. Ta małoinwazyjna metoda daje wysokiej jakości obrazy bez 

stosowania kontrastu. Jednakże, w celu rozpowszechnienia 4D flow należałoby ustandaryzować 

otrzymywane wyniki o konkretne programy do analizy hemodynamicznej jak np. MyoMaps. Analiza 

obrazowania nie jest jeszcze powszechnie stosowana w codziennej praktyce klinicznej, ze względu na 

zaawansowane procesy skanowania i obliczeniowe do analizy pozyskanych ilości danych, brak 

oprogramowań gotowych do archiwizacji tak dużych plików, oraz wysokie koszty aparatury.  
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Filistin meselesi dünü bugünü yarını; Sorun neden çözülemiyor?  

 

Elif Veronika ÖZTÜRK 

Hakkari University, TÜRKİYE 

 

 

Abstract 

Fanatic Jews with a Zionist mentality bought land from Palestine in the 1880s with the aim of 

establishing a religious state. But Sultan Abdulhamid II sensed the intentions of the Jews and bought 

these lands from them. Still, those who wanted to establish a Zionist state continued their activities in 

many aspects and conquered Palestine in the 1940s. They bombed a part of the country and destroyed 5 

villages, and 700,000 Palestinian Muslims were forcibly deported. The occupation of Palestine, which 

started with terrorism, started with the settlement of Jews in those lands and villages, and continued with 

terrorism and occupation until today. The State of Israel, which was officially established in 1948 with 

the approval of the United Nations, has been continuously controlled by the United States. With the full 

and strong support of , it has continued its unlawfulness and oppression for 75 years. It has occupied 

almost all of the remaining modern-day Gaza and West Bank lands. In the Ramallah region, Hamas has 

displayed a brutal attitude by using the attack of the Resistance Organization, and the occupation 

operations are continuing. .Israel does not step back despite the opposition of many countries because it 

violates international rules and acts against the morality of war in these attacks. Intensive bombardment 

on Gaza continues, killing women, the elderly and children indiscriminately. In 15 days, 3485 civilians, 

1756 of whom were children, were killed. Taking into account the anti-occupation demonstrations in 

many parts of the world and, more importantly, the meetings and decisions of the countries to find 

peaceful common solutions on the issue, steps must be taken to end the war in order to ensure world 

peace in general and for both countries.  

Keywords; Palestine, Israel, USA, Zionism, Peace, Gaza, Occupation 
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Öz 

Siyonizm zihniyetine sahip fanatik Yahudiler 1880 li yıllarda Filistin topraklarında bir din devleti kurma 

amacı ile oradan toprak almışlardı. Ama Sultan II.Abdulhamit Yahudilerin niyetlerini sezerek onlardan bu 

arazileri satın aldı. Yine de siyonist devleti kurmak isteyenler faaliyetlerini çok yönlü sürdürüp 1940’li 

yıllarda Filistin’in bir bölgesini bombalayıp 5 köyü yıktılar 700.000 Filistinli Müslüman zorla tehcir 

ettirildiler. Terörizm ile başlayan Filistin işgali o arazi ve köylere Yahudilerin yerleşmesi ile başladı ve 

bugüne kadar terör ve işgalleri ile devam etti.1948&#39;de resmi olarak Birleşmiş Milletler’in onayıyla 

kurulan İsrail Devleti mütemadiyen ABD&#39;nin tam ve güçlü desteği ile 75 yıldan beri hukuksuzluk 

ve zulümlerini sürdürmüştür. Geri kalan günümüz Gazze ve Batı Şeria topraklarının yaklaşık tamamına 

yakını işgal etmiştir. Ramallah bölgesinde de Hamas Direniş Teşkilatı &#39;nın saldırısını vesile ederek 

vahşice tutum sergilemektedir işgal harekâtları da güncel olarak devam etmektedir. İsrail, bu saldırılarda 

uluslararası kuralları çiğnediği, savaş ahlakına aykırı davrandığı için birçok ülkenin de karşı çıkmasına 

rağmen geri adım atmamaktadir.  Gazzeye yoğun bombardıman sürdürülerek kadınlar, yaşlılar, çocuklar 

ayırt edilmeksizin ölürülmektedir.15 günde 3485 sivilin ki bunların 1756’sı çocuk olup katledilmiştir. 

Dünyanın birçok yerindeki işgal karşıtı gösterilerin ve daha da önemlisi ülkelerin konu hakkındaki barış 

yanlısı ortak çözüm yolları bulmak için toplantıları ve kararları dikkate alınarak bu sorunun her iki ülke 

için ve genelde de dünya barışını sağlamak amaçlı savaşın son bulması yönünde adım atılması 

gerekmektedir. 

Anahtar Kelimeler; Filistin, İsrail, ABD, Siyonizm, Barış, Gazze, İşgal 

 

 

Filistin’in nüfus demografisi planlı bir şekilde değiştirildi. Takvimler 1948 15 Mayısı gösterdiğinde 

mevcut İngiliz mandası sona ermiş başkent Tel Aviv’de İsrail Devleti kurulmuştur.(1) İsrail’in 

kuruluşundan önce Siyonist silahlı kişiler bir otelde 1947’de terör saldırısı yapıp 90 kişiyi öldürmüş 

Filistin halkını zorla göçe mecbur etmiştir. O zamanlarda çoğu çocuk ve kadınlar olmak üzere 254 

Filistinliyi katlederek şehit ettiler. Bu saldırının faillerinden ve eski İsrail başbakanlarından Menahem 

Begin bu katliam olmazsa İsrail olmazdı, demiştir. Filistin topraklarından büyük bir tehcir başladı. 

Birleşmiş Milletler verilerine göre o tarihlerde 720.000 Filistinli zorla ve şiddetli baskılarla göç ettirildi.  

İsrail ile Arap dünyası arasında yapılan 1967 savaşları yeni ve daha başka göç dalgalarını ortaya 

çıkardı.Ortadoğu haritası belirgin bir şekilde değişikliğe uğradı.(2) Bu tarihten sonra İsrail işgal devleti 

tarafından yeni işgaller ve yeni yerleşim yerleri ihdas edilmeye başlandı. Zamanımızda 6 milyon Filistinli 

başka ülkelerde mülteci olarak yaşamaktadırlar. İsrail’in Filistin halkına yaptığı mezalim, işgal ve 

baskıları yüzünden. İlk defa olarak 650.000 Yahudi başka ülkelerden getirilerek Filistin ülkesine yabancı 

yerleşimci olarak kanunsuz şekilde yerleştirildi. Bu süreçte 25.000 Filistinlinin evi yıkıldı, 20.000 

Filistinli İsrail hapishanelerine atıldı ve işkencelere maruz kaldı. 1200 Filistinli Müslüman da öldürüldü. 

Öyle ki İsrailli Siyonist Yahudiler Filistinlileri öldürse de hapse atsa da onlara ceza verilmez pozisyonuna 

geldi.  7 Ekim 2023 ‘den beri olan soykırım sürecinde de İsrail Yahudi halkına on binlerce silah 
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dağıtılmıştır. Silahlı Siyonistler Müslüman Filistin halkının evlerini gözaltında tutmakta ve ailelere silahlı 

saldırılar yapabilmekte, öldürmekte veya hapse göndermektedirler. Suçsuz Filistinlileri öldüren İsrailliler 

herhangi bir sorumluluk taşımamakta, yargılanıp cezalandırılmamaktadırlar. Yani Filistinlileri esaret 

altında yaşatmaktadırlar.  10.000’e yakın Filistinli İsrail hapishanelerinde tutulmaktadır hukuksuz bir 

şekilde. Bu gelişmelerden sonra Hamas Aksa Tufanı Operasyonunu yapma ihtiyacı duymuştur. İsrail 

Devletinin zulüm ve işgalleri mütemadiyen safha safha 1900’lü yıllardan 2000’li yıllara ve günümüze 

kadar devam etmiş olup şimdi tam işgal edilmemiş olan yarı işgal altında sayılabilecek İsrail’in ambargo 

ve ablukaları altında tuttuğu Gazze ve Batı Şeria bölgeleri kalmıştır. Filistin’in tam işgale uğramamış olan 

o bölgelerini de İsrail’in işgal etme çabası içinde olduğunu çok açıkça görmekteyiz. Bu bölgelerden biri 

Batı Şeria, diğeri de Gazze Şeridi’dir. Hamas’ın bir günlük harekâtını bahane eden  İsrail büyük bir 

öfkeyle Obüs topları ve savaş uçakları ile Gazze kentini bombalamaktadır. Korkusundan ve 

beceriksizliğinden 5 hafta boyunca Gazze şehrine giremeyen  İsrail askerleri uzaktan bombardımanlarla 

55 bin ton bombayı sivil yerleşimlere atarak 21 binden fazla sayıda Filistinli sivili 82 gün boyunca şehit 

etmiştir. İsrail ordusunun katlettiği Filistinlilerin 8 binden fazlası çocuk ve bebekler, yine bir o kadarı da 

kadınlardır. Yaklaşık üç ay boyunca vahşi soykırım ve katliam saldırılarını sürdüren İsrail,  ateşkese 

yanaşmamıştır. Birleşmiş Milletler Genel Kurulunda yapılan oylamalarda 153 ülke ateşkes istemiş, fakat 

ABD’nin vetosu ile reddedilmiştir.  Son haberlere göre  bugüne kadar son iki haftada Gazze kentine giren 

İsrail tanklarından ve zırhlı savaş araçlarından 180 tanesini Kassam Tugayları füzelerle vur-kaç 

yöntemiyle vurarak tahrip etmiştir. Bu tanklardaki 2000 askerin de öldürüldüğü bilinmektedir.(4) Kara 

harekatını başlattığı günden beri öldürülen İsrail askeri sayısı 154 olarak açıklansa da İsrail gerçek sayıyı 

gizlemekte, Kassam Tugayları bu sayının çok daha fazla olduğunu açıklamaktadır. Yakın bir geçmişte 

2004 ve  2006’da İsrail Gazze’yi işgal etmiş, ancak Hizbullah İsrail’i yenilgiye uğratmış ve Gazze 

işgalden kurtarılmıştı. Bu işgal döneminde de İsrail  binlerce Filistinlinin evlerini  yıkmıştı.  2005 

yılından beri İsrail tarafından Filistin, denizden, hava ve karadan kuşatma altında tutulmaktadır.  Filistin 

ve Filistin halkının hak ve hürriyetleri İsrail yönetimi, asker ve polisleri tarafından gasp edilmekte 

Filistinliler kendi vatanlarında, hapishane hayatı yaşamakta, yüksek duvarlar ve çelik tel örgülerle 

kuşatılmış mülteci kamplarında zor bir esaret hayatı yaşamaktadırlar. Kudüs’te Mescidi-i Aksa’ya girişte 

bile Müslümanlara büyük sıkıntılar, engeller çıkaran İsrail asker ve polisleri, kimlik kontrolleri yaparak, 

yaş sınırı koyarak ibadetlerine engel olmakta, Mescidi-i Aksa’ ya ibadete gelen Müslümanların üzerlerine 

lağım gazı ve biber gazı sıkarak eziyetler yapmaktadır. İsrail polisi ve askerleri sadece Gazze’de değil 

tüm Filistin topraklarında terörist uygulamalar ve her türlü gayri insani baskıları, hukuksuzlukları 

yapmakta, Filistinlileri hayatlarından bezdirmektedir. Savaşın 2.ayı sonlarında Gazze soykırımı sürecinde 

savaşın olmadığı Filistin topraklarında da mesela Batı Şeria’da yüzlerce Filistinliyi öldürmüş (250 kadar), 

binlercesini ( 3-4 bin) tutuklayıp hapse atmış ve işkenceler yapmıştır İsrail.  İsrail askerleri, karşılarında 

veya sokakta Filistin bayrağı taşıyan, sapan taşı kullanan çocukları dahi gerçek veya plastik mermilerle 

vurup öldürmekte ve tutuklamaktadırlar ve hiçbir sorumluluk taşımamaktadırlar.  Bu süreçte sivil 

Yahudileri de silahlandıran İsrail yönetimi Gazze dışındaki Filistin bölgelerinde Filistin halkına zulüm ve 

vahşetlerini kat be kat artırmışlardır. Yani kendi vatanlarında Filistinlilerin insan hak ve hürriyetleri yok 

sayılmakta veya yok edilip gasp edilmektedir. Diğer bir ifade ile 1947 yılından beri Filistin topraklarının 

çok büyük bir bölümü tamamen Siyonist Yahudiler ve İsrail hükümetleri tarafından işgal edilerek İsrail 
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yapılmış, geriye kalan Filistin topraklarında ( Gazze , Batı Şeria ve Kudüs gibi) da Filistinlilere yani 

vatanın asıl sahiplerine, ev sahiplerine tam bir esaret hayatı yaşatılmıştır.İsrail hükümeti bu Aksa Tufanı 

harekatını çok büyük bir suçmuş gibi Siyonist medyası ile ,yalan ve iftira haberleri ile  yani 

dezenformasyonla dünyaya lanse ederek kendini mazur gösterip aylarca süren soykırıma başlamıştır. 

İsrail’in 7 Ekimde başlattığı sivil katliamları ve Gazze şehirlerinin yıkımları için yaptığı ölçüsüz, hukuk 

ve insanlık dışı saldırılar  85. gününde de devam etmekte ve halen İsrail ateşkes istememekte,  artırarak  

yıkım ve saldırılarını sürdürmektedir. Vahşet ve soykırım sürecinin 63. Gününde BM genel sekreteri 

Antonio Guterres’in mektubu üzerine toplanan BM Güvenlik Konseyine sunulan Ateşkes Karar Tasarısı 

13 ülke tarafından kabul edilmiştir. ABD veto etmiş ve İngiltere de çekimser kalmıştır.  Yani 15 üye 

ülkeden oluşan Güvenlik Konseyi’nin bir üyesi Amerika Birleşik Devletleri (ABD) yönetimi (Siyonist ve 

evangelist Hristiyanlar) hariç diğer ülkelerin ateşkesi kabul etmesine rağmen 2. Dünya Savaşı sonrasında 

kurulan BM’nin  zihniyeti temelli veto sistemi yüzünden Gazze’deki İsrail soykırımı konusunda yapılan 

8. Güvenlik Konseyi toplantısında da Siyonist İsrail ve yandaşlarının sürdürdüğü İsrail’in Gazze 

soykırımına BM yine son verememiştir. Yine bir ateşkes kararı alınamamıştır. Böyle bir etkisiz-yetkisiz  

Birleşmiş Milletler örgütü ne işe yarar ki! 

Bu kadar haksız işgaller yapan İsrail’e destek verilmesinde birçok etken vardır.Çünkü yüzyıllardan beri 

dünya ticaretini ve sermayesini ellerinde tutan Yahudiler Osmanlı Devletini yıktıktan sonra en az 

yüzyıldan beri kendilerini mazlum gösteren on binlerce film ve yayın yaparak medya gücünü kullanmak 

suretiyle büyük maharet göstermişlerdir.(3) Siyonist İsrail’in savaş ve soykırım suçları belgelerle 

delillerle ispatlanmış ve 3.000’ e yakın ceza avukatı tarafından Uluslararası Ceza Mahkemesi’ne İsrail 

yönetimi hakkında şikayet ve cezalandırma talepli başvuru yapılmıştır. Cezayir’de düzenlenen Gazze ile 

ilgili uluslararası sempozyumda uluslararası ceza uzmanları tarafından hazırlanan İsrail’in soykırım 

belgeleri dosyalarla Uluslararası Ceza Mahkemesi Savcılığı’na sunulmuştur.  

Filistin ve Gazze meselesinde sadece bugün değil önceki dönem ve tarihlerde de çıkan çatışma ve ikili 

mücadelelerde de  Türkiye Cumhuriyeti Devleti Filistin konulu hassasiyet göstermiştir. Cumhurbaşkanı  

Recep Tayyip ERDOĞAN ve Dışişleri Bakanı  Hakan FİDAN kalıcı barış ve bölgesel istikrarın 

sağlanması için büyük çaba göstermektedirler. 

Afrika’dan Amerika’ya geçmiş yüzyıllarda 12 milyon köle getirilmişti ve kölelik sistemi 1860’a kadar 

sürmüş, nihayet 1865’de kölelik kaldırılmıştı. BM 2 Aralık 1949’u köleliği kaldırılma günü olarak ilan 

etmiştir. Ancak Filistinliler kendi vatanlarında terörist İsrail tarafından köle gibi yaşatılmaktan başka da 

her türlü mezalime tabi tutulmaktadırlar. 76 yıl boyunca Filistin’de  bu  katliamlar, işgaller, ambargolar, 

yıldırma ve baskılar, zorla göç ettirmeler, sürgünler devam ediyorsa burada bir tahakkümün, 

adaletsizliğin, dünyayı-insanlığı esir almış bir zümrenin  ve onun kurduğu adaletsiz  bir düzenin var 

olduğu, yani Siyonizm zihniyeti güdümlü veto sistemli bir baskı düzeninin, bir BM sisteminin olduğu  

anlaşılmaktadır. 21. Yüzyıla gelinmiş, 8 milyar insanın yaşadığı bir dünyada, insan hakları evrensel 

beyannamesinin onlarca yıl önce yayımlandığı bir zamanda Filistin ve Gazze’de vahşetin 64. Gününde 

17.483 ölü, 43.000 yaralı ve 6-7.000 kayıp sivil Filistinlinin ( % 70’i çocuk ve kadınlar) olduğu halde 

halen ateşkes sağlanamıyorsa ne yapılmalıdır sorusunun cevabı ivedilikle bulunmalıdır. İsrail’in her 10 

dakikada bir çocuğu öldürdüğü Gazze soykırımı süresince 93 gazeteci ve medya mensubunu, 100’den 
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fazla BM görevlisini, 200’den fazla hastane çalışanını, doktoru ve hemşireyi de öldürmüştür. Suudi 

Arabistan’ın başkenti Riyad’da yapılan Arap Ligi ve İslam İş Birliği Konferansı Teşkilatı (İİKT) 

Zirvesi’nde İsrailli işgalci yerleşimciler terörist olarak resmen kayıtlara geçirilmiştir. Savaş ve insanlık 

suçları işleyen ve işlemeye ısrarla devam eden İsrail yöneticileri başta  Benjamin NETANYAHU olmak 

üzere uluslararası ceza mahkemesinde yargılanıp mahkum edilmeleri konusunda pek çok çabalar 

sürdürülmektedir. Türkiye de bu meselenin takipçisidir. Başkan ERDOĞAN Netanyahu’nun siyasi 

sonunun geldiğini ifade etmektedir.” Atom bombası değil neye sahip olursan ol gidicisin,gidici” şeklinde 

Netenyahuya mesajını iletmiştir.(5) Erdoğan 20 yıl önce de Hamas’ın bir terör örgütü olmadığını ABD’de 

Yahudi toplumuna söylemiştir. Yine Birleşik Arap Emirlikleri’nde katıldığı Sıfır Atık Çevre 

Sempozyumu’ndan dönüşte gazetecilerle yaptığı sohbette şunları da söylemiştir:” İsrail’in işlediği savaş 

suçları kayda geçmiştir. ABD’ye mesaj olaraksa “siz FETÖ ve PKK’yı ödüllendirirken bizden HAMAS’ı 

öyle değerlendirmemizi bekleyemezsiniz, Hamas her şeyden önce Filistin’in bir gerçeğidir ve siyasi bir 

parti olarak seçim kazanmıştır” demiştir. 

 İsrail hükümeti ve ordusu, 7 Ekimde başlattığı katliamları süresince karşısında silahı ve ordusu olmayan 

mazlum Filistin / Gazze halkına karşı 64 günden beri 45.000 ton ( 55. Günde 40.000 tondu) bomba 

yağdırarak Gazze şeridindeki kentleri, sivil yerleşimleri, mülteci kamplarını,hastaneleri, okulları, 

camileri, ambulansları, beyaz bayrak taşıyarak yollarda göç eden sivilleri bombalayıp her türlü insanlık ve 

savaş suçunu birçok defa işlemiştir. Gazze bölgesi kentlerini harabeye çevirmiş, yerle yeksan etmiş, 

büyük çoğunluğu çocuk ve kadınlar olmak üzere 17.500 Filistinli sivili öldürmüş, soykırım ve vahşet 

sürecinin 82. Gününde ölü sayısı 21 bini aşmış, savaş ahlak ve kurallarına aykırı olarak soykırımına 

devam etmiştir. İsrail’in Vandalizm olarak nitelendirilen gücünü ve kaynağını en başta Siyonizm zihniyeti 

ile Siyonist-Evangelist Hristiyan ABD yönetimlerinden ve Avrupa Birliği’nin desteklerinden 

almaktadır.Şu hususu da belirtmeliyiz ki diğer bir sorumluluğu olanlar da Arap Dünyası ve İslam Dünyası 

olup yeterli ve gerekli sorumluluğu üstlendikleri söylenememektedir. Diğer İslam ülkeleri yönetimleri de 

Türkiye yönetimi kadar konuyla alakadar olsalar daha önemli gelişmeler olabilirdi. Mesela 

1945,1956,1967, 1983, 2004, 2006, 2014 yıllarında yapılan İsrail –Filistin savaşlarında Arap ülkelerinin 

yönetimleri siyasetlerinin merkezine Filistin Davasını koymuşlardır. Maalesef son zamanlarda Arap 

ülkelerinin İsrail ile yakınlaşma siyaseti ile bundan vazgeçmişlerdir. Örneğim İran, Suudi Arabistan, 

Mısır, Ürdün, Kuveyt ve Birleşik Arap Emirlikleri (B. A. E.) Filistin Meselesi’ nde aynı kararlığı 

sergilememişlerdir.   

17. 11. 2023 tarihinde İsrail’in dezenformasyonlarından biri olan Şifa Hastanesinde 6 silah bulunması  

haberine ise Hamas’ tan şu yalanlama gelmiştir: “ Şifa Hastanesinde bulunan 6 silah bize ait değildir. 

Özellikle hastanelerden uzak duruyoruz. Joe Biden gerçekçi olmayan bir beyanda bulunup Netanyahu’ya 

inanmıştır.” Nitekim daha sonra İsrail askerlerinin bir mizansenle o silahları oraya koydukları 

anlaşılmıştır.                  

Aynı tarihte Batı Şeria’daki Ramallah, Cenin ve Nablus kentlerinde binlerce kişi Filistin bayrakları 

ellerinde İsrail’i protesto eden, lanetleyen  gösteriler yapmış ve El Kassam Tugayları lehinde tezahüratta 

bulunarak direniş mitingleri yapmışlardır.  
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2008’de Dökme Kurşun Operasyonu’nda İsrail güçleri tarafından binlerce Filistinli öldürülmüştü.1400 

Filistinlinin çoğunu siviller oluşturuyordu.(6) 

2012’de Bulut Sütunu Savaşı’nda İsrail güçleri tarafından binlerce Filistinli öldürülmüştü,   

2014’de İsrail güçleri tarafından 2158 Filistinli öldürülmüştü, 

2018’de İsrail güçleri tarafından 170 Filistinli öldürülmüştü, 

2022’de İsrail güçleri tarafından 50 Filistinli öldürülmüştü (7).  

Mayıs 2023’ten sonra Ekim ayında başlayan harekât esnasındaki çatışmalarda bir kısım İsrail askerleri 

öldürülürken bir kısmı da esir alındı. Hamas kaynaklarına göre esir sayısı 250’dir.Bazı gruplarca terör 

örgütü olarak nitelendirilen Hamas  Filistin halkının % 73’ünün desteğini alarak hükümet olmuş bir siyasi 

teşkilat olarak kabul edilmektedir. Filistin devletini, vatanını ve Filistinlilerin hak ve hürriyetlerini 

savunmak amacı ile kurulmuş yasal bir teşkilattır. Ama İsrail ve ABD buna  terör örgütü yafta ve iftirasını 

atmışlar ve öyle muamele etmektedirler. Hamas’ ın askeri kanadı ise İ. El Kassam ve El Aksa Tugayları 

ile İslami Cihat Teşkilatı’dır. Ayrıca Filistin için mücadele veren Filistin Kurtuluş Örgütü (FKÖ), El Fetih 

Teşkilatı ve Hasan Nasrallah liderliğindeki Hizbullah askeri gücü vardır. İsrail Filistin’i abluka altında 

tuttuğu için dışarıdan Filistin’e silah girişi de mümkün olmamaktadır. Medyanın bilgilerine göre Filistin 

savunma güçleri Birinci Dünya Savaşında Akdeniz’e gömülmüş olan eski savaş gemilerindeki barutları 

kullanarak füze veya roket yapmışlardır. 

Hamas ’ın 1947’den yani 76 yıldan beri Filistin’i işgal ve Filistinlilere yaptıkları saldırılara hak ve hukuk 

gasplarına, her türlü şiddet hareketlerine karşı 7 Ekimde İsrail ’e yaptıkları harekatı bahane eden 

Netanyahu yönetimi Siyonist medyayı da kullanarak dünyayı Hamas’a karşı öfkelendirip aylarca 

Gazze’ye bombardımanlar, obüs topu atışları yaparak çok vahşice sivil yerleşimlere saldırıp yakıp 

yıkmıştır. 37 gün boyunca % 75’ i çocuk ve kadınlardan oluşan 11.000,  82 günde ise 21 binden fazla  

Gazzeli sivil halkı katliam-soykırım yaparak  insanlık ve savaş suçları işlemiştir. Hamas’ın askeri kanadı 

ile savaşmaktan korkan İsrail ordusu haftalar boyunca her 10 dakikada bir çocuk ve bebek öldürmek 

suretiyle büyük bir soy kırıma imza atmış ve bu süre boyunca da ABD yanlıları, Avrupa Birliği bir 

kınama ve ateşkes isteğinde dahi bulunamamışlardır. Bu büyük bir  insafsızlık, merhametsizlik, 

vicdansızlık olarak tarihe geçmiştir. İsrail dur durak vermeden 64 günden beri (4 günlük insani ara- geçici 

ara hariç) Gazze’yi gece-gündüz sürekli ve yoğun şekilde bombalamakta ve sürekli  abluka (kuşatma ) 

altında tutarak Gazze’ye su, gıda ilaç, petrol gibi temel insani ihtiyaç malzemelerinin girişine izin 

vermemektedir. Ayrıca Gazze’nin elektriğini, suyunu ve internetini de kestiği için hastanelerde ameliyat 

yapılmasını da yaralı ve hasta insanların tedavilerini de engellemektedir. Bu yüzden hasta sayısından çok 

ölüm vakaları olmaktadır. Hatta hastaneleri de bombalayarak binlerce mazlum ve masum insanı, 

doktorlar ve hemşireleri, hastane çalışanlarını, evlerini yıktıkları gariban hastaneye sığınan Filistinli-

Gazzelileri vahşice katletmekte, insanlar için sığınabilinecek hiçbir güvenli  yer bırakmamaktadır. Yani 

İsrail yönetimi başta B. Netanyahu olmak üzere savunma bakanı, genel kurmay başkanı ve savaş kabinesi 

açıkça pek çok savaş ve insanlık  suçlarını işlemektedirler. Umarız ki uluslararası ceza mahkemesinde 

yargılanarak hak ettikleri cezaları alırlar. 
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 Gazze soykırımı sürecinde dünyada mazlum ve mağdur Filistin’e ve Filistinlilere destek veren barış 

yanlısı pek çok görevli Siyonistlerin baskıları sonucunda işlerinden çıkarılmış , haksızlığa 

uğramışlardır.Üzücüdür ki Filistin sorunuyla ilgili söylenen ve yazılan her şeyde mantıktan önce hisler 

devreye girmektedir.(8) Sonuç olarak diyebiliriz ki İsrail yönetimi ve Siyonistlerin gittikleri bu zulüm-

vahşet batağından acilen çıkıp insanlık, hakkaniyetli düşünce ve inanışla  Filistin Devleti ve Filistinlilerin 

hak ve hürriyetlerini iade etmeleri ile iki devletli çözümü kabul etmelerini, başkenti Kudüs olan hür ve 

bağımsız Filistin devletinin hayata geçirilmesinin önünden çekilmelerini tavsiye ve temenni edilmektedir. 

Siyonistler ve evangelist Siyonistler büyük çoğunluk bu temenniye ve çözüm tarzına katılmaktadır.   
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Abstract  

In order to achieve a better and more sustainable world, the United Nations created the Sustainable 

Development Goals in 2015. Among other things, these goals aim to ensure inclusive, equitable, and 

quality education by 2030, as well as to achieve gender equality and empower all women and girls. In 

relation to this, numerous studies indicate that teacher training has begun to be examined and researched 

in terms of its contribution to achieving these objectives. An example of this is the research on the 

inclusion of gender-related topics in the training of future teachers. In this context, the inclusion of a 

gender perspective in initial teacher training is understood as a necessary element. However, there are still 

uncertainties about how to implement this inclusion and thereby develop in teachers the ability to carry 

out pedagogical practices that ensure equal treatment of their students. For this reason, this work is the 

result of an evidence-based literature review that attempts to answer the question: "how to include a 

gender perspective in initial teacher training?", conducting research for recommendations that can be 

useful and guide this process. The reviewed databases were Wos, Scopus, Dialnet, and Google Scholar, 

selecting articles published from the year 2018 that addressed the research question. After the review, it is 

concluded that the research recommends a revision of the curriculum and the integration of gender-related 

themes, along with the creation of specific courses on gender and complementary training activities that 

use active methodologies capable of integrating theory and practice. All of the above should be guided by 

professionals with the necessary competencies, understanding that this incorporation requires the 

development of long-term learning processes that will progress gradually based on each individual's prior 

knowledge. 

 

 

INTRODUCTION  
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The gender perspective in education is an increasingly discussed idea, and its inclusion in this research 

will be understood as: "the incorporation, in all elements of the system (curriculum, teacher training, 

classroom practice, management, decision-making system, etc.), of equity principles and practices that 

guarantee equality of conditions, opportunities, and rights between women and men" (MINEDUC, 2015, 

p.15). In this context, initial teacher training in this matter is considered indispensable, given the 

significant influence that teachers have on the reproduction of gender stereotypes and the development of 

sexist practices in educational processes (Matus, et al., 2023). Despite this, numerous studies concur with 

its limited or nonexistent presence, not being considered a priority theme throughout the training period. 

Thus, the gender perspective remains an unresolved issue in initial teacher training programs (Rausell & 

Talavera, 2017). In this context, it is necessary to generate new research to guide this process and support 

institutions in its implementation. As indicated by previous studies, both future and practicing teachers 

agree on the need to incorporate gender-related topics into their training. This is increasingly becoming 

part of national regulations in several countries, such as Spain and Chile. In Spain, the Organic Law 

3/2020 on Education adopts a gender equality approach through coeducation and promotes effective 

equality learning between women and men, the prevention of gender-based violence, and respect for 

affective-sexual diversity (LOMLOE, 2020). Similarly, Chile, in addition to existing national regulations, 

has incorporated standards on inclusion and gender as a requirement for the accreditation of education 

programs (CNA-Chile, 2021). It has also defined the skills, knowledge, and competencies in the field that 

an education professional must acquire during their initial training through the teacher profession 

standards (CPEIP, 2021). 

 

Methodology 

This writing constitutes an evidence-based literature review, wherein a comprehensive examination 

addresses the question: How to incorporate a gender perspective into initial teacher training? To achieve 

this, databases including Wos, Scopus, Dialnet, and Google Scholar were scrutinized. The inclusion 

criteria encompassed articles published in journals employing qualitative, quantitative, or mixed-methods 

research designs. Furthermore, the selected articles were required to directly address the research question 

and have been published since the year 2018. 

 

Finding 

The findings from the research suggest ideas for the inclusion of a gender perspective in initial teacher 

training, focusing primarily on the review of curriculum, the type of activities offered, and the 

methodologies to be used in the process. 

First and foremost, the consulted research demonstrates the importance of reviewing training plans and 

designing them from a gender perspective, where concepts such as equality and non-discrimination are 

central rather than merely descriptive. Despite progress towards gender equality in university institutions, 

a truly significant transformation has not yet been achieved. This will only be accomplished when 
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curriculum is modified and the gender perspective is officially and genuinely integrated into both initial 

and ongoing teacher training (Carretero & Nolasco, 2019). 

 

Regarding the type of activities that teacher training universities should offer, it is deemed necessary to 

provide complementary training actions and experiences with a gender perspective (Carretero & Nolasco, 

2019; and Lucas et al., 2022). Additionally, it is important to create spaces for dialogue and debate to 

deconstruct the sexist biases held by future educators, facilitating reflection and review of their hidden 

curriculum and future teaching practices in order to promote equitable education (Sánchez & Barea, 

2019). While this idea arises as a recommendation, it is also recognized as insufficient and has 

limitations. Isolated interventions are not enough (Heras et al., 2021), and their drawback lies in their 

optional nature (Lucas et al., 2022). As noted by Sánchez and Barea (2019), addressing this issue should 

not be limited solely to offering occasional sensitivity courses or lectures. While these interventions are 

not negative, they are not comprehensive enough. This underscores the necessity for specialized gender 

courses (Camacho & Girela, 2017; Aristizabal et al., 2018; and Matus et al., 2023). In this regard, it is 

recommended that educational institutions promote mandatory gender-related topics for all students and 

ensure their continuous presence throughout their education. It is also considered important to integrate 

the gender perspective into the curriculum, meaning that it should be present in all subjects, not just those 

that specifically address the topic (Sánchez & Barea, 2019; and Matus et al., 2023). 

As for the methodology to be employed in the process, there is a clear need for gender perspective 

training that integrates theory and practice through critical analysis of practical cases occurring in 

educational settings (Aristizabal et al., 2018; Ortega, 2019). This training should actively engage 

participating educators, placing them in the role of active protagonists in their own formative process 

(Martínez, 2020; Sánchez, 2021a; and Sánchez, 2021b). It is crucial to establish realistic strategies 

associated with mechanisms for evaluating impact (Matus et al., 2021). 

It is also important to note that this training should be conducted by qualified, committed professionals 

and should not be driven solely by personal voluntarism. Good intentions and interest alone are 

insufficient for practicing coeducational teaching (Aristizabal et al., 2018). It should be emphasized that 

this process should be understood as a development of teaching competence, which entails not only 

acquiring knowledge but also internalizing and being aware of the consequences of one's decision-

making. Therefore, it involves long-term learning processes that progress gradually based on each 

individual's prior knowledge (Bedmar, 2019). 

 

Conclusions 

The inclusion of a gender perspective in initial teacher training aligns with the achievement of Sustainable 

Development Goals. Therefore, it is crucial to consider how to successfully implement this inclusion in 

order to educate teachers capable of incorporating principles and practices of equity, ensuring equal 

conditions, opportunities, and rights for girls and boys. The analyzed research recommends a revision of 
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training plans and the integration of gender-related themes into the curriculum. This should be 

complemented with the creation of specific gender-related courses and supplementary training activities 

that employ active methodologies, linking theory with practice. All of this should be guided by 

professionals possessing the necessary competencies required by the process. 
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INTRODUCCIÓN 

El estado de ánimo de los estudiantes universitarios suele estar influenciado por las altas exigencias 

académicas, conseguir la aceptación social de los iguales, el desarraigo familiar, los problemas 

económicos y la falta de tiempo libre. Mantener una estabilidad emocional, es complicado para esta 

población. Por ello, desde las instituciones educativas se debe ayudar a mejorar los estados de ánimo e 

intentar proporcionar al alumnado las herramientas necesarias para mejorar su calidad de vida. Por ello, se 

planteó una técnica socio-emocional durante las clases universitarias para comprobar la eficacia de la 

misma.   

OBJETIVO: Determinar la efectividad de la técnica de los 6 sombreros de Edward Bono sobre los 

estados de ánimo de los estudiantes universitarios españoles.  

 METODOLOGÍA: Se realizó una investigación aplicada de diseño cuasi-experimental con pre-test y 

post-test, con un total de 42 estudiantes universitarios. En este estudio se investigaron seis estados de 

ánimo (cólera, depresión, fatiga, vigor y amistad) utilizando POMS-44. Se realizó una intervención de 3 

semanas con una duración de una sesión de 15 minutos a la semana. Se utilizó el programa estadístico 
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SPPS en su versión 25 para el procesamiento de los datos, cuyo valor de significatividad se concretó en el 

p=0.05.  

RESULTADOS: A nivel general, los estudiantes reportaron una mejora en sus estados de ánimo tras la 

intervención. 

 CONCLUSIONES: Los resultados encontrados sugieren que se debería aplicar este tipo de técnicas 

durante las clases universitarias para velar por el estado de ánimo de los estudiantes. En cambio, nuestro 

estudio tiene varias limitaciones y se necesitan investigaciones a mayor escala en el futuro.  
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Abstract 

The study considers the objective to acquire an understanding of the dignity of women in ancient India 

specifically in as stated in the epic the Ramcharitmanas by the great poet and writer of Hindu literature 

Goswami Tulsidas (1532-1623). The main areas that have been taken into account in this study are 

women’s dignity in ancient India. This is a qualitative study, descriptive in nature depending on 

secondary (printed) data collected from books, journals, research papers, articles and websites.  Content 

analysis (Conceptual and Relational) is used here. The major findings of the study are: in ancient times 

(the period of the Ramayana aprox 300BC), the women were considered with respect and dignity and in 

high esteem. Not only in households, they have been enjoying freedom and respect for their significant 

contribution in the making of diplomatic decisions and administrative functions. During ancient India, 

women felt gratified, contented and considered as Janani (mother) as well as Ardhangini (better half) and 

enjoying opportunity in spiritual standards. It can be concluded that the Ramcharitmanas –the classic 

work of Goswami Tulsidas is a treasure of human values and mankind based on spiritual foundation 

generating calmness and to overcome miseries, to imbibe life changing notions, attainment of salvation as 

well as the concept of ‘me lived with God and God lived with me”. It is classical record of man becomes 

God as well as women becomes Goddess. Details study is required in this concern. The recommend to 

introduce such classical study in regular teaching for value oriented education. 
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Abstract 

In today’s business world, the concept of uncertainty has become a fundamental factor influencing 

organizations. Rapid advancements in technology, global changes, and evolving market dynamics 

continuously expose workplaces to uncertainty. In this context, employees’ coping processes with 

uncertainty play a crucial role in shaping organizational dynamics, influencing how developments in the 

workplace are perceived and evaluated, and potentially leading to a fear of missing out on these 

developments. The emergence of a fear of missing out on workplace developments is observed to be 

significantly influenced by a management style known as mushroom management. Mushroom 

management involves managers limiting the flow of information to employees, keeping information 

confidential, and not adequately involving employees in decision-making processes. Such a management 

practice restricts employees’ access to information and hinders their sufficient involvement in decision-

making. Building upon these insights, this study aims to investigate the impact of mushroom 

management, characterized by selectively sharing limited information with employees, on the attitudes of 

employees and the fear of missing out on developments in uncertain environments. To achieve this goal, a 

questionnaire was conducted on 341 employees using the snowball sampling method, and the collected 

data were analyzed using the SPSS 29.0 program. The analysis revealed a statistically significant impact 

of employees’ attitudes toward uncertainty on the fear of missing out on workplace developments, with 



 
 
 
 

237 
 

mushroom management playing a full mediating role in this effect. These findings are expected to guide 

organizations in revisiting their management practices and strategies, providing opportunities to 

strengthen coping mechanisms with uncertainty and develop new approaches to reduce employees’ fear 

of missing out on developments. 

Keywords: Uncertainty, Fear of Missing Out, Information Sharing, Mushroom Management. 

 

 

Öz 

Günümüz iş dünyasında belirsizlik kavramı, organizasyonları etkileyen temel bir faktör haline gelmiştir. 

Teknolojik gelişmeler, küresel değişimler ve pazar dinamiklerindeki hızlı evrim, iş yerlerini sürekli olarak 

belirsizlikle karşı karşıya bırakmaktadır. Bu bağlamda, çalışanların belirsizlikle başa çıkma süreçleri, 

organizasyonel dinamikleri etkileyerek iş yerindeki gelişmeleri algılama ve değerlendirme biçimlerini 

belirlemekte ve çalışanlarda gelişmeleri kaçırma korkusuna sebebiyet verebilmektedir. İş yerinde 

gelişmeleri kaçırma korkusunun ortaya çıkmasında ise mantar yönetimin kritik bir öneme sahip olduğu 

gözlemlenmiştir. Mantar yönetim, yöneticilerin çalışanlara bilgiyi sınırlı bir şekilde ilettiği veya bilgiyi sır 

gibi sakladığı bir yönetim tarzıdır. Bu tür bir yönetim pratiği, çalışanların bilgiye erişimini kısıtlamakta ve 

çalışanları karar alma süreçlerine yeterince dahil etmemektedir. Bu bilgiler ışığında bu çalışma, bilgiyi 

sınırlı bir şekilde paylaşan ve çalışanlara belirli bir bilgi setini seçici olarak sunan mantar yönetim 

kavramını ele alarak, bu yönetim pratiğinin belirsizlik ortamlarında çalışanların tutumlarına ve 

gelişmeleri kaçırma korkusuna olan etkilerini incelemeyi amaçlamaktadır. Bu amaç doğrultusunda, 

kartopu örneklem yöntemiyle ulaşılan 341 çalışan üzerinde anket gerçekleştirilmiş ve elde edilen veriler 

SPSS 29.0 programı ile analiz edilmiştir. Analiz sonucunda, çalışanların belirsizliğe karşı tutumlarının, iş 

yerinde gelişmeleri kaçırma korkusu üzerinde istatistiksel olarak anlamlı bir etkisinin olduğu ve bu etkide 

mantar yönetimin ise tam aracılık rolü üstlendiği tespit edilmiştir. Bu bulguların, organizasyonların 

yönetim pratiği ve stratejilerini gözden geçirmelerine olanak tanıyarak, belirsizlikle başa çıkma 

süreçlerini güçlendirmek ve çalışanların gelişmeleri kaçırma korkusunu azaltmak adına yeni yaklaşımlar 

geliştirmelerine rehberlik edeceği düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Belirsizlik, Gelişmeleri Kaçırma Korkusu, Bilgi Paylaşımı, Mantar Yönetim. 
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Abstract 

Nanobilim ve nanoteknoloji (NBT), dünya nüfusunun ve teknolojik gelişmelerin artmasıyla birlikte, 

insanların ve toplumların ihtiyaçlarını karşılamak için yeni malzemeler ve yöntemler arayışını 

tetiklemiştir. Sağlık, güvenlik, savunma, sanat, ekonomi, eğitim gibi hayatın pek çok yönünde etkili olan 

NBT, bilim ve teknoloji alanında popüler bir kavram haline gelmiştir. NBT, bilimsel araştırmaların ve 

teknolojik yeniliklerin öncüsü olup, bilimsel bilginin sınırlarını zorlamaktadır. Bu nedenle, NBT eğitimi 

ilgi çekici ve önemli bir alan olarak kabul edilmektedir. 

Nanoteknoloji, kimya, malzeme bilimi, fizik, biyomedikal araştırmalar ve mühendislik gibi farklı 

disiplinleri kapsayan, yeni ve modern bir bilimsel çalışma alanı olarak 21. yüzyılda ortaya çıkmış ve 

gelişimini sürdürmüştür. Bu bağlamda, nanobilim ve nanoteknoloji (NBT) ile ilgili konuların okullardaki 

fen eğitimi müfredatına entegre edilmesi, geleceğin bilimsel okur-yazar, nitelikli ve araştırmacı 

bireylerini yetiştirmek açısından önem taşımaktadır. Bu araştırmada, nanobilim ve nanoteknoloji ile fen 

eğitimi arasındaki ilişkiyi inceleyen çalışmaların durumu değerlendirilmiştir. Bu amaçla, veri 

tabanlarından konuyla ilgili tez, makale ve bildiri taraması yapılmış ve elde edilen dokümanlar analiz 

edilmiştir. Doküman analizi yöntemiyle, çalışmaların konusu, yöntemi, çalışma grubu, veri toplama aracı, 

analiz yöntemleri, nanobilim ve nanoteknolojinin uygulama şekilleri ve bulguları incelenmiştir. 

Araştırma bulgularına göre, çalışmalarda en çok ilgi gören konu nanoteknoloji olmuştur. Araştırma 

konuları arasında ise nanoteknoloji ile ilgili farkındalık çalışmaları ağırlık kazanmıştır. Çalışmaların 

amaçları açısından bakıldığında, araştırmalarda nanoteknoloji alanında tutum, algı, görüş ve düşünce 
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araştırmaları, nanobilim alanında kavramsal etkinlikler, nanobiyoteknoloji alanında bilgi düzeyi 

araştırmaları, nanobilim ve nanoteknoloji alanında ise farkındalık, kavramsal anlama ve değişim 

araştırmaları yapıldığı görülmüştür.  

Keywords: Fen Eğitimi, Eğitim Teknolojileri, Nanoteknoloji, Nanobilim, Doküman Analizi 

 

 

INTRODUCTION 

Today, NBT is at the forefront of technological progress and scientific discovery. Research in this field 

has the potential to find solutions to important problems facing society and pushes the boundaries of 

scientific understanding. Therefore, NBT education has become an interesting and critical topic for both 

academic and general education. The importance of nanoscience education has been voiced not only by 

academics but also by public institutions, industry and commerce sectors, non-governmental 

organizations, scientists and engineers, teachers and educators, and social scientists who advocate for the 

inclusion of NBT in compulsory education curricula (Kurapati, 2014; Laherto, 2012; Orgill & Wood, 

2014). Nanotechnology has become an integral part of engineering and science education. NBT integrates 

traditional disciplines such as physics, chemistry, biology, materials science, medicine, computer science 

and engineering (Ernst 2009; Gardner & Jones, 2009; LeBlanc, 2018; Samal & Manohara, 2019; Tretter, 

2006). Nanotechnology is fundamentally based on chemistry, materials science, engineering and physics 

(OECD, 2013; Schmid et all., 2023). 

The importance of nanotechnology in terms of economic power means that countries that lead in this field 

are expected to gain competitive advantage and be effective in global markets.Nanotechnology is 

advancing especially in the fields of materials, chemistry and biotechnology, but is also expected to play 

an important role in electronics and molecular electronics in the next 10-15 years.It is seen that 

nanotechnology-based materials have become equally important and widespread with classical materials 

as of 2015 (Göçmen & Kaya, 2023). 

Nanotechnology is a field related to different fields of science. Sciences such as chemistry, physics, and 

biology are among the subjects that students who receive science education at an early age learn (Şeker & 

Renan, 2018).One of the main goals of the education system is to develop a society in line with science 

and technology. For this reason, education programs should be kept up to date to follow the innovations 

taking place in the world. Developments in the field of nanotechnology have also been included in the 

education process (Şenel, 2009). In this study, the subject, method, study group, data collection tools, data 

analysis methods, the effect of cloud computing on science education, findings and results of the studies 

on nanoscience and nanotechnology in science education were discussed and some suggestions for future 

studies on how nanoscience and nanotechnology can be used in science education were presented. 

Research Questions 

Within the scope of the research, answers to the following questions were sought: 
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1. Which methods (research method, sample, data collection tools) were used to determine the current 

status of nanoscience and nanotechnology education in science education?  

2. How are the effects of nanoscience and nanotechnology applications on the science education process? 

3. What are the future research topics that are useful for determining the effect of nanoscience and 

nanotechnology applications in science education? 

 

MATERIAL and METHODS 

The aim of this study is to determine the qualities of the researches on nanoscience and nanotechnology 

applications in science education and the relationships between them and thus to contribute to future 

research. For this purpose, document analysis method was used (Minner et al., 2010; Baran & Bilici, 

2015). Document analysis is a method that includes the processes of selecting, finding, analyzing and 

evaluating sources in accordance with a determined goal (Karasar, 2005). This method was carried out in 

four stages: source screening method, selection criteria, screening process and analysis process (Karaçam, 

2013; Baran & Bilici, 2015). The stages followed in the document analysis process are explained in detail 

below: 

 

Screening Method and Determination of Selection Criteria 

This study examines the treatment of nanoscience and nanotechnology in science education through 

document analysis method. In the first stage of the study, criteria and keywords were created to evaluate 

the contribution of nanoscience and nanotechnology applications to science education. The scope of the 

study includes articles and thesis studies published in refereed journals or made available for international 

access between the years 2022-2023. Boyraz (2022) conducted a content analysis of national and 

international studies in the literature between 2000 and 2021 in order to determine the role of nanoscience 

and nanotechnology applications in the science education process in his master's thesis study. For this 

reason, the studies in the literature on the role of nanoscience and nanotechnology applications in the 

science education process between 2022-2023 were included in the study. The literature on the subject of 

the study was accessed through both Turkish and English keywords.In order to access the documents 

examined in the study, Turkish keywords such as "nanoscience", "nanoscience and nanotechnology", 

"nanoscience and nanotechnology", "nanoscience in science education", "nanotechnology in science 

education", "nanoscience and nanotechnology in science education", "nanoscience and nanotechnology 

applications in science education" and "nanoscience" were used,English terms such as "nanotechnology", 

"nanoscience and nanotechnology", "nanoscience in science education", "nanotechnology in science 

education", "nanoscience and nanotechnology in science education", "nanoscience and nanotechnology 

application in science education" were used. 

Screening Process 
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In this study, keywords compatible with the research topic were identified for publications in the field of 

nanoscience and nanotechnology.Using these keywords, ISI Web of Science, EBSCOHost, Science 

Direct and ERIC databases and Google Scholar search engines were searched. In addition, YÖK National 

Thesis Center and ProQuest Dissertations & Theses Global search engines were used to access thesis 

studies. The studies obtained as a result of the search were examined in detail in terms of title and content 

and those that were not relevant to the research topic were removed. As a result of the search, 5 articles 

and 3 graduate studies were included in the scope of the research. No national or international thesis study 

on nanoscience and nanotechnology in science education was identified. The references of the studies 

included in the research were also scanned, but no thesis, article or paper study that was missed during the 

screening process was identified. Considering that the studies within the scope of the research have been 

carried out recently and that the research subject has some difficulties due to the fact that it includes 

science, educational technologies and educational disciplines, it is normal that the number of publications 

is low. 

Analysis Process 

In this study, during the analysis of the contents of articles and theses, categories such as research topic, 

research method, study group, data collection tools, data analysis methods and main results were taken 

into consideration. 

 

CONCLUSION AND DISCUSSION 

In this study, the articles obtained as a result of the search according to the criteria explained in detail in 

the method section were analyzed in terms of characteristics such as publication year, author names, 

article title and publication information and the results are shown in Table 1. 

Table 1. Studies on nanoscience and nanotechnology-based applications in science education 

Studies in National and International Literature 

 Year Authors Type Study Title and Publication Information 

1 2022 Ayşe Boyraz Y.L. Tezi Fen Bilimleri Eğitiminde Nanobilim ve Nanoteknoloji Üzerine Yapılmış 

Tez Ve Makalelerin İçerik Analizi 

2 2022 Berna Sayın Y.L. Tezi Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Nanoteknoloji Hakkındaki Farkındalık 

Düzeylerinin Farklı Değişkenler Açısından İncelenmesi 

3 2022 Şeyma Çalık 

Bostancı 

Y.L. Tezi Fen Bilimleri Öğretmen Adaylarının Nanoteknolojiye Yönelik 

Tutumlarının Çeşitli Değişkenlere Göre İncelenmesi 

4 2023 Aliye Göçmen, 

Hasan Kaya 

Makale Fen Bilimleri Öğretmen Adaylarının Nanoteknolojiye Yönelik Bilgi Ve 

Tutum Düzeylerinin İncelenmesi 

5 2023 Adegboyega 

Oludele, Oladejo 

Makale Determinants of Awareness Levels of Physics Teachers about 

Nanoscience and Nanotechnology (NSNT) in Senior Secondary Schools: 
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Olagoke Peter, 

Amusat Taiwo 

Adewale 

Oyo Educational Zone Experience 

6 2022 Erdal Şenocak, 

İbrahim Arpacı 

Makale Nanobilim ve Nanoteknoloji Eğitimi Araştırmaları Üzerine Bir 

Bibliyometrik Analiz 

7 2022 Voo Lee Ha, Denis 

Andrew Lajium 

Makale Scoping Review: Appropriate Big Ideas of Nanoscience and 

Nanotechnology to Teach in Chemistry for Secondary School 

8 2022 Giorgos Peikos, 

Anna Spyrtou, 

Dimitris 

Pnevmatikos, 

Penelope 

Papadopoulou 

Makale A teaching learning sequence on nanoscience and nanotechnology content 

at primary school level: evaluation of students’ learning 

 

Table 1 includes eight studies in the national and international literature showing how nanoscience and 

nanotechnology topics are addressed in science education. Half of the studies were published as master's 

theses and the other half as articles. Detailed information about the subjects, methods, data collection 

tools and study groups of the articles analyzed within the scope of the research are given in Table 2. The 

order of the articles in Table 2 is the same as the order of the articles in Table 1. 

 

Table 2. Study subjects, methods, data collection tools and study groups of the related article 

 Studies Published as Thesis and Articles in National and International Journals 

 Study Topics Method and Data Collection Tool Work Group 

1 To reveal how nanoscience and 

nanotechnology topics are covered in 

science education 

Qualitative Analysis. Thesis and article studies 

on nanoscience and nanotechnology in science 

education were analyzed by content analysis 

method. In this context, 21 theses and 15 

articles were analyzed. 

- 

2 To determine the level of awareness 

and recognition of nanoscience and 

nanotechnology topics in science 

education by students and pre-service 

teachers 

Quantitative analysis. "Awareness scale on 

nanoscience and nanotechnology" was used as 

a data collection tool in the study. 

120 teacher 

candidates 

3 Determining pre-service science 

teachers' attitudes towards 

nanotechnology 

Quantitative Analysis. In the study, the 

"Nanotechnology Attitude Scale (NTY-S)" was 

used as a data collection tool. 

199 teacher 

candidates 

4 To determine the level of knowledge Quantitative Analysis. In the study, two 270 teacher 
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and attitudes of pre-service science 

teachers about nanotechnology 

different scales, the Nano-Knowledge Scale 

(NKS) and the Nanotechnology Attitude Scale 

(NTAS), were applied to the pre-service 

teachers as data collection tools. 

candidates 

5 Emphasizing the importance of 

nanoscience and nanotechnology fields 

on education and economy, 

determining the awareness levels of 

high school physics teachers towards 

these fields 

Quantitative Analysis. Nanoscience and 

Nanotechnology Awareness Questionnaire 

(NBTFA) was used as a data collection tool in 

the study. 

41 high 

school 

physics 

teachers 

6 To analyze the researches on 

nanoscience and nanotechnology 

education with bibliometric mapping 

analysis 

Qualitative Analysis. In the study, 196 articles 

in the literature on nanoscience and 

nanotechnology education were analyzed by 

bibliometric analysis method. 

- 

7 To analyze the researches in the 

literature on nanotechnology education 

Qualitative analysis. In the study, 30 articles in 

the field of nanoscience and nanotechnology 

were used as data collection tools. 

- 

8 To develop a Teaching Learning 

Sequence (TLS) that can be used in 

teaching nanoscience and 

nanotechnology (NBT) content to 

primary school students and to 

evaluate the effect of this TLS on 

students' learning in terms of 

Framework Theory and Conceptual 

Change 

Quantitative analysis. In the study, a 

questionnaire form consisting of five items was 

used as a data collection tool. 

60 students 

 

Table 2 shows that the studies in the literature examined how nanoscience and nanotechnology topics are 

taught in science education, students' and pre-service teachers' knowledge, awareness and attitudes 

towards these topics, big ideas and teaching-learning sequences suitable for nanotechnology education, 

bibliometric analysis of research on nanotechnology education and literature review. Quantitative analysis 

method was used in most of the studies and data were collected with different scales. The study groups 

generally consisted of pre-service teachers or students. Data analysis methods and findings of the articles 

analyzed within the scope of the research are presented in Table 3. 
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Table 3. Data analysis methods of the studies examined within the scope of the research and the effects of 

the cloud-based education applications identified/examined 

 Studies Published as Thesis and Articles in National and International Journals 

 Data analysis method Impacts of cloud-based education applications 

identified/examined 

1 Since it is a theoretical study, data analysis 

was not conducted. 

Methods such as survey and quasi-experimental designs, 

questionnaire and observation, ANOVA were used in the 

research. Nanotechnology and awareness was chosen as the 

research topic. The research aims were to examine variables 

such as attitudes, perceptions, opinions, thoughts, 

knowledge level, awareness and conceptual understanding 

in the fields of nanotechnology, nanoscience and 

nanobiotechnology in theses and articles. Applied studies 

are more common in theses than in articles. 

2 In the study, the conformity of the data to 

normal distribution was tested with 

Kolmogrov Smirnov and Shapiro Wilk 

tests.Parametric tests were applied for data 

suitable for normal distribution and non-

parametric tests were applied for data not 

suitable for normal distribution. 

In the study, pre-service science teachers' awareness of 

microtechnology and nanotechnology was measured and 

non-parametric tests were applied for data that did not show 

normal distribution. The awareness of pre-service science 

teachers is at a good level and there is no gender 

difference.There is a positive and significant relationship 

between awareness levels and nanotechnology knowledge 

levels. This shows that nanotechnology knowledge 

increases awareness. 

3 In the study, descriptive statistics mean 

and standard deviation, inferential 

statistics kurtosis and skewness 

coefficients and normal distribution tests 

were used.Parametric tests were applied 

for normally distributed data and non-

parametric tests were applied for non-

normally distributed data. 

The prospective teachers have high attitudes towards 

nanotechnology (X=3.78). Male prospective teachers 

exhibit more positive attitudes than female prospective 

teachers. This difference is significant in the positive sub-

dimension of the scale. Third-year prospective teachers 

exhibit more positive attitudes than second-year prospective 

teachers. This difference is significant in the positive sub-

dimension of the scale. Prospective teachers with high 

academic achievement exhibit more positive attitudes than 

prospective teachers with low academic achievement. This 

difference is significant in the negative sub-dimension of the 

scale 

4 The study revealed that the attitudes of 

pre-service teachers towards 

nanotechnology differed according to their 

The study revealed that the attitudes of pre-service teachers 

towards nanotechnology differed according to their grade 

level, with fourth-year pre-service teachers exhibiting more 
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grade level, with fourth-year pre-service 

teachers exhibiting more positive attitudes. 

Gender did not affect the attitudes. 

Moreover, a negative and moderate 

relationship was found between 

nanotechnology knowledge and attitude. 

This means that as nanotechnology 

knowledge increased, attitude decreased. 

positive attitudes. Gender did not affect the attitudes. 

Moreover, a negative and moderate relationship was found 

between nanotechnology knowledge and attitude. This 

means that as nanotechnology knowledge increased, attitude 

decreased. 

5 Data related to demographic variables 

were evaluated with frequency and 

percentage distributions. The hypotheses 

of the study were examined in terms of 

Independence and Relationship using Chi-

Square test. 

In the study, most of the teachers have correct information 

about atoms and molecules, nanometer, nanomaterial, virus 

and human hair. However, they have wrong information 

about macro objects and nanoscale objects. 

6 The studies examined within the scope of 

the research were evaluated by 

bibliometric analysis method. 

In the study, concepts such as nanotechnology, active 

learning, undergraduate and graduate education, experiment 

and laboratory education were frequently used. In recent 

years, freshman year, applied learning, inquiry-based 

learning and material science have also become important. 

In NNT education, applied activities and inquiry-based 

learning are common. These activities are mostly carried out 

in laboratories at undergraduate and graduate levels. 

7 Data analysis was not performed because 

it was a theoretical study. 

In the study, big ideas related to nanotechnology were used. 

Students learned nanotechnology through applied activities, 

models and conferences and were satisfied. Teachers want 

more training for nanotechnology teaching. Because, most 

of the science teachers have not received nanotechnology 

education. 

8 In the study, the achievement levels of the 

students in three classes were compared 

by Kruskal–Wallis test and no difference 

was found. Therefore, the achievement 

levels of the students did not vary 

according to the classes. For this reason, 

all students were evaluated as one group. 

The change in the mean achievement of 

the students was examined by Wilcoxon 

test. 

In the study, it was observed that there was a significant 

increase in the skills of observing, identifying and 

classifying the smallest objects of the students who applied 

ÖÖD and this increase continued after three months. 

However, it was also found that there was a significant 

decrease in the skills of explaining phenomena such as lotus 

effect and nano-filtration of the students. 

 

The table shows the number, percentage and average of theses and articles. According to the table, the 

most preferred purposes of theses and articles were survey and quasi-experimental designs, questionnaire 
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and observation, parametric and non-parametric tests, nanotechnology and awareness topics and 

examining variables such as attitude, perception, opinion, thought, knowledge level, awareness and 

conceptual understanding. Applied studies were more common in theses than in articles. In most of the 

studies, the normality of the data was tested and appropriate analysis techniques were chosen accordingly. 

According to the results of the studies, the awareness, attitude and knowledge levels of pre-service 

teachers and teachers on nanotechnology were generally high or medium. Various relationships were also 

found among these variables. In nanotechnology education, applied activities and inquiry-based learning 

methods were highlighted. The main results obtained from the studies examined within the scope of the 

research are given in Table 4. 

 

Table 4. The main results obtained from the articles examined within the scope of the research 

 Basic Results 

1 As a result of the study, it is seen that the research methods and techniques are not sufficiently explained 

in the theses and articles examined; very few studies have been done on the risks of nanoscience and 

nanotechnology field. 

2 As a result of the study, it was found that the average awareness score of the students was 3.90. This score 

is higher than the previous studies and indicates that the students’ awareness increased over time. The 

students’ awareness scores were not affected by variables such as gender and grade level. However, there 

was a positive and significant relationship between awareness scores and hearing scores on NBT topic. 

The first sources of information for the students on NBT topic were internet, school and science fiction 

works. 

3 The attitudes of science teacher candidates towards nanotechnology were measured. The reliability of the 

scale was 0.911, the mean attitude score was 3.78. This score indicates that they have high attitudes 

towards nanotechnology. The most positive attitude is related to the benefits of nanotechnology. Attitudes 

are not affected by variables such as gender, grade level and academic achievement level. However, the 

positive attitude of males is higher than females; the negative attitude of those with high achievement 

level is lower than those with low achievement level. The first sources they met with nanotechnology 

were internet, school and science fiction works. 

4 The NBT knowledge and attitudes of science teacher candidates were measured. The reliability of the 

scales was high. The mean knowledge score of the teacher candidates was 13.05, the mean attitude score 

was 104.11. These scores indicate that the teacher candidates have a high level of knowledge and attitude 

about NBT. The knowledge and attitude scores of the teacher candidates were not affected by variables 

such as gender, grade level and academic achievement level. However, the knowledge and positive 

attitude scores of male teacher candidates were higher than female teacher candidates; the negative 

attitude scores of teacher candidates with high achievement level were lower than teacher candidates with 

low achievement level. There was a moderate and negative relationship between the knowledge and 

attitude scores of the teacher candidates. That is, as the knowledge level increases, the attitude level 

decreases. The first sources that the teacher candidates met with NBT were media tools such as TV, news, 

advertisement. 
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5 This study examined how aware physics teachers were of nanoscience and nanotechnology (NNT) 

according to variables such as gender, qualification, working time, age and school type. The findings 

showed that the NNT awareness level of physics teachers was not associated with any of these variables. 

The NNT awareness level of physics teachers may have been influenced by factors such as participation 

in professional development activities, interest in science and technology, experience, confidence, 

research and project making. This study reveals the educational needs and opportunities of physics 

teachers on NNT. 

6 This study evaluated the articles in the field of nanoscience and nanotechnology (NNT) education from 

various perspectives. Important trends such as active and applied learning methods, inquiry-based 

learning approach, laboratory studies and the leadership of the USA were identified in NNT education. 

7 This study examined the five big ideas suitable for nanotechnology teaching in middle school science 

course, the opinions of students and teachers, the teaching methods applied and the MER model. It was 

suggested that the long-term contributions of these big ideas to nanotechnology learning and interest 

should be investigated. This review emphasizes the importance of selecting big ideas that are appropriate 

for the cognitive abilities of the students and provides a resource for nanotechnology teaching. 

8 The study result showed that teaching-learning assessment played a significant role in improving the 

students’ nanocompetencies and brought their concepts closer to the scientific ones. 

 

Table 4 summarizes the main findings of different studies on nanoscience and nanotechnology (NNT) 

education. The results in the table show that NNT education is an important topic, but the research 

methods and techniques need to be improved. Moreover, the results in the table reveal that students and 

teachers have different levels of knowledge, awareness, attitude and competence on NNT, but these 

variables are mostly not affected by factors such as gender, grade level, academic achievement. The 

results in the table also provide information about the teaching methods, assessment tools, big ideas and 

models used in NNT education. 

 

COMMENTS and SUGGESTIONS 

The studies examined within the scope of the research show that nanoscience and nanotechnology topics 

are an important and current field in science education. These topics can contribute to the development of 

skills such as scientific literacy, critical thinking, problem solving, creativity of students and teachers. 

Therefore, more attention should be given to nanoscience and nanotechnology topics in science education 

and these topics should be integrated into the curriculum. The studies have revealed that the students and 

teachers have generally high or medium levels of knowledge, awareness, attitude and competence on 

nanoscience and nanotechnology topics. However, it has been observed that these variables are not 

affected by factors such as gender, grade level, academic achievement. This situation emphasizes that 

nanoscience and nanotechnology education should be accessible and equitable for everyone. For this 

purpose, differentiated and individualized teaching strategies should be developed and implemented for 

nanoscience and nanotechnology education. The studies have shown that applied activities and inquiry-
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based learning methods are prominent in nanoscience and nanotechnology education. These methods 

enable students to concretize nanoscience and nanotechnology topics, eliminate conceptual 

misconceptions, explore and investigate phenomena related to nanoscience and nanotechnology. 

Therefore, it is recommended that these methods be used and supported more frequently in nanoscience 

and nanotechnology education. The studies have also provided information about the assessment tools, 

big ideas and models used in nanoscience and nanotechnology education. These tools are valid and 

reliable measurement tools that measure and evaluate the learning outcomes of students on nanoscience 

and nanotechnology topics. Big ideas and models are conceptual frameworks that facilitate the 

understanding and learning of nanoscience and nanotechnology topics by students. Therefore, these tools, 

ideas and models should be used and developed more widely in nanoscience and nanotechnology 

education. The studies also include the bibliometric analysis and literature review of the researches on 

nanoscience and nanotechnology education. This analysis and review reveal the characteristics of the 

researches conducted in the field of nanoscience and nanotechnology education such as number, year, 

country, topic, method, data collection tool, study group, data analysis method, purpose, variable, finding. 

This analysis and review draw a general profile of the researches conducted in the field of nanoscience 

and nanotechnology education. However, the number and scope of the researches conducted in this field 

are not sufficient. Therefore, more and diverse researches should be conducted in the field of nanoscience 

and nanotechnology education and these researches should be improved in terms of quality and quantity. 
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Abstract 

Studies have ascertained that tribal students have a low level of aspiration towards education. The present 

research paper attempts to study its root cause. The socioeconomic status and cultural practices of the 

tribals are the important impeding factors that lay a weak foundation of education among tribal students 

right from the beginning. The insensitive attitude of the majority of the teachers towards the socio-

economic and cultural constraints of tribal children simply aggravates the situation. The modern 

education system which overlooks the inclusion of tribal languages in primary education makes tribal 

children confront an alien language which adversely affects their comprehension level. This acts as a 

precursor to the low level of aspiration among them. Along with it, the vital tribal knowledge of early 

years becomes futile once enrolled in the modern education system. This calls for a seriously 

indispensable amalgamation of modern education with the adoption of tribal languages in education. Any 

language is very important for a particular society as it reflects its identity, culture and indigenous 
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knowledge system which is very crucial for survival. The low level of aspiration towards education 

among tribal students has multiple facets which have to be dealt with patience. The various stakeholders 

involved viz the teachers particularly in the primary education system, parents and the administration will 

have to shoulder their responsibility together. This is a long-term process that requires interventions at 

multiple points. 

Keywords: Low Level of Aspiration, Tribal Students, Tribal Languages, Primary Education 
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Abstract 

Taxes, which are the financing of public services, are revenues collected from economic units forcibly 

and without compensation. In this context, tax; It accelerates the economic growth of the country, ensures 

price stability, keeps production and consumption levels under control and regulates income distribution 

among people. Tax revenues, which are the main source of financing public expenditures, are very 

important in Turkey, as in every country. There was a transition from direct taxes to indirect taxes in the 

Turkish Tax System after the 1980s, and in this context, the share of indirect taxes in tax revenues 

increased to 70%. 

In the study; co-integration and causality relationship between tax revenues and economic growth 

concepts were investigated. Although there are many empirical studies on this subject in the world, there 

is no consensus on the relationship between taxes and economic growth. A similar situation exists in the 

studies conducted for Türkiye. Stationarity of series, unit root test with multiple structural breaks; The 

existence of cointegration relationship between the series was examined using the multiple structural 

break cointegration test. Long-term and short-term analyzes were carried out using the canonical 

regression analysis method. At the end of the study; In Turkey, it has been determined that there is a 

mutual interaction between tax revenues and economic growth in the short and long term. According to 

the results obtained; As the economy grows, tax collection increases due to increasing national income, 

and as tax revenues increase, economic growth accelerates. Based on the results obtained, it can be stated 

that tax revenues are used to support economic growth in Turkey. 

Keywords: Tax Revenues, Economic Growth, Unit Root Test with Structural Breaks, Cointegration Test 

with Structural Breaks, Canonical Regression Analysis. 
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1. Introduction  

The relationship between economic growth and tax revenues is shaped by many variables. Types of taxes, 

tax rates, cyclical situation, and development levels of the relevant economies are some of these. The 

relationship between taxes and economic growth is very important, especially for developing countries 

that have significant problems in financing growth and development. Because these countries are 

experiencing some structural problems in combating public and private sector deficits, which are decisive 

on investment decisions and economic growth. While tax is seen as an important policy tool in combating 

these problems, in fact, determined tax policies have a direct impact on economic growth. For example, 

reductions in corporate taxes are extremely important in increasing the level of investment. However, 

when we look at it from the other side, such reductions have the effect of deepening public financing 

problems. Therefore, it is possible to say that the priority for these countries is tax packages that will 

encourage growth. When we look at tax revenues in Turkey, it can be said that there is a development in 

line with the relevant expectations. While the share of direct taxes in total tax revenues in Turkey has 

decreased to 30%, the share of indirect taxes has increased to 70%. 

In the study; Co-integration and causality relationship between tax revenues and economic growth 

concepts were investigated. Although there are many empirical studies on this subject in the world, there 

is no consensus on the relationship between taxes and economic growth. A similar situation exists in the 

studies conducted for Türkiye. Stationarity of series, unit root test with multiple structural breaks; The 

existence of cointegration relationship between the series was examined using the multiple structural 

break cointegration test. Long-term and short-term analyzes were carried out using the canonical 

regression analysis method. At the end of the study; In Turkey, it has been determined that there is a 

mutual interaction between tax revenues and economic growth in the short and long term. According to 

the results obtained; As the economy grows, tax collection increases due to increasing national income, 

and as tax revenues increase, economic growth accelerates. Based on the results obtained, it can be stated 

that tax revenues are used to support economic growth in Turkey. 

2. Economic Effects of Tax Revenues 

The size of public revenues; It significantly affects the production capacity of the economy, economic 

activity and therefore the welfare level of the society. The state provides financing of public goods and 

services by withdrawing a part of the national income from the economy as public revenues (Öztürk, 

2016). Today, tax revenues are the primary financial tools used to achieve fiscal policy objectives. Taxes 

are economic values that the state or public institutions that have received the authority to tax from the 

state, based on its sovereign power, receive from taxpayers compulsorily, in accordance with the rules 

specified in the law and free of charge (Ulusoy, 2016). The objectives to be achieved by taxes, which are 

a tool of fiscal policy and have the highest share in public revenues, include ensuring economic growth 

and development, ensuring economic stability, and ensuring a fair distribution of resources and income. 
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The increase in economic growth achieved through tax policy can be up to a certain point. In this context, 

ensuring that production factors participate effectively in the production process at the current technology 

level and a tax policy that regulates resource distribution in expanding production capacity opportunities 

stand out as one of the most important practices of today's economies (Akdoğan, 2016).  

There are some theoretical expectations about the economic effects of taxes. For example, economic 

growth slows as an increase in direct taxes reduces people's disposable income. In addition, since the 

increase in direct taxes causes a decrease in consumption, indirect tax revenues also decrease. An increase 

in indirect taxes will reduce consumption and increase savings, thus contributing positively to economic 

growth through investments. There are various approaches to the effects of tax policies on economic 

growth. Growth models based on the Keynesian view argue that public expenditures are the dynamics of 

economic growth. The Neo Classical growth model argues that tax policies have no effect on economic 

growth in the long run. The endogenous growth model, on the other hand, stated that tax policies could 

have an impact on economic growth rates in the long run. The supply-side economic view considers the 

issue of taxation from the supply perspective and states that economic growth can be affected by tax 

policies (Tokatlıoğlu and Selen, 2017). In order to achieve economic growth, the economy can be 

intervened in various ways through tax policy. 

Considering the impact of taxes on labor supply, there is an indirect impact on economic growth. For 

example, in taxes levied on labor, it is possible to say that tax rates affect individuals' desires to work 

depending on the elasticity of labor supply. As a result of the increase in taxes, the fact that individuals 

prefer to work more in order to catch up with the old real income levels is described as the income effect, 

while the increase in taxes is stated as the substitution effect, where individuals prefer free time to work 

(Songur and Yüksel, 2018). 

The development of data sets and econometric methods on labor supply and savings decisions that may 

be affected by taxation, the realization of relevant tax reforms regulating marginal tax rates, and the 

examination of the effects of income tax on taxpayer behavior have improved. (Poterba, 2002). 

 

3. Econometric Analysis 

3.1. Data Set 

In this study, real tax revenues (VG) and real national income (GDP) data for the period 1960-2021 were 

used to analyze the relationships between tax revenues and economic growth variables. Additionally, in 

order to examine the subject in more detail; A distinction has also been made into indirect taxes (DLVG) 

and direct taxes (DLSVG)1. Consumer Price Index (2003=100) series was used to make the data real. 

Data were taken from the Ministry of Treasury and Finance, General Directorate of Budget and Financial 

Control (2019), World Bank (2019a) and World Bank (2019b). Moreover; The 1971 Military 

Memorandum, the 12 September 1980 Military Coup and the 24 January 1980 Economic Opening Policy, 

and the 1994, 2001 and 2008 Crises were also included in the analysis with dummy variables. When 
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creating dummy variables, the relevant year was given a value of 1 and the other years were given a value 

of 0. 

 

3.2. Model 

Here, while Model 1 tries to measure the effects of tax revenues on national income through public 

expenditures, Model 2 will try to reveal the effects of changes in the amount of income in the economy on 

tax collection. 

 

 

Here, while Model 1 tries to measure the effects of tax revenues on national income through public 

expenditures, Model 2 will try to reveal the effects of changes in the amount of income in the economy on 

tax collection. Additionally, in order to examine the subject in more detail; Total tax revenues were 

separated into indirect taxes and direct taxes and the following models were established. 

 

 

 

 

3.3. Analysis Methods 

In this study, stationarity of the series; Carrion-i-Silvestre et al. (2009) unit root test with multiple 

structural breaks, the existence of cointegration relationship between the series was examined with Maki 

(2012) cointegration test with multiple structural breaks, and long and short term analyzes were carried 

out with the CCR (Canonical Cointegration Regression Analysis) method. 

3.4. Unit Root Tests 
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In econometric analyses, it is important to first determine the stationarity levels of the series and then 

decide on the analysis methods to be used according to this information in order to obtain reliable results 

(Uslu, 2018, 737). Since the analysis period considered in this study is quite long and there are many 

events that closely affect the Turkish economy in this period, the stationarity of the series is based on 

Carrion-i-Silvestre et al. (2009) was examined with the unit root test with multiple structural breaks. This 

method can perform unit root testing by considering up to 5 structural break dates in the series and can 

also detect these structural break dates internally. Carrion-i-Silvestre et al. The stochastic data generation 

process used in the (2009) test: 

 

 

 

 

3.5. Cointegration Test 

Since the analysis period in the study was long and there were many internal and external events that 

closely affected the Turkish economy during this period, the cointegration relationships between the 

series were analyzed with Maki (2012) multiple structural breaks cointegration test. In Maki (2012) test; 

Up to 5 structural breaks in the cointegration equation can be taken into consideration, and the number of 

structural breaks and structural break dates can be determined internally by the test method. Maki (2012) 

created 4 different models in this test. Of these, Model 0; Model 1, the trendless model that allows a break 
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in the constant term; trendless model with breaks in the constant term and slope, Model 2; model with a 

break in the constant term and slope and Model 3; It refers to the model with breaks in the constant term, 

slope and trend. 
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Tablo 1: Maki (2012) Cointegration Test Results 
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Not: *** ve *; it indicates that there is a cointegration relationship in the relevant model at 

1% and 10% significance levels, respectively. 

 

3.6. Long Term Analysis 

Since a cointegration relationship was detected between the series in the models, long-term analyzes were 

carried out with the CCR canonical regression analysis method. The reason for choosing this method is; 

Canonical regression is based on the highest correlation between series (Keskin and Özsoy, 2004). In 

addition, this method estimates the coefficients by taking into account the cointegration vector between 

the cointegrated series (Park, 1992). 

Models used for long-term analysis: 

 

 

As a result of long-term analysis, briefly; It can be stated that there is a mutual interaction between tax 

revenues and national income (economic growth) in Turkey, as the economy grows, tax collection 

increases in parallel with the increasing income, and the tax revenues obtained are used to support 

economic growth. 

3.7. Short Term Analysis 

In this study, short-term analyzes were also carried out using the CCR canonical regression analysis 

method. In this process, the first difference versions of the series and error correction terms (ECT) 

obtained from long-term analyzes were used. The models used in short-term analysis are as follows: 
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Abstract 

Self-esteem is the degree to which one values oneself, how thinks and feels about own qualities. 

The degree depends on how the performance in important aspects of life is perceived by the 

person. These important aspects are connected with professional life, career, relationship, self-

development, growth, financial situation, power in social life etc. 

The high degree of self-esteem is connected with internal locus of control and correlates with 

ability to overcome difficulties, solving problems. It also co-occurs with optimistic thinking and 

positive affect. To sum up the self- esteem is the construct that has strong motivational 

implications. The low degree of self-esteem manifests in the lack of self-confidence and the 

belief of one’s low effectiveness. This leads directly to low motivation to work. Without 

motivation, the results aren’t possible. The lack of results is the feedback about value of the 

person and it leads to low self-esteem. This cycle is similar with high degree of self-esteem. But 

oppositely it leads to strong self- confidence, proactive attitude, motivation and activity. That is 

one of reason why innovator, people who are responsible for managing changes need to believe 

in their abilities. The presentation is about how in the process of organizational changes the level 

of self- esteem of the staff changes. People in the process of organizational changes go through 

special stages that differ in the activity they are able to take. Because of that in the process of 

organizational changes while the effectiveness of activities falls, security and mental comfort and 

the self-esteem decrease. In the presentation the author analyses separate stages of organizational 

change and its characteristics, including the self- esteem. 
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INTRODUCTION 

The article concerns two topic: change management process, that is the domain of management studies 

and the concept of self-esteem, that is in the field of interest in psychology, especially psychology of 

personality. The purpose of this article is to show the connection between these two topics and to describe 

how the self- esteem of people in organization varies in the process of organizational change.       

In the understanding of the importance of the self- esteem concept it is necessary to explain the self-

concept, that is the basic self-construct.  Both self-concept and self-esteem influence one’s thoughts, 

emotions, behaviours and relationships. And that is why they are important in the workplace. The self- 

concept is the cognitive representations of who someone is, that is just the idea or image that someone has 

about oneself, especially in relations to others, and how and why someone behaves. It is the sum of one’s 

knowledge and understanding of one’s self. Self-concept is a cognitive or descriptive component of one's 

self. While self- esteem is an evaluation, self-esteem is the degree to which someone values oneself, how 

thinks and feels about own qualities.
1
 

According to American Psychological Association self-esteem is "the degree to which the qualities and 

characteristics contained in one’s self-concept are perceived to be positive."
2
 

Self-esteem is rather stable (relatively stable across time and situations) and is mostly influenced by 

internal factors, such as : 

•  self-confidence, 

•  feeling of security, 

•  identity, 

•  sense of belonging, 

• feeling of competence.
3
 

Simultanously, self-esteem strongly depends on external factors, such as: successes and failures in 

important aspects/areas of life. The degree depends on how the performance in important aspects of life is 

                                                           

1
 J. P. Hewitt, The Social Construction of Self-Esteem. In: Lopez, Shane J.; Snyder, C.R. (eds.). Oxford Handbook of 

Positive Psychology. Oxford University Press, 2009 pp. 217–224.; E. R. Smith, D. M. Mackie, Social Psychology,. 

Hove: Psychology Press. 2007, p. 107.; M. R. Leary, The Self We Know and the Self We Show: Self-esteem, Self-

presentation, and the Maintenance of Interpersonal Relationships. In: M. B. Brewer,  M. Hewstone (Eds.), Emotion 

and motivation, Blackwell Publishing, 2004, pp. 204-224.; A. Tesser, Self-esteem. In: M. B. Brewer, M. Hewstone 

(Eds.), Emotion and motivation, Blackwell Publishing, 2004, pp. 184-203. 
2
 www.dictionary.apa.org (data pobrania:18.11.2023 )  

3
 J. Wagner, Ch. A. Hoppmann, N. Ram, D. Gerstorf, Self-esteem is relatively stable late in life: the role of 

resources in the health, self-regulation, and social domain, “Development Psychology”, January 2015, 51(1), pp. 

136-149.  

http://www.dictionary.apa.org/


 
 
 
 

264 
 

perceived by the person. These important aspects are connected with professional life, career, 

relationship, self-development, growth, financial situation, power in social life etc.  

Why healthy  high self-esteem
1
 is so important for people’s happiness and fulfilled life? 

There are a few reasons, but especially important is that healthy high self- esteem gives severe profits in 

individual and professional life.  

Among advantages of high self- esteem are: 

• positive affect, 

• motivation to overcome adversities, solve problems,  

• positive thinking, self-control, self-respect,  self-confidence, feeling of competence.
2
 

The high self- esteem helps to develop coping skills, handle difficulties, and put the negative into 

perspective. It allows to put daily ups and downs in perspective. The high self-esteem means generally 

holding oneself in positive regard. This doesn't mean person loves everything about oneself or think that 

is perfect. On the contrary, even for those with high self-esteem, it's common to be self-critical and have 

some parts of oneself that they are less proud of or happy with than other elements. However, if they have 

high self-esteem, the positive thoughts about themselves outweigh the negative—and the negative doesn't 

make them discount their worth as a person. High self-esteem can also fluctuate depending on the 

circumstances. 

The high degree of self-esteem is connected with internal locus of control and correlates with ability to 

overcome difficulties, solve problems. It also co-occurs with optimistic thinking and positive affect. To 

sum up, the self- esteem is the construct that has strong motivational implications.  

The low degree of self-esteem manifests in the lack of self-confidence and the belief of one’s low 

effectiveness. This leads directly to low motivation to work. Without motivation, without commitment 

and work, the results aren’t possible. The lack of results is the feedback about value of the person and it 

leads to low self-esteem. This cycle is similar with high degree of self-esteem. But oppositely it leads to 

strong self- confidence, proactive attitude, motivation and activity. That is one of reasons why innovators, 

people who are responsible for managing changes need to believe in their abilities.  

The circle of influences of self-esteem, activity and motivation presents the diagram below. 

 

 

 

 

                                                           
1
 Healthy high means in this context that is rather high but simultaneously is realistic. 

2
 A. M. Abdel- Khalek, Introduction to the Psychology of self- esteem, In: F. Holloway (ed.), Self- esteem: 

perspectives, influences and improvement strategies, Nova Science , 2016,  pp. 1-23. 
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Figure 1. The circle of self-esteem, self-confidence, motivation and performance 

 

Source: author’s own elaboration 

 

Because the self- esteem is relatively stable, it can vary from time to time, according to external 

circumstances. In this article the author would like to describe how the level of self- esteem of the 

innovator and the employees changes according to the process of organizational changes.  

      According to very simple, but at the same time, very universal model of organizational change 

described by Kurt Lewin, the process of change has at least three steps. Firstly, the rules of working, the 

relationships patterns, the way people do thing in organization should be thawed, de- frozen. This stage is 

called as “unfreezing step”. The second step consists of experiments, trails to find a new way of doing 

thing. It is called as “movement step”. The last stage is the moment when people find the proper manner 

of working in new changed environment, they learn doing things according to new rules. It is called as 

“refreezing step”. After this step the process of change is officially ended, but the consequences of this 

change will be visible later as well.
1
 The figure below illustrates the model of Kurt Lewin. 

 

 

                                                           
1
 B. Burnes, The Orgins of Lewin’s Three- step Model of Change, “The Journal of Applied Behavioral Science”, 

2019, vol. 56, issue 1, pp.32-59. 
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Figure 2. Lewin’s Three- Step Model of Change 

 

Source: T.G. Cummings, C.G. Worley, Organization development and change, Stamford, CT: Cengage, 

2015, p. 23. 

 

People in the process of organizational changes go through these stages that differ in the activity they are 

able to take. Because of that, in the process of organizational changes while the effectiveness of activities 

is falling (people are looking for new solutions, trying a lot, experimenting) , security and mental comfort 

and the self-esteem are decreasing.  

Effectiveness is always the factor that influences the self- esteem of people in organization. If it is low, 

the self- esteem falls. If it is high the self- esteem grows. That is why on the chart below (Figure 3) the 

self- esteem index follows the efficiency of people/ organization index. 

The organizational change is always connected with the feeling of losing the comfort zone, and mainly 

for that reason the change causes the stress. So, the longer the change lasts, people start to be used to new 

situation and the level of stress decreases.  
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Figure 3. Stress, efficiency and self- esteem during the process of making changes in the 

organization 

 

Source: A. Zarębska, Zmiany organizacyjne w przedsiębiorstwie, Difin, Warszawa 2002, pp. 178-180. 

 

The characteristics shown above on the chart apply to employees in organization, but the question is what 

happen in the meantime with the innovator, person responsible for these changes? 

The person who initiates changes, who is more likely to look for what could be improved is probably a 

person with high self- esteem. Such people are more likely to develop themselves and the organization 

they are responsible for. But while having high self- esteem, are they as well more resistant to stress, less 

vulnerable to the efficiency fall? Managers, innovators aren’t unaffected by these factors, especially when 

the process of change lasts long time and they couldn’t see they move forward. Their attitude to new 

solutions could change from optimism to pessimism. Especially if attitudes of employees or owner are 

full of doubt. The Long Dark Night of the Innovator (Figure 4) is quite common situation and it could 

happen when the effectiveness after organizational change doesn’t grow, when the project result is not 

coming as it was planned and expected. According to studies of changes, the Long Dark Night of the 

Innovator could last up to two years. And during this time the high self- esteem and independence and 

internal locus of control are crucial. 
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Figure 4. The Long Dark Night of the Innovator 

 

Source: author’s own elaboration based on: C. Edmonds, Long Dark Night of the Innovator, 5 November 

2015, (23) Long Dark Night of the Innovator | LinkedIn (pobrano: 18.11.2023) 

 

     Finally, if the high self- esteem is so important in the process of organizational change and if the self- 

esteem is relatively stable (not completely stable), could it be in any way boosted? 

    There are some ways to build the self-esteem in the adulthood. Among them are: setting ambitious but 

simultaneously realistic goals, creating supportive relationships, stopping negative thinking, developing 

talents and self- growing, taking responsibility for the task. The solution could be creating the growth 

mindset that is more resistant to failure. There are two mindsets according to model of Carol Dweck, 

the fixed mindset and the growth mindset.
1
 People learn one of two mindsets from parents, teachers, and 

coaches. In the fixed mindset typical is thinking, belief that  that personal qualities and ability are innate 

and unchangeable. In the meanwhile, in the growth mindset dominant is belief that people can change and 

grow, and learn from their mistakes. The studies done by Carol Dweck show that people with the growth 

mindset are more perseverant, have stronger motivation to work, so they work more and treat negative 

feedback as the opportunity to learn, develop. They learn as well from others’ successes. 

                                                           
1
C. S. Dweck, Nowa Psychologia sukcesu, Wydawnictwo Muza, Warszawa 2021. 

https://www.linkedin.com/pulse/long-dark-night-innovator-clive-edmonds/
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To sum up, by strengthening growth mindset, the motivation to work and to development (change) could 

get stronger and probably final performance could be better. Because people with growth mindset are 

more resistant to failure, probably managers with growth mindset, are more resistant to the Long Dark 

Night of the Innovator.  

 

 

REFERENCES 

1. Abdel- Khalek A. M., Introduction to the Psychology of self- esteem, In: F. Holloway (ed.), Self- 

esteem: perspectives, influences and improvement strategies, Nova Science, 2016. 

2. Burnes B., The Orgins of Lewin’s Three- step Model of Change, “The Journal of Applied 

Behavioral Science”, 2019, vol. 56, issue 1, pp.32-59. 

3. Cummings T.G., C.G. Worley, Organization development and change, Stamford, CT: Cengage, 

2015. 

4. Dweck C. S., Nowa Psychologia sukcesu, Wydawnictwo Muza, Warszawa 2021. 

5. Hewitt J. P., The Social Construction of Self-Esteem. In: Lopez, Shane J.; Snyder, C.R. 

(eds.). Oxford Handbook of Positive Psychology. Oxford University Press, 2009.  

6. Smith E. R., D. M. Mackie, Social Psychology,. Hove: Psychology Press. 2007, p. 107.; M. R. 

Leary, The Self We Know and the Self We Show: Self-esteem, Self-presentation, and the 

Maintenance of Interpersonal Relationships. In: M. B. Brewer,  M. Hewstone (Eds.), Emotion 

and motivation, Blackwell Publishing, 2004. 

7. Tesser A., Self-esteem. In: M. B. Brewer, M. Hewstone (Eds.), Emotion and motivation, 

Blackwell Publishing, 2004. 

8. Wagner J., Ch. A. Hoppmann, N. Ram, D. Gerstorf, Self-esteem is relatively stable late in life: 

the role of resources in the health, self-regulation, and social domain, “Development 

Psychology”, January 2015, 51(1), pp. 136-149.  

9. Zarębska A., Zmiany organizacyjne w przedsiębiorstwie, Difin, Warszawa 2002. 

 

 



 
 
 
 

270 
 

Okul Geliştirme Sürecinin İncelenmesi 

 

Dr. Öğr. Üyesi Mahire ASLAN 

İnönü Üniversitesi, Eğitim Fakültesi Öğretim Üyesi, TÜRKİYE 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-8032-7331 

E-mail: mahire.aslan@inonu.edu.tr   

 

 

Öz 

Bu araştırmada okul geliştirme süreci “doküman inceleme” veya “metin analizi” olarak adlandırılan nitel 

araştırma tekniği kullanılarak analiz edilmektedir.  

Okullar, öğrenmenin gerçekleştirilmesi amacıyla oluşturulmuş özel ortamlar olmaları nedeniyle adeta 

eğitim sisteminin mutfağı niteliğindedir. Bu yönüyle okullar, toplumsal değişme ve gelişmelerin hem 

başlatıcısı ve hem de sürdürücüsü konumundadır. Her örgüt gibi okul da, bireyin ve giderek toplumun 

beklentilerini zamanın gerekleri doğrultusunda karşılamak durumundadır. Bu işlevini olması gereken 

nicelik ve özellikle nitelik bakımından sağlayamayan okullar, toplumun gerisine düşerek gelişme 

dinamizminin lokomotifi olma özelliklerini kaybedebilirler. Bu olasılık, “okul geliştirme paradigması”nın 

ortaya çıkmasında önemli bir rol oynamaktadır.  

Okul geliştirme paradigması; okulun sorunlarını bir bütün olarak ele alan ve çözmeyi hedefleyen, okulun 

daha nitelikli eğitim yapmasını sağlayarak sonuçta öğrenci başarısını arttırmayı amaçlayan bir 

yaklaşımdır. Okul geliştirme, okulları öğrenciler için daha iyi yerler haline getirmeyi, onların öğrenmesi 

için çaba göstermeyi ve okulun değişimi yönetme kapasitesini güçlendirmeyi amaçlamaktadır.  

Okulu geliştirmek; etkililiği başarma süreci ve değişme yöntemi olarak algılanmaktadır. Okul 

geliştirmenin temelinde okulun etkililiğini gerçekleştirmek için izleyeceği yol ve yaklaşımlar vardır. Okul 

geliştirme, okulun problem çözme becerisine odaklanan; değişimin ve öğretmenlerin eğitimsel 

gelişimlerinin merkeze alındığı stratejiler toplamıdır.   

Bilginin en büyük güç olduğu günümüzde bireysel, toplumsal ve evrensel boyutlardaki gelişimin temeli 

eğitim kurumuna ve onun örgütleri olan okullardaki gelişim sürecine dayanmaktadır.   

Anahtar sözcükler: Okul, okul geliştirme, okul geliştirme paradigması.  
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GİRİŞ 

Geleceği yakalamak toplumun gelişmesiyle; toplumun gelişmesi de okulların gelişmesiyle mümkündür. 

İlk Alman Şansölyesi olan Bismarck, gelişme konusunda bu okul- toplum ilişkisini “gelişmiş okullara 

sahip olan bir ülke, geleceğe de sahiptir” sözüyle vurgulamaktadır. Bilgi çağının kuantum çağına evrildiği 

günümüzde okulların ve giderek toplumun mevcut yapı ve işleyişiyle gelecekte yetkin biçimde var 

olabilecekleri iddia edilemeyeceğine göre, ilk adım olarak okulları geliştirmekle işe başlanması 

gerekmektedir.  

Toplumu ekonomik, kültürel ve siyasal olarak geliştirmek okulun formal işlevidir. Okulların bu işlevlerini 

gerçekleştirmedeki başarısı; tüm paydaşları aracılığıyla okulun kültürünü, teknolojisini, öğrenci 

başarısını, eğitim- öğretim sürecini ve paylaşımcı liderliği geliştirmeye bağlıdır. Okul geliştirme; okulun 

sorunlarını bütünsel olarak ele alıp ve çözmeyi öngören, daha nitelikli eğitim yapmasını sağlayarak 

sonuçta öğrenci başarısını arttırmayı amaçlayan bir paradigmadır (Harris, 2000). 

Küresel dünyada okulların değişim ve dönüşümünü gerçekleştirebilmek ve okul geliştirme sürecinin 

öngördüğü stratejileri uygulayabilmek için tüm okul paydaşlarının kubaşık biçimde kendilerine düşen 

işgörüleri üstlenmeleri gerekmektedir. Takım çalışmasına dayalı böyle bir okul geliştirme sürecinin 

merkezinde öğrenciler bulunmakla birlikte, yöneticiler birer değişim ajanı, öğretmenler ise rehber ve 

yönlendirici konumundadır.  

 

OKUL GELİŞTİRME NEDİR? 

Okul geliştirmenin temelinde okulun etkililiğini gerçekleştirmek olduğu için okul geliştirme ile ilgili 

alanyazın ve araştırma bulguları, okul etkililiği için de kullanılmaktadır Yapı ve işleyiş açısından okulu 

tüm yönleriyle birlikte ele alan okul geliştirme kavramı, özellikle öğrenciye ve onun başarısına 

odaklandığı için “bütün çocuklar öğrenebilir” mottosu üzerine inşa edilen bir paradigmadır. Benzer 

noktaları vurgulamakla birlikte alanyazında birçok okul geliştirme tanımı yer almaktadır. Bunlardan 

bazıları şöyledir: 

Okul geliştirme, okulun değişim sürecini başlatma ve sürdürme kapasitesini güçlendirerek nitelikli 

eğitim- öğretimle birlikte öğrenci başarısını artırmayı öngören bir yaklaşımdır (Fullan, 2015, Akt: 

Gürkan, 2023; Beycioğlu ve Aslan, 2010).  

Okul gelişimi, bir okulun nasıl geliştirileceğini, hangi kaynakların kimler tarafından ve nasıl 

kullanılacağını belirleyerek gelecekteki uygulamalar için okula yön vermektir (Bozbayındır ve Alev, 

2020). 

Okul geliştirme, okulun problem çözme yeteneğine odaklanan; değişim olgusunun ve öğretmenlerin 

mesleksel gelişimlerinin merkeze alınmasıyla oluşturulan stratejilerin tümüdür (Ateş ve Ünal, 2019). 

Okul geliştirme, eğitim amaçlarını etkili olarak gerçekleştirmek için okulun kapasitesini ve öğrenme 

koşullarını iyileştirmeye yönelik sistemli ve sürekli çabalar bütünüdür (Şahin, 2006). Her okulun iç ve dış 
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dinamikleri birbirinden farklı olduğu için okulları geliştirmekte uygulanacak strateji ve yaklaşımlar da 

farklı olmaktadır. 

Okul toplumsal ve açık bir sistem olduğu için okulu geliştirme çalışmaları okulun sadece bir parçasına 

değil, tüm ögelerine yoğunlaşır (Aslan ve Beycioğlu, 2010). Okullar, tüm öğretmenlerin öğretimini ve 

tüm öğrencilerin öğrenmesini etkili olarak gerçekleştirmek için sürekli olarak gelişmeye ihtiyaç 

duymaktadır (Ateş ve Ünal, 2019). Çünkü okul geliştirmede; eğitim - öğretim faaliyetlerinde öğrenci 

merkezli olmak, öğrenci ilgi, istek ve beklentilerini etkili biçimde karşılayabilmek önemlidir. Okul 

geliştirme, bütün öğrencilerin yüksek seviyelerde başarı göstermesini sağlamak amacıyla okulların 

sıklıkla kullandığı bir süreçtir. 

 

OKUL GELİŞTİRME SÜRECİNİN EVRİMİ 

Etkili okul hareketinin başlangıcı 1966’ da Coleman ve arkadaşları tarafından ABD’de yapılan “Eğitimde 

Fırsat Eşitliği” adlı araştırmaya dayanmaktadır. Bu araştırmada okul başarısı bağımlı değişken, okul ve 

okul dışı girdiler ise bağımsız değişken olarak ele alınmıştır. Coleman raporunun sonucuna göre öğrenci 

başarısını belirleyen temel etken okul değil, okul dışı girdilerden biri olan ailenin sosyo-ekonomik 

durumudur. Bu dönemde yapılan tüm araştırma sonuçları (Jencks ve Riesman, 1967; Mayeske 1972), 

okulların -sanılanın tam aksine- öğrenciler üzerinde bir etkisinin olmadığını ortaya koyarak olumsuz bir 

okul imajı oluşmasına yol açmıştır. Bu araştırma sonuçlarına göre, eğitimin niteliği arttırmak için okula 

değil, okul dışına yatırım yapılmalıdır. Çünkü okul, öğrencide bir fark yaratmamaktadır. 1980’lerde 

başlayan “Etkili Okul Hareketi” sonrasında yapılan araştırmalarda, öğrencinin ait olduğu sosyal sınıf ve 

önceki eğitim yaşantısı ne olursa olsun “bütün öğrencilerin öğrenebileceği, sosyal ve akademik başarıya 

ulaşabileceği” tezinden hareket edilmiş; okulun öğrenciler ve onların öğrenmeleri üzerinde etkili olduğu 

saptanmıştır. 1990‘lı yıllara kadar okul geliştirme kavramı, etkili okul kavramı ile birlikte kullanılmış ve 

bu yıllarda etkili okulların oluşturulmasına yönelik çabalar nitelikli öğretmen, öğretmenin katılımı ve 

memnuniyeti, okul yöneticisinin liderlik özelliği ve iletişimi, güçlü okul kültürü, okul yönetiminin pozitif 

ilişkileri ve yüksek aile katılımına yoğunlaşmıştır. 2000’li yıllardan itibaren ve günümüzde ise okulları 

sistematik olarak geliştirmeyi amaçlayan bir yaklaşım benimsenmiştir. Etkili okul hareketi, öğrencilerin 

başarı düzeylerini referans alarak okulların önemli fark yaratmadığı ve öğrencilerin sosyal sınıflarının 

belirleyici olduğu fikrine karşı çıkmış,  okulların öğrencilerinin başarıları üzerinde önemli fark 

oluşturduğunu ortaya koymuştur (Harris, 2000; Gürkan, 2023; Abdurrezzak, 2021; Balcı, 2002; Parlar, 

2020; Turhan, Şener ve Gündüzalp, 2017). 

Türkiye’de okul geliştirme çalışmaları 1996 yılından itibaren başlamıştır. Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından Milli Eğitimi Geliştirme Projesi kapsamında Müfredat Laboratuvar Okulları (MLO) 

bünyesinde Okul Gelişim Yönetim Ekipleri kurulmuştur. Dünya Bankası destekli olan bu proje ile 

okulların planlı gelişimine sistematik bir yönelim kazandırılması amaçlanmış ve 208 okulda pilot 

uygulamalar gerçekleştirilmiştir. Bu kapsamdaki bir diğer girişim de 2023 Eğitim Vizyonu belgesinde yer 

alan Okul Gelişim Modelidir (Parlar, 2020; Şahin, 2006; Topal ve Yapalıal, 2021; Gürkan, 2023). 
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OKUL GELİŞTİRMENİN AMACI VE ÖNEMİ 

Okul, bireylerin ve toplumun bilgi gereksiniminin ortaya çıkarıldığı, bu bilginin üretildiği, kullanıldığı ve 

geliştirildiği çok boyutlu bir örgüttür (Gürkan, 2023). Okul geliştirme, sunduğu eğitim hizmetinin 

kalitesinin arttırılarak öğrenci, öğretmen, yönetici, merkez örgütü, veli ve toplumun okula/eğitime ilişkin 

taleplerinin daha yüksek düzeyde gerçekleştirilmesini amaçlamaktadır.  

Hesapçıoğlu ‘na (1998) göre şu noktalar okulu geliştirmeyi gerekli kılmaktadır: 

 Eğitim kurumunun genel ve toplumsal koşullarının farklılaşması,  

 Globalleşmenin eğitim alanına yansıması,  

 Bilim ve teknolojideki hızlı değişim,  

 Toplumun eğitim kurumuna ilişkin beklentileri,  

 Toplumun hayat boyu öğrenme talebini karşılama gerekliliği, 

 Ekonomik açıdan toplumun refah düzeyini arttırma ihtiyacı, 

 Eğitim kurumlarının teknolojik, ekonomik ve örgütsel olarak geliştirilmesi gerekliliği, 

 Artan eğitim ihtiyaçlarının karşılanması zorunluluğu, 

 Eğitim sisteminin araştırıcı, sorgulayıcı, üretici, geniş vizyonlu ve kritik düşünebilen bireylerin 

yetiştirme gereği. 

 

OKUL GELİŞTİRMEDE YÖNETİCİ VE ÖĞRETMENLERİN ROLÜ 

Okul geliştirme sürecinin en önemli aktörü okul yöneticileridir. Okul geliştirme paradigması yöneticinin 

aynı zamanda etkili bir lider olmasını da gerekli kılmaktadır. Okul yöneticilerinin eğitim yönetiminde 

olduğu kadar, insan ilişkilerinde ve davranış bilimlerinde de yetkin olması gerekir. Okulda etkin bir 

öğrenme ortamının, ekip çalışması ruhunun, pozitif okul iklimi ve kültürünün, destekleyici ve güdüleyici 

bir çalışma ortamının yaratılmasında en büyük sorumluluk yöneticinindir kuşkusuz. Bu nedenle okul 

yöneticilerinin liderlik donanımına da sahip olması önemlidir.  

Hallinger (1992), okul yöneticiliği rolünü atmışlı-yetmişli yıllarda program yöneticisi, seksenli yıllarda 

etkili okul ve eğitim lideri, doksanlarda ise değişim ve dönüşümün lideri olarak görürken; Fullan  (2002), 

eğitim liderliğinin günümüz okul yöneticileri için yeterli olmayacağını, aynı zamanda gelişmeyi de 

sağlayan değişim lideri olmaları gereğini vurgulamaktadır (Akt: Beycioğlu ve Aslan, 2010). 

Okul geliştirme sürecinin bir diğer aktörü öğretmendir. Başta öğrenciler ve veliler olmak üzere toplumun 

bütün kesimlerinin öğretmene ilişkin beklentileri oldukça yüksektir. Okul geliştirme hareketinin 

içerisinde daha etkin rol oynayabilmeleri için öğretmenlerin örgütsel değişim ve gelişim sürecine açık, 
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hem bunun başlatıcısı ve hem de sürdürücüsü olabilmeleri beklenmektedir. Bu beklenti, liderlik olgusunu 

öğretmenler için de gerekli kılmakta, lider öğretmeni ön plana çıkarmaktadır. 

 

SONUÇ 

Toplumların en önemli gücü, iyi yetişmiş insan kaynağı, en önemli örgütü de bu güce yetkinlik 

kazandıran okuldur. Gelişmiş okul, gelişmiş toplumun ön koşuludur. Böyle bir toplumun yaratılması için, 

artık işlevselliğini yitirmiş mevzuat ile hantal bürokrasi altında tek merkezden yönetilen okullar yerine  

(Hesapçıoğlu, 1998), 21. yüzyılın koşullarının gereğini her açıdan karşılayabilen gelişmiş okullara ihtiyaç 

vardır.  İnsan odaklı ve öğrenci merkezli gelişmiş okullara sahip olmak ve bunlar aracılığıyla toplumu 

yarınlara taşımak, daha çağdaş bir eğitim anlayışı ile birlikte gelişim ve değişim olgularını içselleştirmiş 

bir okul toplumunu zorunlu kılmaktadır. 
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Pogłębiający się wzrost nierówności ekonomicznych i społecznych, a także potrójny kryzys 

dotykający planetę (zanieczyszczenie środowiska, zmiany klimatu, utrata bioróżnorodności) zmuszają do 

podejmowania pilnych działań. Jednym z nich jest przyjęcie w listopadzie 2022 roku przez Parlament 

Europejski Dyrektywy CSRD (Corporate Sustainability Reporting Directive), obligującej 

przedsiębiorstwa unijne do jednolitej sprawozdawczości niefinansowej w zakresie zrównoważonego 

rozwoju ESG ((Enviromental, Social Corporate Governance)
 1
. 

W raportowaniu zrównoważonego rozwoju na szczególną uwagę zasługuje m.in. konieczność: 

- budowania strategii biznesowej, modelu biznesowego oraz wypełniających go produktów i usług, z 

uwzględnieniem możliwości i ryzyka związanego z rozwojem zrównoważonym; 

- objęcia sprawozdaniem nie tylko przedsiębiorstwa (w ujęciu jednostkowym czy skonsolidowanym), 

lecz całego łańcucha wartości. 

Celem referatu jest analiza podstawowych implikacji wynikających z innowacyjnego wprowadzenia 

łańcucha wartości do sprawozdawczości niefinansowej zrównoważonego rozwoju ESG. 

Koncepcję łańcucha wartości zaprezentował Michael E. Porter w 1985 roku, traktując go  jako 

narzędzie ułatwiające wyodrębnienie aktywności, które są ze sobą powiązane i leżą u podstaw tworzenia 

wartości, spośród ogółu działań podejmowanych przez firmę czy jej kontrahentów. W modelu łańcucha 

wartości wyszczególnił dwa typy działań wspólne dla wszystkich przedsiębiorstw, a mianowicie działania 

podstawowe (począwszy od zdobycia materiałów do przekazania gotowych produktów klientom, łącznie 

                                                           
1
 Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2022/2464 z dnia 14 grudnia 2022 r. w sprawie zmiany 

rozporządzenia (UE) nr 537/2014, dyrektywy 2004/109/WE, dyrektywy 2006/43/WE oraz dyrektywy 2013/34/UE 

w odniesieniu do sprawozdawczości przedsiębiorstw w zakresie zrównoważonego rozwoju, Dziennik Urzędowy 

Unii Europejskiej L 322/15, dostęp: 28.08.2023. 
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z serwisem posprzedażowym) oraz działania pomocnicze
 
(np. prowadzenie rachunkowości, zarządzanie 

kadrami, rozwój technologii)
. 

Łańcuch wartości to zatem sekwencyjne ujęcie ogniw łańcucha, 

generujących dodatkową wartość
1
. W zarządzaniu łańcuchem wartości wyodrębnia się najczęściej 

konieczność określenia jego:  

 celu; 

 podstawowych ogniw;  

 relacji zachodzących między nimi ze wskazaniem organizacji dominującej, a także  

 procesów biznesowych występujących w poszczególnych ogniwach.  

Autorzy podkreślają przy tym konieczność docenienia znaczenia kultury korporacyjnej i jej 

kompatybilności w całym łańcuchu
2
.  

Jako cel tworzenia łańcucha wartości wymienia się najczęściej wzrost poziomu rentowności, a także 

„możliwość efektywniejszego kreowania wartości dla klienta”
3
. Do tych celów należy zatem dodać, 

biorąc pod uwagę sprawozdawczość ESG, m.in. identyfikację wpływu poszczególnych ogniw na 

zanieczyszczanie środowiska naturalnego (a następnie ich łatwiejsze eliminowanie) oraz jednolitość 

traktowania pracowników w całym łańcuchu wartości. Uwzględnienie celów społecznych oraz 

ekologicznych w zarządzaniu łańcuchami wartości pozwoli pogłębić  holistyczne podejście w ich 

ujmowaniu
4
.  

Podstawowy problem przy określaniu ogniw łańcucha wartości pojawia się jednak w sytuacji 

występowania wielopodmiotowości w łańcuchu – sprawozdawczość międzyorganizacyjna staje się 

wyzwaniem, gdyż wykracza poza granice formalnoprawnego pojedynczego przedsiębiorstwa (czy nawet 

konglomeratu)
5
, a ponadto sprawozdania obejmują nowe obszary i dane, których średnie i małe firmy nie 

posiadają. Dla przykładu, z problemem raportowania czynników ESG w pełnym łańcuchu swoich 

dostawców (SCOPE 3)
6
 boryka się ok. 70% spółek

7
.  

Na szczególną uwagę w sprawozdawczości ESG zasługuje podział pracowników na dwie grupy: 

własnych pracowników i pracowników w łańcuchu wartości. Jest to bardzo istotne rozszerzenie 

postrzegania zatrudnienia w firmie, biorąc pod uwagę chociażby pracowników zatrudnionych w firmach, 

                                                           
1
 M. E., Porter, Przewaga konkurencyjna. Osiąganie i utrzymywanie lepszych wyników, Helion, Gliwice 2006, ss. 

58-64. 
2
 D. M. Lambert, M. C. Cooper, Issues in Supply Chain Management,” Industrial Marketing Management” 2000/29, 

ss. 65–83, https://drdouglaslambert.com/wp-content/uploads/2020/05/Lambert-and-Cooper-Issues-in-Supply-Chain-

Management-IMM-2000.pdf  
3
 J. Długosz, Tworzenie wartości w łańcuchu dostaw, w: M. Ciesielski, Zarządzanie łańcuchami dostaw, PWE, 

Warszawa 2011, s. 27. 
4
 B. Skowron-Grabowska, Łańcuchy wartości w zarzadzaniu organizacjami. Wyzwania innowacyjno- kryzysowe, 

PWE, Warszawa 2021, ss. 44-45. 
5
 W. Czakon, Sieci w zarzadzaniu strategicznym, Wolters Kluwer, Warszawa 2012, ss. 122-123. 

6
 Scope 3: inne pośrednie emisje powstałe w całym łańcuchu wartości przedsiębiorstwa, np. w wyniku wytworzenia 

surowców, zagospodarowania odpadów, transportu surowców oraz produktów, podróży służbowych pracowników 

czy korzystania z produktów przez użytkowników końcowych. 
7
 Zgodnie z wypowiedzią K. Leśkiewicz z firmy  Kearney na Europejskim Kongresie Finansowym w 2023 roku. 

https://www.linkedin.com/in/ACoAAAy5O1UB9I3hGlwkhS4TM3NpfIcBbUZL4D4
https://www.linkedin.com/company/kearney/
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w których przeprowadzono outsourcing wielu usług (a stał się on powszechną praktyką)
1
,  nakłanianych 

wcześniej do zakładania własnej działalności, czy też pracowników zatrudnianych w ramach 

franchisingu, leasingu, czy innych innowacyjnych form zatrudniania. Powinno to prowadzić do 

łagodzenia nierówności społecznych i ekonomicznych, pogłębiających się w ostatnich dziesięcioleciach
2
. 

Przyjęcie w sprawozdaniach ESG koncepcji łańcucha wartości, a nie tylko przedsiębiorstwa uznać 

należy za podejście innowacyjne, które pozwoli zarówno na ujęcie całościowe skutków zanieczyszczania 

środowiska czy jednolitego traktowania wszystkich pracowników zaangażowanych w działalność 

przedsiębiorstwa, bez względu na miejsce formalnego zatrudnienia (czy samozatrudnienia), jak również 

pozwoli na uniknięcie przesuwania fragmentów działalności poza korporację. Oznacza to jednak 

obarczenie firm największych (przede wszystkim korporacji), odpowiedzialnością za zrównoważony 

rozwój w całym łańcuchu wartości, co może skutkować zmianą strategii tworzenia wartości, 

eliminowaniem, skracaniem łańcucha czy też reoutsorcingiem.  

 

 

                                                           
1
 K. Vitasek, M. Ledyard, K. Mandrot, Zaangażowany outsourcing, MTBiznes, Warszawa 2011, s. 40. 

2
 E. Duflo, A. V. Banerjee, Good economics, Agora, Warszawa 2021. 
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Abstract 

Research landscape in higher educational institutes such as Institute of Teacher Education, has 

experienced substantial changes. Due to the significant changes, present researchers require a variety of 

resources, in particular, financial support for their endeavours. The change is aimed at having quality 

research outputs. The change will be successful if it is led by a leader who applies the leadership style of 

research. However, research leadership is still new in Malaysia. Such style of leadership often based on 

the Western models. Hence, the purpose of this research is to develop a research leadership model based 

on the consensus of local experts. The data were collected using a multi-method research design that 

applies both qualitative and quantitative methods. The design is based on two phases as follows: (a) the 

need analysis phase that included interview sessions among three lecturers of higher education institutions 

in the urban area and three lecturers of higher educational institutions in the rural area. This phase is to 

identify a need to develop a research leadership model and (b) the development phase that included three 

round sessions as follows: (i) the first round session was to collect data from the experts through 

interviewing sessions among seven experts. They are from various fields such as education and industry, 

(ii) the second round session was to get expert reviews of the model’s content, and (iii) the third round 

session is to get consensuses of 23 experts from practitioner category through analysing data using 

Triangular Fuzzy Numbers in applying Fuzzy Delphi technique. The research findings reported that there 

are five primary dimensions of the Malaysian Research Leadership Model: (a) professional leadership, (b) 

leading research activities, (c) creating collaborative and collective cultures, (d) leading support and (e) 

creating a conducive environment. The research findings have reported that it is a need to develop a 

model based on context as being inspired by Manning, Kinzie and Schuh (2014): One Size Fills All.  
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Öz 

Bu makalede Azerbaycan'a yerleşen Alman kolonilerinin tarihi, uzak Avrupalı halkların göç nedenleri, 

nasıl yerleştikleri ve ülkenin ekonomik hayatındaki rolleri incelenmektedir. 

18. ve 19. yüzyıllarda yaşanan siyasi olaylar tüm Avrupa'yı sarstı. Tarih, Fransız Devrimi'nin ilan ettiği 

Özgürlük, Eşitlik ve Kardeşlik sloganlarının gerçekleşmesini bekliyordu. Bu devrim ve kanlı savaşlar 

milletleri yok etti, bağımsızlığını kaybeden devletler yarattı, ekonomileri çöktü, açlığı, yoksulluğu ortaya 

çıkardı. 

Napolyon savaşları, dini çatışmalar, ekonomik krizler diğer Avrupa ülkeleri gibi Alman topraklarını 

ıssızlaştırdı ve nüfusu yoksullaştırdı. 19. yüzyılın başında Almanya birbiriyle hiçbir ilişkisi olmayan 

küçük devletlere ve krallıklara bölünmüştü. Sonuç olarak Alman köylüleri ve zanaatkarları göç 

trajedisiyle karşı karşıya kaldı. 

O dönemde çarlık, silah zoruyla çatışmalar yaratarak Kafkasya'yı ve Azerbaycan'ı kendi 

imparatorluğunun vilayeti haline getirmeye çalışıyordu. İşgal altındaki topraklarda ekonomik ve siyasi 

açıdan güçlenmenin yanı sıra etnik açıdan destek oluşturmak amacıyla baştan beri hazırladığı plan 

doğrultusunda diğer milletlerin temsilcilerini bu topraklara nakletti. İşgal altındaki topraklarda kalıcı 

olarak kalabilmek için ulusal ve dini temelde bir sosyal taban oluşturmak istiyordu. Aralarında 

Almanların, Polonyalıların, Ermenilerin ve Rusların da bulunduğu Hıristiyan inancına sahip insanlar 

mailto:tagiyevamehriban@mail.ru
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Azerbaycan'ın İslam'ın yaşandığı topraklarına taşındı. Çarlık, yerli halkların aksine, yeniden yerleştirilen 

nüfusa verimli ve geniş topraklar verdi ve bu da halklar arasında çatışma yarattı. 

Otokton ve allokton halkların karşılaştıkları ekonomik, siyasi ve iç sorunlar bir süre sonra halkları 

birbirine yakınlaştırmıştır. Bu yakınlaşmada Azerbaycan halkının milli zihniyeti, hümanizmi, dostane 

yönelimi ve hoşgörüsü önemli rol oynadı. 

1816-1819 yılları arasında, Alman Württemberg Krallığı'nın 15 kolonisinden 1400 aile (7000 kişi) 

Rusya'ya yerleşti; bunların arasında 500 aile (yaklaşık 2000 kişi) Kafkasya'da - Tiflis ve Yelezavetpol 

(Gence) civarındaydı. 

Koloni VIII, IX ve X Aralık 1818'de Yelezavetpol'e ulaştı. Almanlar, terk edilmiş Öngehan-Kaniklar 

köyünü yeniden inşa etmeye başladı. 118 Alman ailesi ilk Alman kolonisini Helenendorf'ta (Goy-Göl) 

kurdu ve 67 Alman ailesi Annefeld'e (Şamkir) yerleşti.Almanların yerleşimi sırasında Azerbaycan'da 

tarım oldukça gelişmişti. Bu nedenle toprak ve yerel iklim koşullarını dikkate alan Almanların 

çiftliklerinde tarım, bahçıvanlık, bahçıvanlık ve hayvancılık yaygınlaştı. Gürcistan'da ağırlıklı olarak 

hayvancılıkla uğraşan Almanların yanı sıra, Azerbaycan'daki Almanlar da Azerbaycanlıların en eski 

mesleği olan bağcılık ve şarapçılık ile uğraşmaktaydı. 

19. yüzyılın sonu - 20. yüzyılın başında Azerbaycan'ın ekonomik altyapısında, özellikle bağcılık ve şarap 

endüstrisinde yerini alan Alman kolonileri, ekonomik açıdan gelişmiş kapitalist kırsal yerleşimlerdi. 

Araştırmanın sonucu, Azerbaycan'ın Alman kolonilerinde yüksek ekonomik kalkınmanın gözlemlendiğini 

gösteriyor. 

Anahtar Kelimeler: Azerbaycan, iskan politikası, Alman kolonileri, bağcılık, şarapçılık. 

 

 

Abstract 

This article examines the history of the German colonies settled in Azerbaijan, the reasons for the migration 

of distant European people, how they settled and their role in the economic life of the country. 

The political events of the 18th and 19th centuries shook the whole of Europe. History awaited the 

realization of the slogans of Liberty, Equality and Fraternity proclaimed by the French Revolution. This 

revolution and bloody wars destroyed nations, created states that lost their independence, collapsed 

economies, hunger, and poverty. 

Napoleonic wars, religious conflicts, economic crises made the German lands desolate and impoverished 

the population as well as other European countries. At the beginning of the 19th century, Germany was 

divided into small states and kingdoms that had no relations with each other. As a result, German peasants 

and artisans faced the tragedy of emigration. 

At that time, tsarism was trying to turn the Caucasus, as well as Azerbaijan, into a province of its empire 

by creating conflicts with the force of arms. In accordance with the plan prepared from the beginning, he 
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transferred representatives of other nations to these lands in order to create support from an ethnic point 

of view, as well as to strengthen economically and politically in the occupied lands. He wanted to create a 

social base on a national and religious basis to stay permanently in the occupied lands. People of 

Christian faith, including Germans, Poles, Armenians and Russians, were moved to the territories of 

Azerbaijan where Islam was practiced. Czarism, unlike the native peoples, gave the resettled population 

fertile and large tracts of land, which created conflict between peoples. 

The economic, political and domestic problems faced by the autochthonous and allochthonous peoples 

brought the peoples closer to each other after a certain period of time. The national mentality, humanism, 

friendly orientation and tolerance of the Azerbaijani people played a key role in this rapprochement. 

During the years 1816-1819, 1400 families (7000 people) from 15 colonies from the German Kingdom of 

Württemberg settled in Russia, including 500 families (about 2000 people) in the Caucasus - around Tiflis 

and Yelezavetpol (Ganja). 

Colonies VIII, IX and X arrived in Yelezavetpol in December 1818. The Germans began to rebuild the 

deserted village of Ongehan-Kaniklar. 118 German families founded the first German colony in 

Helenendorf (Goy-Göl), and 67 German families settled in Annefeld (Shamkir). 

Agriculture was well developed in Azerbaijan during the settlement of the Germans. For this reason, 

agriculture, horticulture, horticulture and animal husbandry became widespread in the farms of the 

Germans, who took into account the soil and local climatic conditions. Apart from the Germans who 

mainly engaged in livestock farming in Georgia, the Germans in Azerbaijan also engaged in viticulture 

and winemaking, which is the oldest occupation of Azerbaijanis. 

At the end of the 19th - beginning of the 20th century, the German colonies that took their place in the 

economic infrastructure of Azerbaijan, especially in the viticulture and wine industry, were economically 

developed capitalist rural settlements. The result of the research shows that high economic development 

was observed in the German colonies of Azerbaijan. 

Keywords: Azerbaijan, resettlement policy, German colonies, viticulture, winemaking. 

 

 

GİRİŞ 

Almanların Cənubi Qafqaza köçürülməsi və onların Şimali Azərbaycanda məskunlaşmaları XIX əsrin 

əvvəllərinə təsadüf edir.  Almanların Cənubi Qafqaza köçürülmə səbəblərini şərti olaraq iki yerə ayırmaq 

olar. Birinci səbəb kimi XIX əsrin əvvəllərində Almaniyanda yaranan daxili  vəziyyətin yaratdığı 

çətinlikləri göstərmək olar. Belə ki, XVIII əsrin sonu-XIX əsrin əvvəllərində Almaniyada siyasi, iqtisadi 

böhran yaşanırdı. Bütün Avropanı bürümüş Napoleon müharibələri Almaniyadan da yan keçmədi. XIX 

əsrin əvvəllərində torpaqları xarabazara çevrilmiş, əhalisi yoxsullaşmış Almaniya bir-biri ilə əlaqəsi 

olmayan kiçik knyazlıqlara parçalandı. Almaniyanın cənub əraziləri, xüsusən də XIX əsrin əvvəllərində 

inkişaf etmiş Vürtemberq krallığı Napoleon müharibələrinin dağıntı və məhvinə daha çox məruz 



 
 
 
 

284 
 

qalmışdı. Almaniyada torpaqsızlıq, işsizlik, məhsul çatışmamazlığı və aclıq kütlələrin, xüsusəndə 

kəndlilərin məhvinə gətirib çıxardı ki, bu da kortəbii kəndli üsyanlarına səbəb oldu və köç prosesini 

intensivləşdirdi. XIX əsrin əvvəllərində Vürtemberq krallığında dini vəziyyət pisləşdi, məzhəb hərəkatları 

aktivləşdi və az bir müddətdə Vürtemberqdə seperatçı hərəkatı güclənərək böyük kütlələri-kəndli və 

sənətkarları əhatə etdi. Tarixi məlumatlara görə, məzhəbçilər Rusiya imperatoru I Aleksandra müraciət 

edərək, onların Qafqazda məskunlaşmalarına icazə verilməsini xahiş etdilər[1, 44].  

Almanların Cənubi Qafqaza köçməsinin ikinci səbəbini isə-həmin dövrdə Cənubi Qafqazın siyasi, iqtisadi 

vəziyyəti,  Rusiya imperiyasının yeni işğal etdiyi Qafqaz ərazisində apardığı müstəmləkəçilik və köçürmə 

siyasəti təşkil edirdi. Hələ XVI əsrdə Rusiya çarı İvan Qroznı (1530-1584) əksəriyyəti alman olan alim, 

müəllim, həkim,  mühəndis, memar, hərbçi və s. ixtisaslı avropalıları Rusiyaya dəvət edirdi. I Pyotrun 

(1672-1725) dövründə  əcnəbilərin axını artmışdı və Moskva yaxınlığında alman qəsəbəsi salınmışdı.  

Almanların Rusiyaya köçməsi sonralar planlı xarakter daşıdı. Bu II Yekaterina (1762-1796), I Pavel 

(1796-1801) və I Aleksandrın (1801-1825) hakimiyyətləri dövründə olmuşdur. 1840-cı ildə Rusiyada 

3500 alman kəndi var idi [2, 78]. Almanlar məskunlaşdıqları ərazilərdə şəhərlər, kəndlər, xutorlar 

salarkən həmin yerlərə Almaniyada  yaşadıqları yerlərin adlarını verməyə çalışırdılar; məsələn, Zels, 

Mariental, Bazel (Rusiyada), Yelenendorf, Eygenfeld, Annenfeld (Azərbaycanda)  və s.. 

Alman əhalisinin Rusiya imperiyasının neo-hərbi bölgələrinə köçürülməsi, koloniyalarının yaradılması, 

almanlardan etibarlı dayaq kimi istifadə edilməsi çarizm üçün yeni deyildi və Qafqaz ərazisi isə bu 

mövzuda istisna deyildi. Rusiya imperatoru almanların bir qrupunun yeni fəth edilmiş Cənubi Qafqazın 

ərazilərinə köçürülməsinə və onlara köməklik göstərilməsinə icazə verdi. Eyni zamanda 1816-cı ildə 

Qafqaz Ordusununn baş komandanı general-leytenant A.P.Ermolov “kənd təsərrüfatının və müxtəlif 

sənaye sahələrinin inkişafı və təkmilləşdirilməsi üçün” Qafqaza bir sıra alman ailələrinin köçürülməsi və 

alman məskənlərinin salınması ideyasını irəli sürmüşdü [3]. 

Beləliklə deyə bilərik ki, XIX əsrin əvvəllərində kiçik dövlətlərə və knyazlıqlara parçalanmış 

Almaniyanın siyasi, iqtisadi, dini və ideoloji  baxımdan çətin və ziddiyətli vəziyyətdə olması, bir tərəfdən  

Rusiya imperiyasının yeni fəth etdiyi Qafqaz regionunda davamlı köçürmə siyasəti aparması, eyni 

zamanda  böyük dövlətlərin maraqları ilə alman əhalisinin kiçik bir qrupunun arzularının üst-üstə düşməsi 

səbəblərindən alman kolonistləri Almaniyadan Cənubi Qafqaza kö etmişdilər. 

 

Əsas hissə 

Alman kolonistlərinin Cənubi Qafqaza köç prosesi 1816-cı ildən başlanmış 1819-cu ilə qədər davam 

etmişdir. Köç prosesinin belə uzun çəkməsi almanların yolda üzləşdikləri çətinliklər-soyuq iqlim şəraiti, 

çətin yol relyefləri, bir çox hallarda ölümlə nəticələnən xəstəliklər olmuşdu. 1816-1819-cu illər ərzində 

Almaniyanın Vürtemberq krallığından 15 koloniyadan ibarət 1400 ailə (7000 nəfər) Rusiya istiqamətində 

yola çıxmışdı. Əhalinin müəyyən hissəsi Qara dəniz sahillərində məskunlaşmışdı. 21 sentyabr 1817-ci 

ildə 31 alman ailəsi (181 nəfər) Tiflisə çatdı. Tiflis ətrafında dövlət torpaqları azlıq təşkil etdiyi üçün 

alman kolonistlərinin Yelizavetpol (Gəncə) qəzasında yerləşdirilməsi qərara alındı. Nəhayət 1819-cu ilin 
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yazında alman kolonistləri  kazak dəstələrinin müşayiətilə Azərbaycanın Yelizavetpol qəzasına çatdı. 

Almanların məskunlaşması üçün iki ərazi ayrılmışdı; onlardan biri Yelizavetpol (Gəncə) şəhərinin 7 

versliyində yerləşən dağılmış və boş qalmış Qonaqlar-Qanıklar (əvvəl Xanlar, indiki Göy-Göl) kəndi idi 

ki, sonralar almanlar buranı Niderland Kraliçası Yelena Pavlovnanın şərəfinə Yelenendorf adlandırdılar; 

digəri isə Yelizavetpoldan 25 vest məsafədə olan qədim Şəmkir şəhərinin yanında dövlətə aid çöllükdə 

ayrılmış və almanlar tərəfindən şahzadə Anna Pavlovnanın şərəfinə  Annenfeld adlandırılmışdı [4, 493, 

570-571]. Qeyd etmək lazımdır ki, Yelenendorfda 127 ailə (təxminən 600 nəfər), Annenfeld də isə 67 ailə 

(300-400 nəfərə yaxın) məskunlaşmışdı. Nəticədə Cənubi Almaniyanın-Vürtemberq krallığından yola 

çıxan 1400 alman ailəsindən 500 ailə bütün çətinliklərə dözərək son məqsədlərinə çatdı. Araşdırmanın 

nəticəsi göstərir ki, çar hakimiyyəti tərəfindən  alman kolonistlərinin Cənubi Qafqazda məskunlaşmaları 

üçün maddi-iqtisadi dəstəyinin olmasına baxmayaraq, köçürmə prosesinin təşkilatçılığa diqqət 

yetirilməmişdi. Bu da alman kolonistləri arasında itkilərə və ümumi ziyana səbəb olmuşdu. Qeyd edək ki, 

almanların Cənubi Qafqaza köçürülməsi prosesi Almaniyadan almanların Rusiya imperiyasına kütləvi 

şəkildə  son  mühacirətləri idi [5]. 

Beləliklə, Azərbaycanda alman məskənlərinin salınma tarixi 1819-cu ildə Yelenendorf və Annenfeld də 

ilk alman koloniyalarının əsasının qoyulması ilə  başlayır. Sonralar Azərbaycan ərazisində yardımçı 

alman məskənləri yarandı. İqtisadi inkişaf, demoqrafik artım, Gürcüstan alman kolonistlərinin daxili 

köçlərinin baş verməsi nəticəsində  Azərbaycanda almanların sayı artdı və Azərbaycanın müxtəlif 

ərazilərində  yaşamağa başladılar. Artıq XX əsrin əvvəllərində Azərbaycanın səkkiz ərazisində - 

Yelenendorf (1819-cu il, Xanlar, indiki Göy-göl), Annenfeld (1819-cu il, Şəmkir), Georgenfeld (1888-ci 

il, Şəmkir, Çinarlı kəndi), Alekseyevka (1902-ci il, Ağstafa rayonu, Həsənli kəndi), Qrünfeld (1906-ci il, 

Ağstafa rayonu, Səməd Vurğun adına qəsəbə), Eygenfeld (1906-ci il, Şəmkir , İrmaşlı kəndi), 

Traunbenfeld (1912-ci il, Tovuz rayonu), Yelizavetinka (1914-cü il, Ağstafa rayonu)  alman yaşayış 

məntəqələri salınmışdı. İqtisadi və mədəni cəhətdən inkişaf etmiş, ən böyük alman koloniyasını  təmsil 

edən Yelenendorf mərkəz olmaqla, bu səkkiz alman yaşayış məntəqəsi bir-biri ilə birbaşa bağlı idi. 

Alman köçünün ikinci dalğasına səbəb isə XIX əsrin sonu-XX əsrin əvvəllərində  Cənubi Qafqazda, o 

cümlədən Azərbaycanda baş verən sənaye sıçrayışı, iqtisadi irəliləyiş, demoqrafik artım oldu və yeni 

yaşayış məntəqələrinin salınması ilə nəticələndi. Bu səbəblərdən Azərbaycana köç etmiş alman əsilli 

sahibkarlar, elm adamları, yaradıcı ziyalılar,  hərbi zadəganlar, mühəndislər, arxeoloqlar, həkimlər milli 

mədəni və dini icmalarda birləşdilər. 

Artıq Azərbaycanda məskunlaşmış alman kolonistlərinin qarşısında duran əsas məsələ yeni ərazilərə 

uyğunlaşmaq, yerli əhali ilə əlaqə yaratmaq, təsərrüfat sahələri ilə tanış olmaq və öz yaşamlarını təmin 

etməkdi. Rusiya hakimiyyəti isə alman koloniyaları qurulduqdan dərhal sonra ölkədə iqtisadi artım və 

inkişafın baş verəcəyinə böyük ümid edirdi. Bu səbəbdən hakimiyyət alman kolonistlərinə əvvəlcə böyük 

maddi yardım göstərdi. 1818-ci ildə Nazirlər Komitəsinin Əsasnaməsi əsasən hər bir alman ailəsinə 35 

hektar əlverişli torpaq sahəsi ayrıldı. Meşələrdən və otlaq yerlərindən qarşılıqsız istifadə etmək hüququ 

verildi [2,96]. Dövlət xəzinəsindən onlara məntəqələr salmaq, evlər tikmək, təsərrüfat sahələri yaratmaq 

və inkişaf etdirmək üçün kreditlər verilirdi. Xüsusi komissiyanın 1851-ci il hesablamalarına görə  

Yelenendorf koloniyasının-19345 rub., Anenfelfd  koloniyasının-7064 rub. borcları vardı[1,25]. 
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Hakimiyyət tərəfindən göstərilən yardımlara baxmayaraq, yeni həyat tərzi, iqlimin isti olması, qida 

problemləri, müxtəlif xəstəliklər və epidemiyalar, həmçinin 1826-1828 ci illər Rusiya-İran müharibələri 

almanların yeni mühitə uyğunlaşmalarında çətinliklər yaradırdı. Lakin çətinliklərə baxmayaraq dözümlü 

və əməksevər alman kolonistləri yerli əhali ilə tez ünsiyyət yaradaraq kənd təsərrüfatı sahələri ilə məşğul 

olmağa başladılar. Yerli xalq isə qonaqpərvər münasibət göstərdi. Bu yaxınlaşmada azərbaycan xalqının 

milli mentaliteti, humanistliyi, dostyönümlü olması, tolerantlığı əsas rol oynamışdı. Rusiya hakimiyyəti 

çalışırdı ki, alman kolonistləri ipəkçilik, tütünçülük, çəltikçiliklə məşğul olaraq  bu sahələrdə iqtisadi 

irəliləyiş əldə etsinlər. 1845-ci ildə artıq Yelenendorfda 40 ailə barama istehsalı ilə məşğul idi. Lakin bu 

sahəni inkişaf etdirə bilmədilər. 1848-ci ildə tütün istehsalına başlanılsa da, işçi qüvvəsinin az olması və 

bu sahədə təcrübələrinin olmaması səbəbindən nəticə əldə edə bilmədilər. Hökumətin səyi ilə darı və tibet 

çəltiyinin istehsalı ilə məşğul olsalar da, gözlənilən nəticələri əldə etmədikləri üçün bir daha yeniliklərlə 

məşğul olmadılar. Əməksevər almanların bu sahələrdə irəliləyiş əldə etməməsinə səbəb bu qeyri-ənənəvi 

kənd təsərrüfatı bitkilərinin istehsalında təcrübələrinin olmaması, uzun müddət qayğı və zəhmət tələb 

olunması, ilkin mənfəətin az olması, sağlamlığa ziyanı və qısa müddətdə məhsul əldə edilməməsi idi. 

Alman yaşayış məntəqələrində üzüm bağlarının becərilməsi onların Azərbaycanda yaşamağa başladıqları 

ilk illərdən başlamışdır. Qeyd etmək lazımdır ki, onların öz tarixi vətənlərində -Vürtemberqdə də bu 

sahələr üstünlük təşkil edirdi. Azərbaycanda almanlar arasında üzümçülüyün böyük uğurlar qazanması da 

bununla bağlı idi. Məlum olduğu kimi, üzümçülük elə azərbaycan xalqının da ən qədim məşğuliyyət 

sahələrindən biri olub. E.ə. I və b.e. I-II əsrlərinə aid qədim məskən yerləri olan  Sarıtəpə, Nəsirbəytəpə, 

Xınıslı, Gəncə çayı hövzəsi və Mingəçevir ətrafında aparılan arxeoloji qazıntılar  əhalinin məişət və 

təsərrüfat həyatına dair çox qiymətli materialların aşkara çıxmasına səbəb olmuşdu. Bu tapıntılar arasında 

üzüm dənələrinin olması, şərab istehsalında istifadə edilən gil qabların, müxtəlif ölçülü əzmə daşlarının, 

divarlarında şərab qalıqları qalmış küplərin tapılması azərbaycan ərazisində qədim dövrlərdə üzümçülük 

və şərabçılıq sahələrinin inkişafından xəbər verir. Xalqımız əsrlər boyu müxtəlif üsul ilə bir çox yerli 

üzüm sortları yetişdirmişlər. Bu səbəbdəndir ki, Azərbaycanda məskunlaşmış alman kolonistləri də qısa 

bir vaxt ərzində yerli xalqdan üzümün becərilməsi və yetişdirilməsi sahəsindəki təcrübə və vərdişlərini 

öyrənməklə böyük təsərrüfat uğurları qazanmışdı. Hətta Azərbaycanın müxtəlif ərazilərində 

məskunlaşmış  almanlar azərbaycanlıların ənənəvi əkinçilik sahəsində və suvarma işində tətbiq edilən 

kəhrizlərdən də geniş istifadə edirdi.  1820-ci ildə almanlar yerli üzüm sortunu əkərək, zamanla düzgün 

qulluq nəticəsində yaxşı məhsul  əldə etdilər. Ancaq XIX əsrin ortalarına qədər  kənd təsərrüfatının  bir 

sahəsi olan üzümçülükdən əldə olunan məhsuldan öz istehlakları üçün istifadə edirdilər. Üzümçülük 

mədəniyyətini inkişaf etdirmək üçün böyük əmək, güc, maliyyə sərf edilsədə, lazımi səviyyədə məhsul 

əldə edilmirdi. Ancaq XIX əsrin ikinci yarısanda alman kolonistləri, həm sənayenin müxtəlif sahələrində, 

həm də kənd təsərrüfatında, xüsusilə üzüm və şərab istehsalında irəliləyişlər əldə etdi.  Bu da iqtisadi 

yüksəlişə səbəb oldu. Yelizavetpol quberniyasında üzüm və üzüm məhsulları istehsalında  Şuşa, Ağdam, 

Yelizavetpol şəhəri və alman koloniyaları  üstünlük təşkil edirdi. Regionda iqtisadiyyatın mühüm 

sahələrindən olan üzümçülüyün və şərabçılığın intensiv böyüməsi Azərbaycandakı alman koloniyalarının 

inkişafına kömək etdi ki, bunun sayəsində üzüm sahələri genişləndirildi və məhsuldarlıq nəzərə çarpacaq 

dərəcədə artdı. Alman kolonistləri müxtəlif həm yerli, həm də xarici üzüm növləri yetişdirirdilər. 

Sentyabr ayının sonu-oktyabr ayının əvvəllərindən başlayan, 10-14 gün davam edən  üzüm yığımı  
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kolonistlərin həyatlarının mühüm və məhsuldar dövrü idi. Üzüm yığımı təntənəli bayram şəklində qeyd 

olunurdu. Məhsul yığıldıqdan sonra üzüm sıxılır və meydana gələn üzüm şirəsi fermentasiyadan keçirdi. 

Əldə edilmiş şərab çənlərə tökülürdü və satışa aparılırdı. Demək olar ki, kolonistlərin hər birinin evində 

zirzəmi var idi və həmin zirzəmilərdə şərab çəlləkləri saxlanılırdı. Hər bir kolonist il ərzində orta hesabla 

1500-2000 vedrə şərab hazırlayıb, vedrəsini 1rub.20 kop. satırdı [1,34]. 

Üzüm və şərab istehsalındakı gəlir nəzərə alınmaqla, üzüm bağlarının ərazisi ildən-ilə artırdı. 1870-1890-

cı illərdə Şimali Azərbaycanda üzümlüklərin sahəsi orta hesabla 15 min desyatinə çatır, hər il 4,55 min 

pud üzüm yığılırdı. Şamaxı, Göyçay, Bakı, Yelizavetpol və Şuşa qəzaları ölkənin əsas üzümçülük 

rayonları idi [6, 261,262]. Yerli əhali şərab istehsalına ləng qoşulur, əsasən, ailə-məişət ehtiyaclarını 

təmin etmək məqsədilə üzümün süfrə və kişmiş növlərini becərirdilər. Yerli üzüm növləri əsasən xalq 

seleksiyası nəticəsində yaradılırdı. 

XIX əsrin ikinci yarısında alman koloniyalarında istehsal olunan üzüm və şərab məhsulları ticari xarakter 

daşıyırdı və  kənd təsərrüfatının digər sahələrinə nisbətən əhəmiyyətli gəlir gətirirdi. Şərab məhsullarına 

olan tələbat bu sahəni iqtisadi cəhətdən gəlirli etdi. Belə nəticəyə gəlmək olur ki, Azərbaycandakı bütün 

alman koloniyalarının  ixtisaslaşması az bir zaman kəsiyində üzümçülük və şərabçılığı iqtisadiyyatın əsas 

sahəsinə çevirdi. Şərab və şərabçılıq sahəsinin belə intensiv inkişafı onların yavaş-yavaş kənd təsərrüfatı 

sahəsindən sənaye sahəsinə keçidinə imkan verdi. 

XIX əsrin ikinci yarısında Azərbaycanda alman müstəmləkələrində şərabçılıq sənayesinin inkişafına  bir 

çox sənaye müəssisələri, pərakəndə satış məntəqələri, torpaqları olan,  o dövr üçün xeyli kapitala malik , 

təkcə Azərbaycan deyil, bütöv Cənubi Qafqaz alman kolonistləri içərisində çox böyük sahibkarlar olan 

Forer və Qumel qardaşları böyük töhfə verdilər. Forer qardaşlarının təsərrüfatı  sürətli şəkildə hər il 

genişlənirdi. 1846-cı ildə üzüm bağının 10 desyatini, 1895-ci ildə 60 desyatini, 1901-ci ildə 164 desyatini, 

1907-1908-ci illərdə 300 desyatini əhatə edirdi. Forerlərin müəssisəsi tərəfindən istehsal edilən şərab və 

spirt məhsulları öz keyfiyyətinə, saxlanma müddətinə və başqa meyarlarına görə təkcə Azərbaycanda 

deyil, Qafqazda və Rusiyanın bütün quberniyalarında və xaricdə tanınırdı. Bütün bu nəaliyyətlər Forer 

qardaşları firmasını genişləndirdi və “Forer qardaşlarının ticarət evi”ni yaratdı. 

Forer qardaşlarından sonra alman qəsəbələrində daha böyük bir təsərrüfat sahəsi şərabçılıq sənayesi ilə 

məşğul olan Qumel qardaşları şırkəti idi. 1878-ci ildə 10 desyatin üzüm bağları salındıqdan sonra 1883-cü 

ildə birinci şərab zirzəmisi tikildi ki, burada hazırlanan şərablar Bakı və Tiflisə göndərilirdi. Birinci ili 

Qumel qardaşlarının təsərrüfatında 20000 vedrə şərab istehsal oludu ki, şərabın satışından 35000 rub. 

gəlir əldə edildi. 1885-ci ildə Qumel qardaşlarının Yelenendorfda çəllək istehsal edən zavodu, 

Yelizavetpolda 15 min vedrə şərab tutan şərab anbarı, daha sonra Yelenendorfda konyak zavodu var idi. 

Nəticədə Qumel qardaşlarının şərabçılıq sənayesi genişləndi, şərab istehsalından gələn məfəət böyüdü və 

“Qumel qardaşları ticarət evi” yaradıldı. 

Alman yaşayış məntəqələrində alman kəndlilər  üzümçülük və şərabçılıqla yanaşı, bağçılıq, bostançılıq, 

maldarlıqla məşğul olur. Koloniyalarda az miqdarda olsa da qarğıdalı, pambıq, darı, kətan, yonca, buğda, 

arpa, yulaf və.s. becərilirdi. 
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Kənd təsərrüfatının bir çox sahələrinin inkişafı, xüsusilə üzümçülük və şərabçılıq sənətkarlıq sahələrinin 

inkişafına şərait yaratdı. Sənətkarlıq Azərbaycanın bütün koloniyalarında yayıldı və kolonistlətin iqtisadi 

və məişət tələbatlarını ödəməyə başladı. Alman koloniyalarında  dəmirçilər, araba ustaları, dərzilər, 

dülgərlər fəaliyyət göstərirdilər. 

Alman koloniyalarının iqtisadi inkişafına ümumi nəzər salaraq qeyd etmək olar ki,  iqtisadiyyatın bir çox 

sahələrində yüksəliş nəzərə çarpır. Ancaq üzümçülük və şərab sənayesindəki inkişaf alman 

koloniyalarında iqtisadi artımın əsasını təşkil edir.  Beləliklə,  XX əsrin əvvəllərində iqtisadi cəhətdən  

inkişaf etmiş, kapitalist kənd yaşayış məntəqələri olan alman koloniyaları Azərbaycanın ümumi iqtisadi 

infrastrukturunda, xüsusilə üzümçülük və şərabçılıq sahəsində təmsil olunurdu. 

 

SONUÇ 

Azərbaycanda məskunlaşmış alman koloniyalarında  iqtisadi inkişaf dinamikasını bir neçə dövrə bölmək 

olar. Birinci dövr XIX əsrin ortalarına kimi olan dövrdür ki, bura alman koloniyalarının məskunlaşması, 

yerli həyat tərzinə uyğunlaşmaları, öz tələbatlarını ödəmək üçün kənd təsərrüfatının müxtəlif sahələri ilə 

məşğul olmaları aid edilir. İkinci dövr XIX əsrin ikinci yarısından başlayır ki, alman koloniyalarında 

iqtisadi yüksəliş müşahidə olunur. Belə ki, kənd təsərrüfatının müxtəlif sahələrində yüksəliş, yeni 

texnologiyaların tətbiqi və sənaye istehsalına  keçid kapitalist münasibətlərinin inkişafına səbəb oldu. 

Azərbaycandakı bütün alman koloniyalarının ixtisaslaşması üzümçülük və şərabçılıq sahəsini  sənayenin 

ən gəlirli və inkişaf etmiş sektoruna çevirdi və bu  iqtisadi artımın əsas səbəblərindən biri hesab edildi. 

Belə nəticəyə gələrək deyə bilərik ki, XIX əsrdə Azərbaycanın ərazisində məskunlaşmış alman 

koloniyalarında ictimai-siyasi sabitlik hökm sürmüş və yüksək səviyyədə iqtisadi inkişaf baş vermişdi. 
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Öz 

Fen bilimleri temel kavram ve konularının ifade edilmesinde kullanılan çoklu temsil biçimleri etkili ve 

kalıcı öğrenmelerin gerçekleşmesinde önemli rol oynamaktadır. Bu nedenle ifade edilebilmesi için sözlü 

anlatım, grafik, tablo, şekil gibi en az bir temsil biçimine ihtiyaç duyulan tüm kavramlar için çoklu 

temsillerin öğrenenler tarafından kullanılması öğrenmenin bir göstergesi olarak kabul edilmektedir. Bu 

çalışma kapsamında matematik öğretmenliği programı 1. sınıf öğrencilerinin kinetik enerji, iş, elektriksel 

alan ve elektriksel kuvvet kavramlarını sözel temsil ve sembolik temsil becerilerinin analiz edilmesi 

hedeflenmiştir. Tarama yöntemine dayalı olarak tasarlanan çalışmanın verileri açık uçlu sorulardan oluşan 

bir başarı testi kullanılarak elde edilmiş ve veriler anlama seviyeleri belirleme ölçeği kullanılarak analiz 

edilmiştir. Bulgular, katılımcıların kavramlardan bağımsız olarak sembolik temsilde sözel temsile göre 

daha başarılı olduklarını göstermiştir. Adayların büyük bir bölümü kinetik enerji kavramı için birden fazla 

temsil biçiminde bilimsel bilgilerle uyumlu nitelikte cevaplar verirken, iş ve elektriksel alan 

kavramlarının sözel temsilinde başarıları az olmuştur.  

Anahtar kelimeler: Öğretmen adayı, sözel, sembolik, temsil 
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Abstract 

Multiple representations used in the expression of the basic concepts and subjects of sciences play an 

important role in effective and permanent learning. For this reason, the use of multiple representations by 

learners for all concepts need at least one representation, such as oral expression, graphics, tables, shapes 

to be expressed, is considered an indicator of learning. With this work it is aimed to analyse verbal 

representation and symbolic representation skills of the pre-service teachers’ attending the 1th class of 

Mathematics and Science Education Department related to kinetic energy, work, electrical field and 

electrical force concepts. The data of the study, which was designed based on the survey method, were 

obtained using an achievement test consisting of open-ended questions and the data were analysed using 

the understanding levels determination scale. Findings showed that participants were more successful in 

symbolic representation than in verbal representation, regardless of concepts. While most of the pre-

service teachers gave answers compatible with scientific knowledge in both verbal and symbolic 

representations for the concept of kinetic energy, their success in verbal representation of concepts such 

as work and electrical field was low. 

Keywords: Pre-service teacher, verbal, symbolic, representation 

 

 

GİRİŞ 

Fen bilimleri konularının öğretimi bir cismin hareketini konum/hız-zaman grafikleri ile tanımlamanın 

yanı sıra, hareket ile ilişki hız, zaman, ivme gibi değişkenlerin birbiri ile ilişkisini gösteren matematiksel 

bağıntılar şeklinde farklı temsil biçimlerini de kapsamaktadır (Kuo vd., 2017). Bu nedenle fen 

öğretiminde olayların öğrenenler tarafından anlaşılmasına katkı sağlamak amacıyla birden fazla açıklama 

şekli kullanılmaktadır (Ainswort, 2008). Bunlar sözlü veya yazılı açıklamalardaki kelimeler, resimler, 

diyagramlar, grafikler ve matematiksel eşitlikler gibi çeşitli şekillerde olabilmektedir (Tsui ve Treagust, 

2013). Konu ve kavramların bilimsel içiriğine bağlı olarak çeşitlenebilen bu temsil türlerinin her birinin 

kendine ait özellikleri vardır. Bu nedenler her bir temsil türü belirli bilimsel ve eğitimsel amaçlar için 

kullanılmaktadır (Niebert vd., 2012; Chang vd., 2021). Örneğin diyagramlar genellikle kavramsal 

modelleri açıklamada kullanılırken, grafikler farklı değişkenler arasındaki matematiksel eşitlikleri 

göstererek bu açıklamayı kolay hale getirmede tercih edilmektedir. Ancak fizik, kimya ve biyoloji gibi 

soyut kavramları içeren fen alanında çoğu olayın anlaşılmasında ve kavramsal anlamayı kolaylaştırmada 

birden fazla temsilin bir arada kullanılması gerekmektedir (Tytler vd., 2013). Yapılan çalışmalar birden 

fazla temsil türünün bir arada kullanılmasının öğrencilerin problem çözme becerilerini artırdığını (Chue 

ve Tan, 2012; Maries, 2013; Zou, 2000), öğrenenlerin kavramsal anlamalarına katkı sağladığını 

(Yakmacı, Güzel ve Adadan, 2013) ve öğrenmede daha iyi performans ve bilgi yapılanmasına neden 

olduğunu (Meij ve De Jong, 2006) göstermiştir. Bununla birlikte bazı çalışmalar da (Kuo vd., 2017; Van 

der Meij ve de Jong, 2006; Van der Meij, 2007) birden fazla temsilin kullanıldığı öğretimlerin 
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avantajlarından faydalanmanın öğrenciler için o kadar kolay olmadığını bildirmektedir. Öğrenenlerin 

farklı temsilleri kullanmanın avantajlarından faydalanabilmeleri için çoklu temsilleri içeren farklı öğretim 

stratejilerinin mantığını anlamaları gerekmektedir (Van Heuvelen ve Zou, 2001). Yani öğrenenler 

öncelikle her bir temsile ilişkin prensipleri, şeklini ve işleyişini anlamak durumundadır (Kuo vd., 2017). 

Örneğin, bir grafiğin şekli koordinatlar, eksen çeşitleri gibi temel özellikleri içermektedir. Grafik işlemleri 

ise çizgilerin eğimlerini, minimumlarını, maksimumlarını ve kesişmelerini bulma ile ilgi olduğundan 

öğrenenler bunların ne anlam ifade ettiğini bilmiyorsa, konuyla ilgili bilgilerini grafikler aracılığı ile 

gösteremeyebilir veya grafiklerin anlamını yorumlayamayabilirler (Kuo vd., 2017). Temsilerin kendi 

özelliklerine ek olarak, öğrenenlerin ayrıca ilgili kavramın hangi özelliğinin temsille ilişkili olduğunu da 

bilmesi gerekmektedir. Örneğin bir grafikteki eğimli çizginin hareketlinin hızını mı yoksa ivmesini mi 

gösterdiğinin anlaşılması. Temsillerin özelliklerini bilme ve alana özgü kavramlarla ilişkilendirmeye ek 

olarak öğrenenlerin farklı temsilleri birbiriyle ilişkilendirme ve temsiller arası geçiş yapma becerilerini 

kazanmak durumundadırlar (Van der Meij ve de Jong, 2006; Van der Meij, 2007). Sonuç olarak 

öğrenenler bir kavram ya da konu ile ilgili bilgileri farklı temsiller aracılığı ile ifade edebiliyor ve bunlar 

arasındaki geçişleri yapabiliyorsa, bilgiyi gerçek anlamda öğrendikleri kabul edilmektedir (Duval, 2002; 

Even, 1998; Meij ve Jong, 2006; Nieminen vd., 2017). Bu nedenle bilgiyi farklı temsillere ifade edebilme 

ve temsiller arası ilişki kurma kavramsal anlamanın önemli bir göstergesi olarak görülmektedir (Prain ve 

Waldrip, 2006; Prain vd., 2009; Treagust vd., 2003). Çoklu temsillerin fen öğretiminde kullanılması 

öğrenme çıktıları ile ilgili hedeflere ne ölçüde ulaşıldığının anlaşılmasına katkı sağlayacağından, bu 

çalışma ile öğretmen adaylarının genel fizik konuları kapsamındaki dört farklı kavramla ilgili olarak sözel 

ve sembolik temsil becerilerinin analiz edilmesi amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda çalışmanın 

problemi aşağıdaki gibidir: 

 Matematik öğretmenliği programı 1. sınıf öğrencilerinin kinetik enerji, iş, elektriksel alan ve 

elektriksel kuvvet kavramlarını sözel ve sembolik olarak temsil etme becerileri nasıldır? 

 

YÖNTEM 

Veri toplama araçları  

Tarama yönteminin kullanıldığı çalışma kapsamında veriler açık uçlu sorulardan oluşan bir başarı testi ile 

toplanmıştır. Her biri iki şıktan oluşan toplam dört sorunun yer aldığı test sırasıyla kinetik enerji, iş, 

elektriksel kuvvet ve elektriksel alan kavramları ile ilişkilidir.  

Bağlam ve katılımcılar 

Çalışmanın katılımcılarını bir devlet üniversitesinin matematik ve fen bilimleri eğitimi bölümünün 

matematik eğitimi ana bilim dalının ilk yılındaki 101 öğretmen adayı oluşturmaktadır. Veriler adayların 

Genel Fizik derslerini tamamlamalarından sonra toplanmıştır. 

Verilerin Analizi   
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Toplanan veriler anlama seviyeleri belirleme ölçeği kullanılarak analiz edilmiştir. Ölçeği oluşturan dört 

seviye ve bu seviyelerde yer alan cevapların özellikleri aşağıdaki detaylandırılmıştır: 

[0] seviyesi herhangi bir cevabın olmadığı  

[1] seviyesi bilimsel olarak yanlış kabul edilen  

[2] seviyesi yanlış cevap içermeyen ancak bilimsel bilgiyle tam uyumlu olmayan  

[3] seviyesi bilimsel bilgilerle uyumlu cevapları içermektedir. 

 

Adayların her bir kavramın sözel ve sembolik bölümüne verdikleri cevaplar yukarıda yer alan anlama 

seviyelerine göre puanlanmıştır. Alınan puanlar kavramlar ve temsil biçimleri dikkate alınarak 

sınıflandırma yapılmıştır.   

 

BULGULAR 

Bu bölümde bulgular ilk olarak kavramlara ardından temsil biçimlerine göre anlama seviyelerinin 

dağılımını gösterecek şekilde sunulmuştur. Son olarak her iki temsil biçiminde adayların kavramlara göre 

başarı düzeylerine yer verilmiştir. Tablo 1 her bir kavram için verilen cevapların hangi seviyelerde 

olduğunu göstermektedir.  

 

Tablo1 Kavramlara göre anlama seviyelerinin dağılımı 

Kavram Temsil  [3] [2] [1] [0] 

Kinetik Enerji 
Sözel   

167 
69 9 11 16 

Sembolik 98 0 4 3 

İş 
Sözel   

100 
26 25 33 21 

Sembolik 74 3 19 9 

Elektriksel kuvvet 
Sözel   

131 
61 7 13 24 

Sembolik 70 21 4 10 

Elektriksel alan 
Sözel   

98 
27 8 39 31 

Sembolik 71 11 13 10 

   496 84 136 124 
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Tablo 1 öğretmen adaylarının verdikleri cevapların büyük bir bölümünün [3] seviyesinde olduğunu 

göstermektedir. Bu seviyede verilen cevapların kavramlara göre dağılımına bakıldığında adayların en 

fazla kinetik enerji kavramını açıklamada başarılı oldukları, bunu elektriksel kuvvet kavramının takip 

ettiği, en az elektriksel alanın tanımlanmasında [3] seviyesinde cevapların yer aldığı görülmektedir. 

Adayların verdikleri cevapların temsil biçimlerine göre durumu Tablo 2’de yer almaktadır. 

 

Tablo 2 Temsil biçimlerine göre anlama seviyelerinin dağılımı 

              Temsil 

Kavram 

Sözel Sembolik 

[3] [2] [1] [0] [3] [2] [1] [0] 

Kinetik Enerji 69 9 11 16 98 0 4 3 

İş 26 25 33 21 74 3 19 9 

Elektriksel 

Kuvvet 
61 7 13 24 70 21 4 10 

Elektriksel 

Alan 
27 8 39 31 71 11 13 10 

 183 49 96 92 313 35 40 32 

 

Tablo 2’ye bakıldığında [3] seviyesinde yer alan cevapların sembolik temsil biçiminde olduğu 

görülmektedir. Hem sözel hem de sembolik temsil biçimlerinde adayların cevapları en fazla kinetik enerji 

kavramında bilimsel seviyede olmuştur. Sembolik temsil biçiminde en fazla kinetik enerji ardından iş, 

elektriksel kuvvet ve elektriksel alan kavramları birbirine yakın düzeylerde yer almıştır. Sözel temsil 

biçiminde yine en fazla kinetik enerji ardından elektriksel kuvvet kavramlarına verilen cevaplar bilimsel 

cevaplarla uyumlu [3] seviyesinde olmuştur. İş ve elektriksel alan kavramların sözel olarak doğru 

açıklanma düzeyinin ise oldukça az olduğu dikkati çekmektedir. 

Tablo 3 her iki temsil için [3] seviyesinde yer alan cevapların kavramlara göre dağılımını göstermektedir. 

Tablo 3. Sözel ve sembolik temsilde [3] seviyesindeki aday dağılımı 

Kavram Her iki temsil için [3] seviyesinde bulunan aday sayısı 

Kinetik Enerji 68 

İş 18 

Elektriksel Kuvvet 12 
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Elektriksel Alan 7 

 

Tablo 3 her iki temsil biçiminde başarılı olan adayların kinetik enerji kavramında olduğunu bunu sırasıyla 

iş, elektriksel kuvvet kavramlarının takip ettiğini, en az adayın ise elektriksel alan kavramında yer aldığını 

göstermektedir. 

 

TARTIŞMA ve SONUÇ 

Çalışmadan elde edilen verilerin analizi öğretmen adaylarının tüm kavramlar için sembolik temsilde sözel 

temsile göre daha başarılı olduklarını göstermiştir. Pebriana vd. (2022)  lise öğrencilerinin hareket 

konusunda sözel, grafik, sembolik ve tablo gibi temsil biçimlerini kullanma becerilerini araştırdıkları 

çalışmalarında öğrencilerin tüm temsil türlerinde yetersiz oldukları belirlenmiştir. Sembolik temsil için en 

fazla kinetik enerji bağıntısında başarılı iken başarının diğer kavramlar için birbirine yakın olduğunu 

ortaya koymuştur. Bu sonuç çoğu öğrencinin baskın temsil şeklinin matematiksel temsiller olduğunu 

ifade eden Kusumawati vd., (2019)’nin çalışmasıyla benzerlik göstermektedir. Adaylar sözel temsil için 

kinetik enerji ve elektriksel kuvvet kavramlarını tanımlamada iş ve elektriksel alan kavramlarına göre 

fazla başarı olmuşlardır. 

Öğretmen adaylarının önemli bir bölümünün özellikle kinetik enerji kavramı ile ilgili olarak birden fazla 

temsil biçiminde bilimsel bilgilerle uyumlu nitelikte cevaplar verdiği görülmekte ve bu durum da enerji 

kavramının katılımcılar tarafından nitelikli bir şekilde öğrenildiğini göstermektedir. Diğer kavramlara 

bakıldığında ise az sayıda öğretmen adayının her iki temsil biçimiyle ilgili nitelikli öğrenme 

gerçekleştirdiği diğerlerinin ise birtakım zorluklarının olduğu anlaşılmaktadır. Bu durumun özellikle 

kinetik enerji konusunun ilköğretim yıllarından itibaren sıklıkla öğretime dâhil edilmesiyle ilgili olduğu 

ve günlük yaşamda da sıklıkla karşılaşılan bir kavram olmasıyla ilişkili olduğu söylenebilir.  

Bu çalışmada adayların araştırma kapsamındaki kavramlardan bağımsız olarak sembolik temsilde sözel 

temsile göre daha başarılı oldukları görülmüştür. Bu durumun özellikle fizik alanında öğrenenlerin okul 

yıllarında genellikle işlemsel (matematiksel bağıntı, formül) gerektiren sorularla karşılaşma olasılıklarının 

kavramsal görevlerle karşılaşma durumlarından daha fazla olmasıyla ilişkili olduğu söylenebilir. İş ve 

elektriksel alan gibi kavramlarda sözel temsildeki başarının az olmasının bu tanımlarla ilgili somut 

açıklamaların net olmaması ve genellikle hem yazılı materyallerde hem de öğretim sırasında 

matematiksel olarak ifade edilmesiyle ilişkili olduğu düşünülmektedir. Bu nedenle bu kavramların 

öğretilmesinde sembolik temsillere ek olarak sözel ifadelere ve açıklamalara yer verilmesi öğrenenlerin 

hem kavramı daha iyi anlamlandırmalarına hem de sözel olarak bilimsel bilgilerle uyumlu şekilde 

açıklamalarına katkı sağlayacaktır. Öğrenenlerin çoklu temsiller aracılığıyla daha etkili bir kavramsal 

anlama geliştirmeleri için farklı temsil biçimlerinin sadece öğretim sırasında değil, ölçme değerlendirme 

etkinlikleri kapsamında da kullanılması önerilmektedir (Karal Eyüboğlu, 2019; Lin vd., 2016).  
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Abstract 

It is a narrative study about Averroes’ epistemology and its help to face Atheism today. The waves of 

Atheism are bringing storm. It is time that believers of god in various religions should join hand to face it. 

Averroes’ epistemology can be helpful for it. He should be followed, as Muslim World is in trouble. 

There is a verity of school education in it. Theologians should think about it. Averroes thinks that the 

philosophers are highly ranked among scholars, as they guide to God through their research. The 

Revelation is a source of knowledge. Averroes tells us that its comprehension and commentary requires 

high standards. Reason is a best source of knowledge and it can help it. The philosophers can get this goal 

better than other scholars. Doctorate in Philosophy should be the last stage in educational system. They 

should try hard to explore more and more in the light of ancient. The common men should aware only 

about the basic faiths. So, theologians should arrange the plans for higher education in modern 

Philosophy for their religious scholars. Eschatology tells that the release of Gog and Magog is in major 

signs before the Last Day. These nations will be atheist. Their power will increase day by day. Today we 

can examine that Atheism is spreading in all over the daily. It appears when competition of the science 

and religion begins. Averroes tells that it is no need to start conflict in the both knowledge. Another sign 

of the Last Day is about the rising of the sun in west. To faith in God will not be fruitful at that moment. 

Averroes says that recognizing God through the reason is the completion of the Philosophy. 

Keywords: Atheism, Averroes, Epistemology, Eschatology, Philosophers, Reason, Revelation, 

Theologians. 
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Philosophy’s favor for faith 

Al-Ghazali saw that advancement in the Philosophy should be stopped. If it continued; the faith will not 

face its challenges in future. He was followed by the believers. Averroes had an opinion that 

philosophical research should be continued. He was a doctor of Theology and Humanities. As a specialist 

in both scholarships, he balanced in these. Unfortunately, the professional rivalry of these both faculties 

in the western universities unbalanced it after him. Soon, the faith was defeated in the West. The Western 

Civilization grew up and faith became a part of it, as it was ruling in the east. Averroes’s epistemology 

should be addressed directly. I think he was not understood properly in the West. Importance of his 

thoughts for faith is clear today in the crisis of Atheism. It is a challenge that it is spreading widely in the 

world. By the start of 21
st
 century, the revolution of higher education began everywhere. A large number 

of new universities established, chances of study in abroad increased for the students of developing 

countries. The scientific and technical education was priority on Arts and humanities. The most 

significant metaphysical query in religious philosophy is now, "Does God exist?" This question can have 

only two direct answers: "yes," referring to theism, and "no," which is metaphysical atheism. Non-direct 

responses to this question include "I don't know," "no one knows," "I don't care," "an affirmative response 

has never been established," and "the question is meaningless."
1
 

Averroes is not like Atheist and Agnostic Scientists. While exploring the vastness of the universe, he does 

not forget the belief in the divinity and lordship of the Creator of the universe. He does not accept the 

excuse of a mistake in faith. He rules such a person disbeliever: who without any Islamic Law excuse, 

commits a new faith by own, about the oneness of God Almighty, Prophet hood, happiness or sadness of 

the hereafter. He also presented astronomical investigations and theories. Averroes argued that the planets 

were fixed and moving and claimed that Aristotle had effectively disproved the motion of the earth and 

explained the reason for its rest.
2
 

Muslim world is facing many problems. Like other countries, Pakistan has lack of true direction in many 

fields. Pakistan’s Educational system is divided into many different sides. Formal education is in the 

control of government. Religious education belongs to sectarian groups. Due to this difference, Pakistani 

society is divided. On one side, scientists and philosophers are preparing an atheist class. Muslim born 

youth is inspiring it due to more chances of higher education while extremists among religious class not 

ready to listening other’s voice. Pakistan cannot survive with conflicts. It should build a comprehensive 

educational system where both faith and technology grown up. A highly educated person should be a true 

Muslim and his part in scientific developments should see. 

Averroes compares the mutual relationship of Philosophy and Islamic Law to that of a sincere friend and 

a foster sister. He consider sufferings and torture by own is worse than the wrath of the enemy. That is 

why it is said that the supporters of both knowledge should not become extremists and get down on 

                                                           
1 Le Poidevin, Agnosticism: A Very Short Introduction, Oxford University Press, Oxford, 2010, p. 8. 

،  268 ، ص ,ابن رشد، محمد بن احمد، ابو الولَد، تلخَص السماء و العالم، تحقِيَق: جمال الدين العلوی ، منشورات كلَۃ الْداب ، فاس، دون سنۃ 2

 ۔272

Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, Abu al-Walid, Talkhis al-Sama wa al-Alam, Editing: Jamal-ud-Din al-alvi, 

Manshurat Kuliyyah al-Adab, Fass, p. 268, 272. 
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mutual hatred. Philosophy and Islamic Law are of course friends of each other and actually there is no 

conflict between these
.1
 

Averroes sees the mutual relationship between philosophy and religion as similar to a marital relationship, 

where two human of different gender, nature and temperament live peacefully, understanding the 

importance and necessity of the relationship. The research question is that whether deliberation in 

philosophy and logical sciences is permitted or forbidden in Islamic law? Arguing from Qur'anic verses 

and Prophetic hadiths, he imposes an obligation on it. According to him, consideration of existence is 

done through perfect inference and evidence. The help of logic is necessary for this philosophical 

thinking, which awareness is obligatory on one who wants to know about God Almighty. 

 

The moment of Completion of Sciences 

When the Science tells about the God through reason, it enjoys its peak and becomes perfect. Until this 

moment Science is incomplete. The non-Semitic nations pondered over the origin of the world for lack of 

divine guidance. They did not see throne and waters above the heavens in the deception of the external 

eye that is why the Greek philosophers of the pre-Socratic era began to preach of materialism. 

The great philosophers of the Socratic era: Socrates, Plato and Aristotle, approached God and were called 

divine philosophers, but according to the structure of their nation, they remained polytheists by deifying 

the gods and goddesses. It is much better than the wide spread of Atheism. All religions should come 

forward to face this challenge. Averroes teaches the balanced approaches about knowledge. The best time 

comes when there is no contradiction in faith and intellect. He observed that moment in his life and think 

that philosophy was perfected in his age, which could be taught as eloquently as mathematics
.2
 

Islam, like other Semitic Religions, tells that story of Human Race started by the Adam. The best concept 

in Sciences is Evolution. USA is the head quarter of Sciences, as it is the central state of world politics. Its 

main scientific institute is National Academy of Sciences (NAS). It issued a booklet encouraging the 

teaching of evolution in public schools, an ongoing source of friction between the scientific community 

and some conservative Christians in the United States. The booklet assures readers, “Whether God exists 

or not is a question about which science is neutral.”
3
 

Science insists about its theory of origin and evolution. Most of the US people are Christians. They 

believe in God. It is necessary to teach and train the kids in God’s way. If the primary education is 

secularized, God should not be ignored. It is an agnostic way to be neutral about God’s existence. It is a 

                                                           
، م 1997مرکز دراسات الوحدة العربَۃ، بَروت،ابن رشد، محمد بن احمد، ابو الولَد، فصل المقِيال فی تقِيرير ما بَن الشريعۃ والحکمۃمن الَتصال، 1

 ۔125، 123 ص

Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, Abu al-Walid, Fasl al-Maqal fi Taqrir ma bain al-Shariah wa al-Hikmah min 

al-Itasal, Markaz Darasat al-Wahdah al-Arabia, Beirut, 1994, p. 123, 125. 

 ۔1، ص م1950، ابو الولَد، کتاب النفس، تحقِيَق احمد فواد الَهوانی، مکتبۃ النهضۃ المصريۃ، القِياهرة، ابن رشد، محمد بن احمد 2

Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, Abu al-Walid, Kitab al-Nafs, Edit: Akmad Fawad al-Ahwani, Maktabah al-

Nehdha al-Misriyah, Cairo, 1950, p. 1. 

3 National Academy of Sciences Teaching About Evolution and the Nature of Science, Natl Acad. Press, 

Washington DC, 1998, p. i. 
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kind of disbelieve. Next stage of it is to be an atheist, a person who rejects belief in God, regardless of 

whether or not the reason for the rejection is the claim that “God exists” expresses a false proposition. 

People frequently adopt an attitude of rejection toward a position for reasons other than that it is a false 

proposition. It is common among contemporary philosophers, and indeed it was not uncommon in earlier 

centuries, to reject positions on the ground that they are meaningless.
1
 

Aristotle had the view of the creation of only one creation from God Almighty.  Averroes considered this 

philosophical view to be correct. On this topic, Aristotle brought evidences that the heavens are gods that 

create one creation further according to the will of God. Averroes appreciated his evidences. He 

impressed and has described the style of the occasion as unique. Following Aristotle, Averroes is also 

convinced of the immortality and eternity of the heavens and world.
2
 

Averrpes explains it that by learning mathematics, a person gets the fruits of development of human 

intellect. The books of Islamic Law and principles of Jurisprudence have been completed after a long 

time. Logic and philosophy have left a legitimate legacy for us. This knowledge has been completed after 

a long time. If the art or science of numerology becomes extinct, it is not possible for even an intelligent 

person to come up with anything other than divine revelation. It is impossible to estimate all celestial 

objects, number, shapes, mutual distance and dimensions of stars by making a new effort. He used to 

think that saying that the sun is 150 to 160 times bigger than the earth today seems crazy, but when the 

evidence of existence is established, there will be no doubt. He believed that unlike the earth, which is 

heavy, the heavenly bodies are neither heavy nor light.
3
 

I think that Science is not complete until now. Its theories are hypothesis. It encourages research. It will 

find real story of origin. Averroes was thinking that creation by moving matter is the eternal relationship 

between God and the world. In his view, God is the cause of start and end of the eternal world. He 

considered cause and effect to be subordinate to the law of nature. The series of births continues under its 

influence. Due to the silence of the Islamic teachings, he had the idea of eternity of the world against 

Ash'iretes. After judging on the philosophical standard, al-Ghazali's ideas about the eternal world, which 

are against the opinions of the philosophers, are called high-level polemics, but they are not considered as 

fruitful as arguments.
4
 

Faith tells us that this universe is the element of God. He created it and all physical bodies on the Earth 

are also his creation. Islam encourages of exploring and research in his creation. These are all for 

Human’s utility and are not useless. People are different in faiths. The polytheists think that there are 

many gods, while the monotheists say that God is invisible and his creation cannot become god or 

                                                           
1 Encyclopedia of Philosophy, Editor: Donald M. Borchert, Macmillan Reference, Detroit, MI, USA, 2006, Volume: 

1, p. 358. 

 ۔153، 135، ص م1958و الولَد، تلخَص ما بعد الطبَعۃ، تحقِيَق: عثمان امَن ، مكتبۃ البابی الحلبی، القِياهرة ، ابن رشد، محمد بن احمد، اب 2

Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, Abu al-Walid, Talkhis ma bad al-Tabiyah, Edit: Othman Amin, Maktabah al-

Babi al-Halbi, Cairo, 1958, p. 135, 153. 

 ۔84محمد بن احمد، ابو الولَد، تلخَص السماء و العالم لَبن رشد، ص: ابن رشد، 3

Talkhis al-Sama wa al-Alam by Ibn Rushd, p. 84. 

 ۔460، 109 ، صم1998ابن رشد، محمد بن احمد، ابو الولَد، تہافت التہافت، مرکز دراسات الوحدة العربَۃ، بَروت،   4

Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, Abu al-Walid, Tahafaf al-Tahafah, Markaz Darasat al-Wahdah al-Arabia, 

Beirut, 1994, p. 109, 460. 
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goddess. Muslims encouraged Science and philosophy in their golden age. Muslim Scientists were 

faithful, believing that God exists. Science in the Western Civilization has been secular for many 

centuries. 

Balanced Educational System 

It is time to reduce distance between religious and secular education. If this issue ignored, it will be 

dangerous for faith. The religious education is mostly in the hand of private scholarship. It is on the way 

of Middle Ages. Difference is that the governments have not much interest in it, as it was focused before 

the Colonial System. Education of Sciences is fully focused now. The educational system is producing 

some specialists of various fields. Students want to become medical experts. Doctors of this field have not 

aware of important religious knowledge. It can help them to face the patients and their disease. There is a 

lack of latest medical and surgical knowledge and practice in religious scholars. 

Averroes had jurist opinions based on his medical experience. He suggested that precautions are needed 

for the drowning person. It should be considered first in many diseases. The well-known doctors say that 

the person whose breathing has stopped should be buried after three hours. He was not belong to a 

physician family, but he became a master of sciences through good use of his talents and hard work. He 

also had a share of the inheritance of insight derived from the light of the hadiths of his forefathers. At 

one point he refer to his grandfather's book that the hadith commanding washing the vessel seven times is 

comprehensible. It shows that this order is due to impurity or the fear that a dog that puts its mouth in the 

pot may become mad or its poison may be dangerous. Islamic Law also has discussions with treatment. If 

a fly falls into the food, it should be drowned because one wing has the disease and the other has its cure
.1
 

Averroes thinks that it is not possible for anyone to know any knowledge from the beginning by himself 

without benefiting from human experience. From the books of the elders, the good should be accepted 

and the rest should be abandoned. Assets can be verified with the help of instruments. By the implication 

of creation, the creator is identified. Creator cannot be find by research in him; research is needed in the 

creation. 

Averroes does not forget to use his medical knowledge and experience while explaining the religious 

issues. He explained that the menstrual bleeding of a pregnant woman is due to the abundant strength of 

the woman and the small and weak fetus. Another reason is that another pregnancy is possible on top of 

pregnancy, as Hippocrates, Galen and all the doctors say. Most of the blood of a pregnant woman is the 

blood of her constant illness or weakness. He described the effects of the environment on the pregnant 

woman that in some Roman countries two rivers meet. If a sheep drinks from one of them, it will give 

birth to white lambs, while drinking from the other will give birth to black sheep.
2
 

Muslims should come forward for expertise in medical fields. A doctor’s role is like a messiah. He can 

serve the Humanity and thus he can preach by his behavior.  Averroes divided his book "Al-Kaliyyat" into 

seven books: explanation of organs, health, disease, symptoms, medicine and nutrition, health care, 

                                                           
 ۔315، 101بدايۃ المجتهد و نهايۃ المقِيتصد لَبن رشد، ص  1

Badayah al-Mujtahid by Ibn Rushd, p. 298. 
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healing from disease. is obtained from He considered that knowledge and experience both necessary for 

medical learning.
1
 

According to Averroes, philosophers have the same academic excellence as jurists. They also wrote from 

evidence that should be considered. If their words seem to be true, one should express gratitude and joy 

while accepting them. In their investigation, if something contrary to the truth or questionable is found, 

then it should be avoided. The fear of disbelief, deviation, misguidance, slippage or fallacy from studying 

these books is when lust prevails or the teacher is not available. Depriving the able persons from studying 

is tantamount to forcing the thirsty to die by denying them water. It is harmful in nature and not in itself, 

and beneficial in nature should not be abandoned. Right is not opposed to right, but is helpful to it and in 

accordance with it. Prophet Muhammad (PBUH) prescribed honey for a patient with diarrhea, but his 

illness worsened, then He told that it was the stomach's fault. God Almighty's word is true that there is 

recovery of health in honey.
2
 

 

Theologians’ Doctorate in Philosophy  

There should be some Muslim scholars who know the latest knowledge about this universe. Averroes 

meditates on creation and brings it into written form. His profound views on the history of Muslim 

thought become clear. According to him, the theologians do not stop at the appearance of the Islamic 

Law, but interpret it. In complex issues, the jurist reaches the truth or makes a mistake in complex issues, 

but in both cases, he deserves a reward. Prophet Muhammad (PBUH) said that a ruler (a high profile 

jurist) is entitled to a reward even if he is at fault. He further said: » ِاِذَا اجْتهَدََ الْحَاکِمُ فَاصََابَ فَلَہ اجَْرَان«If the ruler 

strives hard and succeeds, he will have two rewards
.3
 

According to Averroes, the best ruler, among those who dictate, is the one who dictates existence and its 

nature and properties. God Almighty has chosen them for special interpretation. A ruler who is ignorant 

in terms of theory or knowledge is not disabled, but because of his incapacity, he will be guilty. A ruler 

who gives an opinion about things will not be a sinner or a disbeliever if he fulfills the conditions of the 

order. The knowledge of the rules in permitted and forbidden acts is the condition and cause of Ijtihad. 

He mentioned that the heat of the sun and other planets is due to their movement and reflection of light.
4 

                                                           
 ۔21، دون سنۃ، صابن رشد، محمد بن احمد، ابو الولَد، شرح ابن رشد لَرجوزة ابن سَنا  ،کتابخانہ مدرسہ فقِياهت ايران1

Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, Abu al-Walid, Sharah Ibn Rushd le Arjoza Ibn Sina, Kitab Khana 

MadrasaFaqahat Iran, p. 21. 
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One of his space researches is also that the bright halo that appears around the Sun, Moon and some 

planets does not exist in reality. With our vision and imagination, the light of these objects is reflected in 

the clouds and then comes to our sight.
1
 

According to him, the purpose of Islamic Law is knowledge of truth, action of truth and fulfillment of 

knowledge of truth. God Almighty has true knowledge of existence. The right action is to adopt those 

actions that lead to happiness and to refrain from those actions that are the cause of misfortune. The 

knowledge of external physical actions is obtained from jurisprudence. In psychological actions, gratitude 

and patience, such as good morals, have been invited by Islamic Law or forbidden from vices. Abu 

Hamid al-Ghazali, who has moved towards asceticism and the sciences of the hereafter, rightly believes 

that piety is the cause of happiness. 

Averroes is against the publication of the books of the ancient philosophers in a general way. He thinks 

that these are only for highly intellectuals. There are many his books in rationality which he wrote under 

his contemporary necessity, otherwise he would not have written a letter. In his eyes, the philosophy is 

not a heresy that was not there in the prophetic era. He says that Hashwiya, an orbital sect, has refrained 

from it under the veil of texts. He claims the affirmation of rationality on behalf of the majority of the 

Ummah. Ibn Hazm, imam of the literal school of thought of Sunni Muslims was of the view that the logic 

of Aristotle is oppressed, and helping the oppressed is necessary, and it will be rewarded.  He said that it 

is not permissible to to become jurist for a person who does not know logic. The followers of extinct Shia 

sects, Hashwiya were convinced of the likeness and embodiment of God Almighty from the revelation of 

Quranic verses. They also thought that God has a human form. Touching, shaking hands and even 

hugging by him to sincere Muslims is possible in both lives, Their leader Daud al-Jawwarbi says that "I 

am sorry for the shame and the beard." Ask anything other than that. And he said that their God has a 

body, flesh, blood, organs and so on, but it is not like ordinary creatures.
2
 

Averroes says that to extract evidence and implication from the truth or authority of the word is 

interpretation. If the scientific evidence contradicts the apparent Islamic Law, it can be interpreted 

according to the Arabic law of interpretation. A jurist has presumptions, while a scientist's presumption is 

certain, if he has recognized the God Almighty. In this case, the believer has no doubts, nor does he 

hesitate, that not all words of the texts can be brought to the surface, and not every word will be 

interpreted. The difference is who should be interpreted and who should not be interpreted. The purpose 

of Islamic Law is education for all and there are two types of education: perception and confirmation. 

People receive confirmation in three ways. The perception method is to confirm with an object or the like. 

Averroes says that God Almighty has called for confirmation by giving examples. Islamic Law is divided 

into outward and inward. The examples mentioned in the outward show their meanings, while the inward 

meanings are not known without the faithful philosophers. 

According to Averroes, people have been advised to believe in terms of their bodies and senses. This 

perceptible existence is not the goal of the transcendental. Faithful philosophers should interpret the 
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Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, ABou al-Walid, Asar al-Alvia, Dar al-Gharb al-Islamia, Beruit, p. 141. 
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outward appearance. In the same way, if other than faithful philosophers interpret it, will be disbelief or 

innovation. 

Averroes does not consider the right derived from the interpretation of philosophical evidence to be 

contradictory to the right defined by the Islamic Law, but rather calls them compatible with each other. 

According to him, the right to recognize God Almighty from the evidence testifies to the truth of divine 

revelation. Islamic Law is a right that confirms the knowledge, happiness, instinct and nature of God 

Almighty's creatures. 

Averroes has taken refuge in Aristotle's thoughts for the understanding of creation, according to which the 

celestial bodies act as guides and guardians. The jewels of five senses mean substance, form, movement 

and time. When the substance is removed from the body, the remaining four gems will disappear.
1
 

By delving into the ancient philosophy, Averroes came to the conclusion that the interpretation of the 

ancients could not be done properly in the Muslim philosophy presented up to Avicenna. Al-Ghazali's 

rebuttal against this is not valid. He does not consider scholars of Ashirites in the people of evidence, as 

they disagreed with the eminent luminaries Plato and Aristotle. They are counted in the group after God 

Almighty and angels. They have testified to the Oneness of God.
2
 

The purpose of this research is that Muslim World is behind and far away from the West in Scientific 

inventions and discovery. Religious scholars are not aware of the modern philosophy. They are teaching 

the Muslim Philosophy of Middle ages. Muslim world should aware of the West. It is the time that 

Muslim scholarship should come forward. They have much better knowledge of Theology. After the 

completion of the religious education in religious schools, they should spend their time to gain Western 

Philosophy. A program of higher education should be offered in this way. Averroes should be follow that 

teaching of logic is the beginning of the educational process. Only after that, Mathematics, Arithmetic, 

Geometry, Astronomy, Music, Visualization, Physical science and finally Metaphysical Science should 

be studied.
 3  

 

Science and Theories about God  

The God Delusion by Richard Dawkins is a popular atheist thought. It neglects faith. It is need to be 

united against atheism. We can see that it compares in two popular world faiths. The author says: 

“A child is not a Christian child, not a Muslim child, but a child of Christian parents or a child of Muslim 

parents. This latter nomenclature, by the way, would be an excellent piece of consciousness-raising for 

                                                           
(1) Averroes, Commentary on Aristotle’s Metaphysics, trans. Charles Genequand, Brill, Leiden, 1984, (200). 
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Ibn Rushd, Muhammad Bin Ahmad, Abu al-Walid, Al-Kashf an manahij al-Adilah fi Aqaid al-Millah, Markaz 

Darasat al-Wahdah al-Arabia, Beirut, 1994, p. 114. 
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the children themselves. A child who is told she is a 'child of Muslim parents' will immediately realize 

that religion is something for her to choose -or reject- when she becomes old enough to do so.”
1
 

Religion tells that all knowledge, include Science is given by Allah. Adam was much taught than other 

creations. Humanity is superior in His all creation. Religion also tells that kids are born according to the 

nature of Theism. These are parents who convert their faith. Much more harmful and dangerous faith is 

Atheism. Alas, Science is spreading it. “In philosophy, the atheist is not just someone who doesn’t accept 

theism, but more strongly someone who opposes it.” In other words, it is “the denial of theism, the claim 

that there is no God.”
 2  

God is merciful, lovely and complete in all His good attributes. Atheist place himself is His enemies. 

Again studying the God Delusion by Richard Dawkins, we examine that the author look Him like a 

villain, characterizing as under: 

The God of the Old Testament is arguably the most unpleasant character in all fiction: jealous and proud 

of it; a petty, unjust, unforgiving control-freak; a vindictive, bloodthirsty ethnic cleanser; a misogynistic, 

homophobic, racist, infanticidal, genocidal, filicidal, pestilential, megalomaniacal, sadomasochistic, 

capriciously malevolent bully.
 3
 

Averroes says that scholars who know more about creation and wisdom are higher in divine knowledge. 

An atheist knows about creation, but does not say it God Almighty’s creation. That one attributes theses 

to chance because, in his view, things arise automatically. A being that is physically active can be known 

through sense and intellect. The existence of the immovable hidden entity, which is not determined by 

time, is ascertained from the evidence as opposed to the atheists. The mover of every moving thing is a 

doer. This unmoving being is the cause of the moving being.
4
 

There are many scholars who are in the side of God. They criticized Richard Dawkins and his atheist 

views. The following are some important books: 

Not only religionists but also many evolutionists are strongly opposed to such extensions of the principles 

of natural evolution. The acceptance of the supposition that the creation of Man was accidental without 

purpose or intent leads one to the conclusion that Man’s creation was without a goal and without a plan. 

Therefore, it may lead to the conclusion that people have a right to ignore the ethical and moral 

foundations of humanity. This attitude is the basis for the theory of the stronger races having dominion 

over lower ones in accordance with the randomness of natural selection and survival of the fittest over the 

weakest in society. Judaism totally rejects all the extensions of the theory of evolution beyond natural 

sciences.
5
 

                                                           
1 Richard Dawkins, The God Delusion, Houghton Mifflin Harcourt, 2008, p. 51. 

2  J. L. Schellenberg, Progressive Atheism: How Moral Evolution Changes the God Debate, Bloomsbury, London, 

2019, p. 5. 

3 Richard Dawkins, The God Delusion, Houghton Mifflin Harcourt, 2008, p. 51. 
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 Ignatius Press, San Francisco, published Thomas Crean's book: God is No Delusion: A 

Refutation of Richard Dawkins, in 2007.  

 Neil Laing, 2014; West Bow Press, Even Dawkins Having a God. 
 When discussing God, Dr. Omer Farooq Saeed advises using a certain study approach. He also 

offers an approach for this goal as well as an Eightfold Path that leads to the solution to the issue. 

The book's primary focus is on classifying arguments in their respective fields of study and 

steering the conversation in the proper direction from a philosophical and scientific standpoint.
 1  

 Furthermore, according to Jerome Gellman, Dawkins and his fellow atheists are mistaken in 

believing that having faith in God would be outlawed if they could demonstrate that the presence 

of God is not a credible scientific theory. In summary, Dawkins aims to persuade religious 

believers of the nonexistence of God. Jerome Gellman determines after analysis that Dawkins 

was not successful in doing that. His overconfident self-perception that he has accomplished this 

contrasts sharply with his real performance. 

According to Jerome Gellman, there are a number of "God hypothesis" alternatives to Dawkins' that merit 

careful thought.  Among them are the following: 

1. In addition to all other scientific theories, the existence of God presents a metaphysical 

hypothesis. 

2. Alvin Plantinga has defined a "properly basic" conviction as the existence of God. 

3. The believe in God represents what I have previously referred to as a "rock bottom" faith, one 

that is used to balance other claims but is not put to the test by them. 

4. People experience connection with God, regarding God's actuality as real or even more so than 

that of any other entity they acknowledge. 

5. God has made himself known to humanity.
 2
 

The above thoughts are in favor of God. Thank you very much, their struggle is fine. We shall also aware 

about the percentage of atheists in scientists. 

 

Religious view about this era 

The Islamic Eschatology, likewise the Semitic thoughts, tells us that we are in the End Time. Anyone 

who believes in God should not neglect Prophet Muhammad. His all concern and struggle was in God’s 

way, the true path. He is the man exists in history. We can know all prophets and their struggle for faith. 

Fourteen centuries ago, he brought the book, no one brought such as it. He was not pupil of any one, God 

himself taught him. The first revelation on him was about the knowledge. He had foretold warned that the 
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human knowledge will be increased day by day. Scientific developments are wealth of a faithful man, so 

he should gain it any way. If he will not interesting in it, it will go in other’s hand. He was true; we see 

that the research of Sciences and technology is much more advanced. Because of it the faith is decreasing. 

Reform Rabbi Allen S. Maller is an American. He has spent above sixty years studying Islam. He asserts 

that in order to comprehend the past three to five thousand years of global history, he draws on both 

biblical and Qur'anic principles. He believes that the benefits we enjoy today were not available to the 

ancient scholars who lived several centuries before, during the time of Gog and Magog. He provides a 

contemporary interpretation of the Messianic-Mahdi era in which we currently find ourselves. He gave 

the Qur'anic verses
1
 the following interpretation:

 

"A town (Jerusalem) that we damaged (and whose people were driven out) has a ban on it, and unless 

Gog and Magog are released, they (the townspeople) are unable to return (to recapture that town as their 

own); and they move out in every direction (setting up their Gog and Magog world-order)."
2
 

This era when “Gog and Magog are released; and they spread out in all directions” begins slowly with 

four centuries of increasing European colonialism; and ends with the French-British agreement dividing 

up the Ottoman Empire’s Near East Arab countries, and the Communists taking over first Russia and then 

China. The word “until” refers to the final releasing of Gog and Magog political anti-semitism in 

Germany and Russia which led, in the next two generations, to the Zionist movement and the rebirth of a 

Jewish State in the Land of Israel; which was tragically and violently opposed by many Palestinian 

leaders, who should have welcomed their cousins home. 

We know that the state of Israel is a state of faith in God. It was established with the help of the colonial 

powers. There is a continuous fight among Muslims and Jews in the Holy Land. Zionists should not 

ignore that their neighbors are not pagans. In the biblical period, Jews were facing pagan Palestinians. 

They should know that the Muslims are the believers of Prophet Muhammad, the Messenger of God in 

this era. This conflict is only resolved under the command of Mahdi. 

 

Greater Scientists of World Powers’ faith 

Averroes (1126-1198) was sentenced to exile in Lucina for his expression of epistemology. He spent 

more his time in study, and often, when he went to a gathering, the influence of books was present on 

him. The people of Andalusia were high in knowledge and grace, but Averroes thought several centuries 

ahead. He was like a modern man who had gone back in time. The intellectual reach of other people in 

the royal court was not so much. I think so studying the conviction of his trial, which historians have 

                                                           
1 Qur’an 21:95-96 

2 Maller, Allen S.  Rabbi, Qur’an And Torah: Gog And Magog Perspectives, Retrieved:  January 17, 2022, from: 
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explored. There is told about the nation of Aad in Quranic verses. Scientific proofs were not available in 

his era, so he denied it.
1 

Averroes was in search of scientific evidence. He is not disbeliever, as a jurist he had a jurisprudential 

opinion. He writes that earthquakes, flood and storms are divine signs and it is better to pray on these 

occasions.
2 

Nowadays, the difference between the Quranic text and Scientific evidence is settled.  Nicholas Clapp, a 

freelance Archeologist, discovered the Irm, the city of the said nation in Quran. NASA also showed 

satellite photos after it. Now the scientific proof is also available.
3
 

James H. Leuba was a US psychologist; he made a survey about the belief of top natural scientists 

in1914. According to him 58% of them were Atheist or Agnostic. This survey was made through 

randomly selection of 1,000 US scientists.
4
 

Leuba's another research on 400 greater scientists from the American Men of Science revealed that 67% 

and 85% were Atheist or Agnostic, with 70% believing in God's existence, attributed to their superior 

knowledge and experience.
5
 

According to a 1996 research by Edward J. Larson and Larry Witham, 61% of scientists said they didn't 

believe in God or didn't think he existed. The National Academy of Sciences (NAS) also discovered that, 

with 65.2% of biologists and 69.0% of physicists believing in God and immortality, scientists are almost 

unanimous in their rejection of the transcendent. Biological scientists had the lowest percentage of belief, 

while mathematicians had the highest percentage.
6
 

Scientist Peter Atkins works at Oxford University. He believes that a person can hold religious ideas and 

still be a scientist. However, because these are such foreign fields of knowledge, he cannot be a true 

scientist in the strictest meaning of the word.
7
 

According to a Pew Research Centre for the People & the Press poll of scientists who belong to the 

American Association for the Advancement of Science, which was done in May and June 2009, scientists 

are generally far less religious than the general public. In fact, according to the survey, scientists are 

approximately half as inclined as people in general to think that there is a greater force or God. In 
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particular, 33% of scientists claim they have faith in God, whereas 18% believe the an all-powerful spirit 

or higher force. The study indicates that slightly more than half of researchers (51%) believing in some 

type of gods or higher power.
1
 

As a component of the International Social Survey Program's research of religion, data from a multistage 

random sample of Russian-speaking Russian Federation people were gathered in the spring and summer of 

1991. The results show a significant rise in religious affiliation and belief in the Federation. Of the Russians 

who stated that they no longer believed in God, one-third now do. Significant ties have also been formed 

between non-members of the Orthodox Church and the church. Relatively speaking, the "revivalists" are 

mainly male and young. They typically see religion as a means of providing a purpose and meaning to life, 

having become believers as a result of a "faith-based turning point" experience. 

Data collected in a multistage probability sample of Russian-speaking citizens of the Russian Federation in 

the spring and summer of 1991 (as part of the International Social Survey Program's study of Religion) 

indicate a substantial increase in religious belief and affiliation in the Federation. A third of the Russian 

people who said they once did not believe in God now do believe in God. There has also been a substantial 

affiliation with the Orthodox Church of those who were not previously members. The "revivalists" are 

disproportionately young and relatively disproportionately male. They tend to have become believers because 

of a "religious turning point" experience and to view the purpose of religion as giving a meaning and purpose 

to life. They want to instill in their kids a strong religious upbringing and, like many Russians, a deep regard 

for the Orthodox Church.
 2
 

In the West, this knowledge is far more advanced. These days, it is causing agnosticism and atheism. These 

schools of philosophy have rejected faith in God. Facing them is more difficult than facing someone who 

practices a different religion. Averroes asserts that philosophers are superior than academic scholars. He 

placed less weight on inductive reasoning than Aristotle did. He referred to induction as the people's logic 

and thought it was more beneficial for the populace. He saw Aristotle's theory as the logic of knowing, or the 

people of evidence and belief.
 3
 

 

Crisis of Atheism for world peace 

The majority of scientists accept the existence of God but reject religion. God is challenged by Satan to 

trap people, and those who obey him are evil people. Though they carry out similar tasks as Israelite 

prophets, religious academics are not on a par with Abraham and Moses. The Islamic Ummah is being 
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destroyed by Muslim rulers who are allies of ruthless global forces. Atheists emerged under the name of 

Gog & Magog as a result of the USSR's ban on religion and faith. The world will convert to a single 

religion, they are going to bombard the heavens. 

Similar to Christianity and Judaism, Islam has a strong eschatological tradition. It predicts the end of the 

globe as we currently know it, the last great conflict among good and evil in human history, and the 

transformation of human existence following it. We can see from the Qur'an that, in God's judgement, 

religious plurality is particularly stressed: 

"Truly, those who believe—Muslims, Jews, Christians, and Sabians—as well as those who practise 

righteousness and good deeds—whoever trusts in Allah and the Last Day—will receive the reward they 

deserve with their Lord; they won't experience fear or sorrow."
1
 

Satan gradually promotes atheism, agape, polytheism, and secularism in opposition to religion. Theism is 

believed by Muslims and others. It affirms the existence of God but states that He will never manifest in 

this life. Through scientific methods, the directed scientists comprehend His necessary existence. When 

the sun rises in the west, it will be of no use to embrace the confidence in Him held by Lucifer and his 

followers who are agnostic and atheist. It'll be the primary indicator of the End Day. 
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Öz 

Dil eğitimi planlaması, siyasi, ekonomik faktörler, konuşmacı sayısı, prestij faktörleri dahil olmak üzere 

birçok faktörden büyük ölçüde etkilenir. Dil eğitimi, bir düşünme aracı, duygu ve umutları ifade etme 

aracı olduğu kadar toplumun sosyal ve kültürel değer ve tutumlarını hem sözlü hem de yazılı olarak 

gelecek nesillere aktarmanın bir aracı olan sözlü bir iletişim aracı olarak dili öğrenmeyi içerir. Bu 

kapsamda dilin sadece bir iletişim aracı değil, aynı zamanda insanın duygularını ifade etme, bilgiyi 

aktarma ve biriktirme, edebiyatla güzellik yaratma, bilgiyi nesilden nesile aktarma aracı olduğu kesindir. 

Yabancı Dil Eğitiminin amacı iletişimsel yeterliliği geliştirmek, yani öğrencilerin sözlü ve yazılı olarak 

iletişim kurabilmelerini sağlamaktır. Bu iletişimsel yaklaşım, dil kullanımını vurgulayan toplum 

dilbilimden gelmektedir. İletişimsel yeterlilik sadece dil kodlarını değil aynı zamanda kime ne 

söyleneceğini ve belirli durumlarda bunun doğru şekilde nasıl söyleneceğini de içerir. Çalışmamızda 

Yabancı Dil Eğitimi planlamasında Toplum Dilbilim ve Dil sosyolojisinin önemi araştırılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Toplum Dilbilim, Dil Eğitimi, Dil Sosyolojisi, Küresel İletişim, Eğitim Yönetimi 

 

 

1.GİRİŞ 

Dil sadece etkileşim aracı değil, aynı zamanda iletişim kurma aracıdır. İletişimde kişinin sadece 

konuştuğu kişiyle konuşması yetmez, aynı zamanda konuştuğu kişinin anlayabileceği dili de seçip 
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kullanabilmesi gerekir. Bazen konuştuğumuzda kimin konuştuğu, kiminle konuştuğumuz, konuşmanın 

nerede geçtiği ve konuşmanın amacının ne olduğu gibi sosyal faktörlerle karşı karşıya kalırız. 

Konuşanların sahip olması gereken sosyal unsurların yanı sıra dil tutumlarının da konuşucularda 

bulunması gerekmektedir. Çünkü tutum, olumlu ya da olumsuz olsun, kişinin seçtiği bir şeyi yapmasına 

yönelik davranışını yönlendiren bir eğilimdir. Olumlu dil tutumları, kişinin diğer insanlarla kolayca 

iletişim kurabilmesi için belirli bir dili tercih etmesini etkileyebilir. Öte yandan dile karşı olumsuz bir 

tutum, kişinin istediği şekilde iletişim kurmasını zorlaştırabilir. 

20. yüzyılın ikinci yarısında sosyal bilimlerde alanlar arası çalışmaların hız kazanmasıyla, dil ile ilgili 

konular da ruhbilim, insanbilim, toplumbilim, etnoloji, tarih, coğrafya, felsefe gibi birçok farklı alanın 

ortak çalışmalarıyla incelenmeye başlamıştır. Bu ortak çalışmaların bir ürünü olan toplumdilbilim 

alanındaki çalışmalar da büyük bir hızla birçok ülkede farklı bakış açılarıyla ele alınmıştır. Dilin gerek 

insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayrı düşünülmeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi 

bütün alanlarla ilgili bulunan, aynı zamanda onları oluşturan bir kurum olması toplumu oluşturan 

bireylerin bir arada yaşamalarını, duygu ve düşüncelerini bir takım ortak ses ve anlam öğelerini 

kullanarak anlatabilmelerini sağlamaktadır (Aksan, 2003) 

Dil, mekân ve zaman dilimine bakılmaksızın her toplumda sosyal etkileşimin merkezidir. Dil ve sosyal 

etkileşim karşılıklı bir ilişkiye sahiptir: Dil, sosyal etkileşimleri şekillendirir ve sosyal etkileşimler de dili 

şekillendirir. Dil öğrenmek, kapalı veya açık ortamda, örgün veya yaygın eğitimde öğretme-öğrenme 

sürecinden geçmektir. Dilin öğretilmesi, öğrenilmesi, sosyokültürel bağlamlar ve dilin çeşitliliği dikkate 

alınmalıdır çünkü dil öğrenmenin başarısından etkilenir. Öğretmen, özellikle ana dil veya yabancı dil 

başta olmak üzere, öğrenenlerin sosyokültürel bağlamlarının etkilerini göz ardı etmemelidir. Bunun 

nedeni, öğrenenlerin dil öğrenme amaçlarını kazanmalarını kolaylaştıracak rollerden kaynaklanmaktadır. 

Sosyokültürel bağlamların terimleri ve dilin çeşitleri sosyodilbilimsel çalışmalarda ele alınabilir. Bu 

olguyu anlamak için dil edinim süreci, ikinci veya yabancı dil eğitimi, toplumdilbilim, dilbilim, 

psikodilbilim hakkında geniş bilgi ve yabancı dil öğretim teknikleri ve ölçme ve değerlendirme 

yöntemlerine ilişkin özel bilgi özellikle önem kazanmıştır. Toplumdilbilim son zamanlarda çok önemli bir 

alan haline gelmiş ve dilin sadece bir iletişim aracı olarak değil, aynı zamanda sosyal kimliğin yaratıcısı 

olarak da rolünün farkına varılmıştır (Dunkley, 2013). Toplumdilbilim öğretmenler için ilginç ve önemli 

bir dil alanıdır çünkü dilin gerçek dünyada nasıl kullanıldığı ve düşünüldüğüyle ilgilenir. 

Eğitimcilerin öğretme etkinliklerine yardımcı olmak için sosyodilbilime dair geniş bir bakış açısına sahip 

olmaları gerekir; toplumdilbilim çok çeşitli yaklaşımları kapsadığı için dil öğrenme süreci iyi bir şekilde 

uygulanabilir. Dil öğretimine yönelik uygun yaklaşımları seçebilmek için her öğrencinin dilinin ve sosyal 

geçmişinin farklılıklarını bilmek zorundadırlar. Dile yönelik toplumdilbilimsel yaklaşımların temel 

sorunlarından biri ulusluktur. Popüler ve akademik alanlarda hem dil hem de kültürle ilgili birçok 

tartışmanın tanımlayıcı çerçevesi olan ulus kavramı, dillerin ve kültürlerin tanımlanma yolları üzerinde 

büyük bir etkiye sahiptir (Hornberger ve McKay, 2010). 
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Öğretmenler genellikle dil öğretiminde toplumdilbilimsel yönleri göz ardı ederler. Daha çok ikinci veya 

yabancı dildeki kelimeleri, dilbilgisini ve telaffuzu (konuşmayı) öğretmeye odaklanırlar. Toplumdilbilim 

ile dil öğrenmek, konuşmacıların nerede, kim, ne zaman konuştuklarını ayırt edebilmelerine yardımcı 

olabilir. Bu nedenle öğretmen materyalleri sosyal bağlamlarla ilişkilendirmelidir. 

 

2. TOPLUMDİLBİLİM NEDİR? 

Toplumdilbilim terimi toplum ve dil biliminden oluşur. Dilbilim, dili inceleyen bilimdir. Bu durumda 

Todd (2001) bunu şu şekilde adlandırmaktadır: "Dilin bilimsel olarak incelenmesi" veya çalışmanın 

nesnesi olarak dile odaklanan bilim. Dilbilimde tartışılan dil şunları içerir: dil öğeleri, bu öğeler 

arasındaki ilişkiler, dilin doğası ve dil öğelerinin oluşumu. Holmes (1994) buna "dilsel çeşitlilik", yani 

dilsel zenginlik adını vermektedir. Sosyal faktörleri ifade etmek ve yansıtmak için kullanılır. Bu dilsel 

çeşitlilik yalnızca kelime seçimini vurgulamakla kalmaz, aynı zamanda farklı telaffuzların, dilbilgisel 

sözcük dağarcığının veya bir dilin farklı amaçlar için stillerinin kullanımını da vurgular. Bir dil 

topluluğunda insanlar, o dilin farklı lehçelerini farklı bağlamlarda kullanabilir ve hatta konuştukları 

durumlara göre farklı dilleri bile seçebilirler. Bu arada sosyal terimi, toplum, topluluk grupları ve sosyal 

işlevlerle ilgili bilim olarak tanımlanır. 

Toplumdilbilim ya da Sosyodilbilim, bir konuşma topluluğu içinde sürekli etkileşim halinde olan, değişen 

ve birbirini etkileyen dil çeşitlerinin özelliklerini, işlevlerinin özelliklerini ve konuşmacılarının 

özelliklerini inceleyen bir bilimdir. Toplumdilbilim, dili, toplumsal bağlamla ilişkili bir nesne olarak 

görür; burada toplumdilbilim, dil ve toplum arasındaki ilişkiyi inceler, ayrıca dilin kullanıldığı farklı 

sosyal bağlamlarda insanların dili kullanma biçimlerini de inceler. Dolayısıyla toplumdilbilimde tartışılan 

iki önemli konu vardır. Birincisi toplumdilbilimsel teoriler, ikincisi ise uzmanların yürüttüğü 

araştırmaların sonuçları. Toplumdilbilim alanının uygulanmasının amacı, bilimsel bir disiplinin pratik 

amaçlara yönelik faaliyetlerini kolaylaştırmaktır. 

Toplumdilbilimin tanımını farklı perspektiflerden veren birçok araştırmacı veya dilbilimci vardır. 

Öncelikle toplumdilbilim dilin toplumdaki amaçlarını ve işlevlerini inceleyen bilim olarak tanımlanmıştır. 

Sali (2012)'ye göre toplumdilbilim, dil, kültür ve toplum arasındaki etkileşimdir. Odak noktasına bağlı 

olarak, neredeyse her dil araştırması sosyal bir bağlantıyı gerektirir çünkü bu insan bileşeni olmadan dilin 

kendisi var olamaz. Dil, dil ile kültür, dil ile sosyal olgu arasındaki etkileşimle bağlantılıdır. Spolsky'ye 

(2009) göre toplumdilbilim, dil ve toplum arasındaki bağlantının, dil çeşitliliğinin ve dile ilişkin 

tutumların incelenmesidir. Dil ile sınıf, yaş, cinsiyet ve etnik köken gibi sosyal faktörler arasındaki 

ilişkinin incelenmesi olarak tanımlanmaktadır. Bell (1984) ise dil ve kültürün nasıl ilişkili olduğunu ve 

dilin farklı sosyal bağlamlarda nasıl kullanıldığını inceleyen antropolojik dilbilimin bir dalı olduğunu 

söylemiştir. Burada önemli olan şey; dilin üslupsal ve sosyal çeşitliliğinin incelenmesi (Wardhaugh, 

2010). dilin sosyo-kültürel bağlamıyla ilişkili olarak incelenmesi (Van Dijk, 1998) ve  toplumdilbilimin 

kültürel normlar, beklentiler ve bağlam da dahil olmak üzere toplumun her türlü yönünün dilin kullanım 

şekli üzerindeki etkisinin incelenmesidir (Trudgill, 2000). 



 
 
 
 

315 
 

Bütün bu tanım ve açıklamalarda toplumdilbilimin, sosyoloji ile dilbilim arasında bağlantı kuran bir 

disiplin olduğu açıkça görülmektedir. Sosyolojinin bir dalıdır ve kavram olarak dil kullanımının belirli bir 

toplumun dilsel gereksinimlerinin nasıl belirleyicisi olduğuyla ilgilenir. Her toplumun etkileşim için 

kabul edilebilir dilsel kodları vardır (Meyerhoff, 2011). Toplumdilbilim, belirli bir toplumdaki grupların 

etnik köken, din, statü, cinsiyet, yaş ve eğitim düzeyi gibi belirli sosyal değişkenlere göre nasıl ayrıldığını 

ve bu değişkenlere bağlılığın bireyleri sosyal sınıflara ayırmak için nasıl kullanıldığını gösterir (Hudson, 

1996).  

Toplumdilbilimi incelemek, dile ilişkin fenomenle ilgili bakış açımızı geliştirebilir. Toplumdilbilimin 

temel önermesi dilin çeşitli ve sürekli değiştiğidir. Sonuç olarak dil tekdüze veya sabit değildir. Aksine, 

hem bireysel kullanıcı açısından hem de aynı dili kullanan konuşmacı grupları içinde ve arasında 

değişkenlik gösterir ve tutarsızdır. Dolayısıyla toplumdilbilimsel olguyu dil öğretimi tartışmalarından 

ayıramayız çünkü dil hakkında daha fazla bilgi edinmek istediğimizde onu ilişki biçimleri, kullanıcılar, 

zaman, sosyokültür gibi tüm konularla birlikte öğreniriz. 

Toplumdilbilim dilin çeşitleri, işlevi ve konuşmacısının incelenmesi olarak tanımlamıştır. Diller kendi 

toplumunda değişebilir, etkileşebilir ve değişime uğrayabilirler. Dil ile toplum arasında dört tür ilişki 

vardır: (1) dilin toplumu belirlemesi; (2) sosyokültürün dili belirlemesi; (3) sosyal gerçekler ve dil 

arasındaki ortak değişkenlik; (4) dil ve toplumun, kültür, soyut yapı veya biyolojik doğa gibi diğer 

faktörler tarafından belirlenmesi. Toplumdilbilimin en azından üç yaklaşımı vardır: (1) de Saussure 

yaklaşımı. Fishman, çağrışım ve dil çeşitliliğinin dil ve toplumla değil, konuşma ve bireyle 

ilişkilendirildiğini belirtmiştir. Tekdüzelik ve homojenlik sayesinde iletişimin başarılı olmasıyla toplum 

aynı sembolleri kullanmıştır; (2) Dil çeşitlerini vurgulayan yaklaşımın öncüsü William Labov'dur. 

Konuşucular arasındaki kavram yanılgıları eşit sosyokültürel altyapıya sahip olmadıkları için ortaya 

çıkmaktadır. (3) Stilistik çeşitlilik yaklaşımı. Konuşucular iletişimde dil çeşitlerini duruma uygun olarak 

kullanırlar. 

Toplumdilbilimin ana çalışması ikiye ayrılır: Mikro Toplumdilbilim ve Makro Toplumdilbilim. Mikro 

toplumdilbilim, mikro faktörlerle sembolize edilen sosyal bağlamda dil olgusunun incelenmesini, 

kişilerarası iletişimin kapsamını ifade eder. Bir gruptaki bireyler arasındaki etkileşimin üç ana ilkesi 

vardır. Bunlar; (1) iletişimin kazanım etkileşimi; (2) iletişimsel yeterliliğin kazanılması ve değiştirilmesi; 

ve (3) dile karşı tutum. Makro toplumdilbilim, daha geniş değişken, nüfus, dil yayılımı veya dilin 

sürekliliği de dahil olmak üzere toplumdilbilim fenomenini inceleme eğilimindedir. İki dillilik, dil 

tutumları, planlama, çeşitlilik, seçim, aksan, değişim ve eğitim ile ilgilidir. Toplumdilbilimin alt ögesi 

Makro toplumdilbilimde şu üç ana terimler dikkate değerdir: (1) dil teması; (2) dil çatışması; (3) dil ve 

sosyal değişim.  

Dilin incelenmesi ve dilin toplumla ilişkisi konusunda teorik olarak iki farklı yaklaşım vardır. Birincisi dil 

sosyolojisi ya da toplumun dil üzerindeki etkisinin incelenmesidir. İkincisi sosyoloji veya dilin toplum 

üzerindeki etkisinin incelenmesidir. Her ne kadar bu ikisi temelde farklı kabul edilse de, çeşitli saha 

çalışmaları ve araştırmalar bunların ayrılamaz olduğunu göstermiştir. Kültür ve dil sürekli olarak birbirini 

etkiler ve sonuç olarak birini öğrenmeden diğerini öğrenmek neredeyse imkansızdır. Aslında dilbilimci 
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Hymes, bu ikisinin farklı olmadığını, aynı çalışma alanı olduğunu ve toplumdilbilimin, İkinci Dünya 

Savaşı'ndan önce var olan ve "sosyal bilimler sosyolojisi" de dahil olmak üzere çok kelimeli açıklamalara 

kıyasla yalnızca popüler bir "tek kelime" olduğunu ileri sürmüştür. Bu açıklamalara dayanarak, 

öğrencinin dile hakimiyetini tetiklemede ve en üst düzeye çıkarmada bireysel faktörlerin önemli rol 

oynadığını, dolayısıyla dil öğretiminde bunların göz ardı edilmemesi gerektiğini söyleyebiliriz. 

 

3. YABANCI DİL EĞİTİMİNDE TOPLUMDİLBİLİM 

Toplumdilbilim, toplumun dil üzerindeki etkisini ve bunun tersini inceleyen dilbilimin bir dalıdır. Bu 

dalda dil öğrenmede karşılaşılan sorunlar, yani dilin nasıl edinildiğini ve ayrıca dilin farklı toplumsal 

koşullara göre nasıl değiştirildiği ele alınmaktadır. Dolayısıyla Toplumdilbilim, ortak dil çalışmalarının 

ve toplumun dil üzerindeki etkisinin araştırılmasının ayrılmaz bir parçasıdır. Bu nedenle, dil çalışmaları 

alanında gerçekten önemlidir.  

Her dil öğrenen kişinin sosyodilbilim konusunda bir miktar farkındalığa sahip olması gerekir, çünkü 

özellikle de dili kullanma eylemi aslında sosyaldir. Dil, iletişim ve etkileşim ihtiyacından doğmuştur ve 

bu nedenle doğası gereği sosyaldir ve bunun bir kısmını anlamak, dili daha etkili bir şekilde kullanmamızı 

sağlar. Önceki yüzyıllarda dilin sosyal yönleri ilk kez dilsel antropoloji kisvesi altında incelenmiştir. 

ABD'de William Labov ve İngiltere'de Basil Bernstein'ın öncülüğünde ortaya çıkmaya başlamıştır. 

Tarihsel olarak, tıpkı antropoloji gibi, daha egzotik kültürler ve diller sosyo-dilbilimcilerin öncelikli 

ilgisini çekerken, "yerli" veya Batı dilleri keşfedilmemiş ve göz ardı edilmiştir. 

Toplumdilbilim, dil biliminin genellikle arka planda tuttuğu konulardaki dil araştırmalarında sosyal alanı 

kapsar. Başka bir ifadeyle toplumsal dinamiklerin bireysel ve/veya grup dil kullanımından, dildeki 

farklılıklardan ve dile yönelik farklı tutumlardan nasıl etkilendiğini anlama çabasıdır. Ek örnekler 

arasında kadın ve erkeklerin konuşma biçimleri, çocukların veya gençlerin konuşma biçimleri ve hatta 

farklı sosyal sınıfların iletişim biçimleri arasındaki farklılıklar yer alır. 

Sosyal nezaketlerden (veya sosyodilbilimin yönlerinden) habersiz olmak, dil öğrenen biri için istenmeyen 

durumlara yol açabilir. Örneğin, İtalya'da işaret etmenin (bir kişiyi değil de bir nesneyi bile olsa) son 

derece kaba bir hareket olarak kabul edilmektedir. İtalyanca öğrenen bir Amerikalı iletişim sırasında 

işaret ederse, bu kaba ve saldırgan olarak kabul edilir ve arkadaş edinmenin pek de iyi bir yolu değildir. 

David Broersma'ya göre (UK essays 2018) bu tür bir hata yapmak, insanların yalnızca cahil olduğunu 

düşünmelerine değil, aynı zamanda "kötü huylu, sahtekâr, samimiyetsiz, kaba, saldırgan vb." olduğunu 

düşünmelerine de yol açabilir. En korkutucu kısım ise, konuşmada ne kadar iyi olursanız, genel iletişimde 

o kadar sert bir şekilde yargılanabilecek olmanızdır. Dil öğrenme deneyiminin önemli bir yönü olarak 

sosyodilbilimsel becerileri geliştirmek için daha fazla imkana sahip olmak gerekir. 

Dil, bir ulus, halk veya başka bir topluluk tarafından kullanılan, ses, jest veya yazılı semboller gibi 

subjektif sinyaller sistemi aracılığıyla düşünce ve duyguların iletilmesidir. Öte yandan toplum, sürekli 

ilişkiler yoluyla birbirleriyle ilişkili bir grup insan veya aynı coğrafi bölgeyi paylaşan, aynı siyasi 
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otoriteye ve baskın kültürel beklentilere tabi olan büyük bir sosyal gruptur. Toplumdilbilim, ortak dil 

çalışmalarının ve toplumun dil üzerindeki etkisinin araştırılmasının ayrılmaz bir parçasıdır. Bu nedenle, 

dil çalışmaları alanında gerçekten önemlidir. Dolayısıyla toplumdilbilim, dil ve toplum etkileşimi, 

toplumun tüm yönlerinin dil üzerinde nasıl bir etkiye sahip olduğu ve dilin toplum üzerinde nasıl bir 

etkiye sahip olduğu ile ilgili bir çalışma alanıdır. 

M. Rasel Howlader'a (2010) göre toplumdilbilim perspektifinde dil öğretimiyle ilişkilendirilen çeşitli 

sosyal faktörler vardır. Bunlar; Etnik Köken, Cinsiyet, Coğrafya, Sosyal Sınıf, Meslek ve Rollerdir. 

Etnik Köken 

Etnik köken önemli dilsel farklılıklara neden olabilir. İkinci dildeki ifadelerin ve gramer yapılarının ana 

dile uyarlanması birçok etnik azınlığın dilinin tipik bir örneğidir. Sömürgecilik nedeniyle dil çeşitliliği 

üzerine yapılan çalışmalarda, iki dilin harmanlandığı yerde, baskın grubun dilinin kelime dağarcığında, 

bağımlı grubun dilinin ise dilbilgisi kurallarında hakim olduğu gözlemlenmiştir. Tarih ve siyasetin dilin 

gelişimini etkilediği açıktır, ancak bu her zaman tamamen tahmin edilebilir bir şekilde olmayabilir; 

gruplar dili kasıtlı olarak kendi ayrılıklarını korumak ve tanımlamak için de kullanırlar. 

Cinsiyet 

Kadın ve erkeklerin dili kullanma biçimlerinde kayıtlı farklılıklar vardır. Bu farklılıklar bir dizi dilsel 

değişkende gözlemlenebilir. Llamas ve Stockwell (2002) toplumdilbilim hakkındaki bölümlerinde bu 

fikri tanımlamak için "cinsiyet seçimi" ifadesini kullanıyorlar. Lakoff'un (1975) gözlemlerinin kadınların 

dilsel açıdan daha az güçlü olduğunu gösterdiği belirtildi. Ancak Freeman ve McElhinney (1996), 

toplumda dilsel becerilere ne kadar çok değer verilirse verilsin, toplumun erkekleri bu becerilere sahip, 

kadınları ise bu becerilerden yoksun olarak algılama eğiliminde olduğuna işaret etmektedir! Belki de asıl 

sorun toplumun cinsiyetlere ilişkin farklı dilsel beklentileri olmasıdır. Bu farklılıklar yalnızca sözcük ve 

dilbilgisi farklılıklarıyla sınırlı olmayıp, aynı zamanda prozodik özelliklerde de açıkça görülmektedir. 

Coğrafya 

Tüm diller coğrafi farklılıklar göstermektedir. Bölgesel farklılıklar güçlü veya hafif olabilir. Coğrafi 

hareketliliğin yaygın olduğu sanayileşmiş toplumlarda konu daha da karmaşık hale gelmektedir. Bazı 

diller, anlamayı gerçek bir sorun haline getirecek kadar güçlü bölgesel farklılıklara sahiptir (örneğin 

Kuzey ve Bavyera Almancası). Standart dilin sözcük ve gramer varyasyonlarını ifade eden “lehçe” olarak 

bilinen bölgesel varyasyon ile telaffuz modelini ifade eden “vurgu”yu birbirinden ayırmak önemlidir. 

Uygulamada bu iki faktör çoğu zaman bir araya gelerek çoğu insanın fark edilebilir bir bölgesel farklılık 

olarak kabul ettiği şeyi oluşturur. Çeşitli araştırmalar, insanların aksanları kendilerininkinden farklı olan 

kişilere genellikle daha az olumlu tepki verdiklerini göstermiştir. Coğrafi konum nedeniyle telaffuz 

farklılık gösterir. İskoçya'daki bir öğretmen İngilizce öğrenenlere eğitim vermekte zorluk yaşayabilir. 

İskoç aksanı zordur ve İngiliz aksanından farklıdır. 

Sosyal Sınıf 
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Bir toplumda sınıf sınırlarının ötesinde dil açısından gözlemlenebilir farklılıklar vardır. Tıpkı yüksek 

sosyal grupların kendilerini farklı kılmak için dili kullanması gibi, bazı gruplar da kendilerini baskın 

toplumdan ayırmak için kasıtlı olarak alt düzey biçimleri kullanır. Profesyonel sınıfların kullandığı dil 

“doğru” olarak kabul görürmektedir ve hükümet, eğitim ve medya tarafından “standart” biçim olarak 

desteklenmektedir. Bunun tersine, dilin diğer biçimleri bu nedenle “yanlış” olarak kabul görür ve 

standartların altında sayılır. 

Meslekler ve Roller 

Çeşitli mesleklere mensup insanlar tarafından kullanılan dilin kullanımında bariz farklılıklar olduğu 

bulunmuştur. Bu aynı zamanda uygulamadaki farklılıklar nedeniyle dil öğretiminin de önemli ölçüde 

etkilendiği bir deneyimdir. Çeşitli mesleklerden insanların farklı dil bilgisine ve dil eğitimi ve yönelimine 

ihtiyacı vardır. Bu farklılıklar hukuk, tıp, fen gibi biçimsel ve teknik çeşitlilik gösteren mesleklerle sınırlı 

olmayıp, hayatın her alanını kapsayacak şekilde görülmelidir. Rolün etkisi inşaatçılar, öğrenciler ve 

mağaza görevlilerinin yanı sıra politikacılar ve spor yorumcularından oluşan grupların dilinde de açıkça 

görülmektedir. Rolün etkileri elbette ki bağlamdan ve ortaya çıktıkları durumdan ayrı olarak görülemez. 

Ücretli ya da ücretsiz (anne, kardeş, komşu, müşteri) bir rolü üstlendiğimiz zaman, bu rolün kapsadığı 

ilişkilere uygun olarak davranışlarımızı ve dilimizi etkiler. 

Toplumdilbilimi incelemek, bu olguyla dili öğrenmeye ilişkin bakış açımızı geliştirebilir. 

Toplumdilbilimin temel önermesi, dilin çeşitli olduğu ve sürekli değiştiğidir. Sonuç olarak dil tekdüze 

veya sabit değildir. Aksine, hem bireysel kullanıcı açısından hem de aynı dili kullanan konuşmacı 

grupları içinde ve arasında değişkenlik gösterir ve tutarsızdır. Dolayısıyla toplumdilbilimin dil öğretimine 

yön veren rollerinin, hem ikinci dil hem de yabancı dil öğretimi amaçlarını da beraberinde getirmesi 

kaçınılmazdır. 

 

4. SONUÇ 

Sonuç olarak, toplumdilbilimin dil öğretiminde önemli bir role sahip olduğu açıktır çünkü dil ve toplum 

arasındaki bağlantının, dil çeşitliliğinin ve dile ilişkin tutumların incelenmesinden oluşmaktadır. İyi bir 

toplumdilbilim yeterliliğine sahip olmak, 'her insana hakkının nasıl verileceğini' bilmek anlamına gelir. 

Birisinin sessiz kalması, konuşması, başkalarına iltifat etmesi ve özür dilemesi anlamına gelir. 

Toplumdilbilim aynı zamanda öğrencileri uygun sosyal bağlamda konuşmaya da yönlendirir, bu nedenle 

öğrencilerin ilişki dili ve sosyal bağlam hakkında bilgi sahibi olmaları için öğretmenler için 

toplumdilbilimi dil materyalleri öğreterek sunmak çok önemlidir. Öğrenciler akıcı bir şekilde nasıl 

konuşacaklarına odaklanmayabilirler ancak uygun şekilde konuşmaya da ihtiyaç vardır. Gerçek iletişimin 

büyük bir kısmı sadece kelimeleri ve dilbilgisini bilmenin ötesindedir ve iletişimi bütünüyle dikkate 

almadan, öğrenciler başka bir dili asla gerçekten akıcı bir şekilde konuşamayacaklardır. Her dil farklı 

bağlamlarda farklı kişiler tarafından ve farklı nedenlerle kullanılır ve dil öğrenirken başkalarıyla etkili bir 

şekilde iletişim kurmak için bu faktörlerin dikkate alınması önemlidir. Bu nedenle, dil öğretiminde 

öğretmenlerin, bir dilin yazılı veya sözlü kullanımıyla bağlantılı tüm yönleri belirlemesi gerekir. 
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Öğretmenler öğrencilerinin toplumdilbilimsel yeterliliğini bir gecede dönüştürmeyi bekleyemezler, ancak 

öğretmenler dilin sunumunu bağlamsallaştırarak, sosyal ve kültürel faktörlerin dil üzerindeki etkisini 

düzenli olarak gözden geçirerek ve dersleri işlevsel bir yaklaşımla dahil ederek öğrencilerinin 

toplumdilbilimsel farkındalığını arttırmayı umut edebilirler.  
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Abstract 

In this study, the tourism industry of 4 important touristic cities are reflected. The rate of tourists is 

highlighted. These cities are Baku Azerbaijan,  Shusha city, Nakchivan , and Gobustan. Tourism sector in 

the first hall of 2023 half of it received record visitor numbers. The city increased by 20% compared to 

the previous year. Attracted 1.55 million international visitors and 2.36 million recorded in 2019. It 

surpassed the previous record with visitors. Baku city is 3.9 million in 2021. It hosted 5.6 million visitors. 

It is expected to increase to 6.2 million in 2023 and in 2024. 
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Öz 

Küreselleşen ekonomi, birçok riski beraberinde getirmektedir. Bu ortamda bireylerin yerinde 

finansal kararlar alabilmesi, finansal açıdan yeterli bilgiye sahip olmalarıyla, kısaca finansal 

okuryazar olmalarıyla mümkün olmaktadır. Diğer okuryazarlık türlerinde olduğu gibi, 

kütüphaneler finansal okuryazarlık konusunda da bireylerin bilgi ihtiyacını karşılamak için 

uygun ortam sunabilecek yapıdadır. Bu çalışma, varolan literatürü finansal okuryazarlık 

kavramının tanımı, artan önemi ve bireylere finansal okuryazarlık becerilerinin 

kazandırılmasında kütüphanelerin gelişen rolü temelinde analiz etmektedir. Böylece, finansal 

okuryazarlık eğitiminin kütüphaneler için ne anlama geldiği konusunda bir fikir vermeyi 

amaçlamaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Finansal okuryazarlık, finansal eğitim, finansal bilgi, kütüphaneler. 

 

 

Abstract 

The globalised economy brings with it many risks. In this environment, individuals can only 

make appropriate financial decisions if they have sufficient financial information, in short, if 

they are financially literate. As with other types of literacy, libraries have a structure that can 

provide a suitable environment to meet individuals' information needs in relation to financial 

literacy. This study analyses the existing literature based on the definition of financial literacy, 

its growing importance and the evolving role of libraries in providing financial literacy to 

individuals. It aims to provide an understanding of what financial literacy means for libraries. 

Keywords:  Financial literacy, financial education, financial knowledge, libraries.
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Abstract 

In my scientific paper, I will present the problem of closed education and open education in the social 

sciences. 

In order to think about it, I will present the following research elements: 

-A problematic introduction: 

In this problematic introduction, I will raise questions about all the elements that I will raise later, and I 

will ask about the relationship of the issue of education to the social sciences. These questions are if: 

-Questions about the justifications and legitimacy of our raising of this problem: 

What are they calling for today to think about the social sciences in education, what is the relationship 

between education and the social sciences, what is the type of relationship that exists and the relationship 

that should be between education and the social sciences, and what are the projects that currently call for 

us to think about the problem of education in the social sciences? 

-Questions about the legitimacy: 

If it is legitimate for us to think and about education and the social sciences, what do we mean by 

education? What are the social sciences? Is education a philosophical concept? Or is it a sociological 

concept, or is it a psychological concept? Is it a sociological phenomen, or is it also a sociological and 

universal human phenomen? Education is a social human phenomenon and a subject of the social 

sciences, so what are the social sciences? 

-Questions about the relationships or nature of relationships between education and the social sciences: 

What is the nature of the relationship that exists between education and the social sciences? Is it a 

contradictory relationship, a complementary relationship, or a dialectical dialectical relationship? Is it an 

open relationship or a closed relationship in which education rejects every possible relationship with 

sociology? Or that relationship in which sociology rejects every possible relationship with education? 

-Questions about : 
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Open education and the sociological bet: Is what concerns us in the social sciences closed education or 

open education? And if open education is what sociology is betting on, who is the sociology that will 

establish open education? Is it closed sociology or open sociology? 

-Questions about the conditions for achieving open education: What are the conditions that guarantee the 

achievement of open education? Are they sociological conditions? Or are they also technical conditions? 

First element: 

The legitimacy of thinking and resuming thinking about the problem of closed education and open 

education in the social sciences: 

What calls today to think about this issue in the social sciences is the following justifications and projects: 

-Education is a fundamental problem for sociology 

-Education is a universal social phenomenon and therefore it cannot be reduced to a national phenomenon 

or to what is national. This is despite the fact that every people or national nation has a national education 

or a specific national educational identity, but all nations and peoples share the universality of the 

concept, which is the concept of education, so it is a universal concept. 

-The crisis of education today is the era of crisis education, and it is also the era of defeated education and 

the era of educational defeats, which means that what we are currently living in is the drama of education 

or dramatic and tragic education. 

-The control of non-education over education 

-Inhumane education on humanistic education 

- dominance of  violence, terrorism and war instead of education 

- Educational backwardness and decadence 

-Ideological, demagogic, and totalitarian employment of education: Education today in authoritarian 

political systems has become a repressive means for practicing material tyranny and immaterial symbolic 

tyranny. 

- The spread of closed and one-dimensional education instead of open education 

- Parenting phobia: pathological fear of parenting 

- The non-scientific understanding of education, considering that education is the destiny of God and not 

a social human phenomenon, and claiming that education is a divine responsibility and not a human social 

and sociological responsibility. 

The second element: 

The concept: what is possible and what is not possible in the concept of education: 

In this element, I will create the concept, that is, identify the possible meanings and the impossible 

meanings of the following concepts: 
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-Closed education 

Open education is education with multiple dimensions, or it is education that has multiple dimensions, 

such as the political dimension, the economic dimension, the social dimension, the cultural dimension, 

and the anthropological dimension. 

Third element: 

Open education as an alternative to closed education: 

From a methodological standpoint, we must clarify here that open education is not the education that all 

types of social sciences rely on, and therefore here we must first distinguish between formal sociology 

and field sociology. Field sociology is the sociology that investigates social phenomena in the social field 

and in social realities, so that the education in which these social sciences will be researched is not merely 

an imagination or something that exists in minds or beyond reality, but is a real field phenomenon. As for 

Syrian sociology, it is what considers that education is A formal study, and therefore scientific thinking is 

carried out regardless of the educational phenomena that exist in reality. 

  So, I will talk here about open education as follows: 

-Social Education 

-Moral education 

-Economic education 

 - Cultural education 

-  Political education 

-  Anthropological education ethnological education 

 - Erotic education 

-Etic education 

-Aesthetic education 

- Moral education: It is shown here, for example, that Emile Durkheim declares that education is not only 

a social phenomenon but an ethical phenomenon, and that true education is moral education. 

-Effective education 

Fourth element: 

Conditions for open education : 

Achieving open education, theoretically or practically, requires the following conditions: political 

conditions, legislation for democratic education and educational democracy  

- ethical conditions 
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-Moral conditions 

-Aesthetical conditions: What I mean by these conditions is sociological thinking about the phenomenon 

of education in its absolute relationship to aesthetics and consideration. 
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Abstract 

The relationship between exchange rate and macroeconomic variables has been the subject of research in 

the literature. In this context, the aim of the study is to analyze the effect of exchange rate on exports. The 

ADF unit root test and the ARDL bounds test approach were used in the analyzes in which the 2005-2019 

period data were taken into account for the exchange rate and export variables. 

According to the results of the analysis, it was determined that the variables became stationary at the first 

difference (I(1)). In addition, the existence of a cointegration relationship between exports and the real 

exchange rate was determined, and it was concluded that there was a statistically significant and negative 

relationship between the real exchange rate and exports in both the long and short term. In this context, it 

has been observed that exports are adversely affected by changes in exchange rates. Therefore, following 

policies that will minimize the changes in the exchange rate will be effective in increasing the export 

volume. The decrease in exchange rate changes will reduce the uncertainty for exporting companies and 

contribute to the increase in export volume. 

Keywords: real exchange rate, export, ARDL. 
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Abstract 

Ever since the COVID-19 pandemic numerous businesses or institutions have gone online. This shift has 

been challenging for education. This paper analyses a case of a university department going fully online. 

The issues discussed in this article stem from taking foreign language classes online and then applying 

experiences gained from that into educational administration and management. 

The author of this case-study paper holds the position of Head of Foreign Languages Department in 

University of Technology and Economics in Warsaw, Poland and discusses her experiences of working 

online: supervising a big group of foreign language teachers, providing student service and support for 

everyone studying at the University and, last but not least, managing educational administration in a 

remote mode. The paper presents a variety of online tools available for free that enable both efficient 

educational administration (e.g. Google Classroom, Google Forms) and innovative foreign language 

teaching (e.g. Zoom, Moodle) in an online environment. 

The goal of the paper is to present viable solutions to challenges that are posed by remote teaching, 

remote team management and remote educational administration. It also aims to analyse the findings of 

surveys conducted among teachers and students, measuring not only their satisfaction with online 

administration, but also their views on its efficiency. 

Keywords: teaching online, team management online, educational administation online, remote 

educational administration, free online tools, Google Classroom, Zoom, Google Meet, Google Forms, 

Moodle 
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Abstract 

Introduction: Preadolescence is an important period to establish healthy habits. Satisfactory results in 

Mathematics are associated with adequate cognition in children (Gilligan et al., 2019). At the same time, 

aerobic physical activity interventions have positive effects on executive functions and academic 

performance (de Greeff et al., 2018). However, previous studies found sedentary girls got higher 

academic performance score than active boys (Villodres, 2023). Thus, the aim of this study was to 

analyse relationship between body mass index (BMI), aerobic capacity, screen time and Mathematics in 

preadolescent. Methodology: A non-experimental, descriptive, comparative and correlation study was 

designed. One hundred thirty-two students formed the sample. Sixty-seven were girls (49,2%) and sixty-

five were boys (50,8%) with an average age of 11,78±0,38. All participants came from state schools 

(n=52; 39,4%) and mixed funding schools (n=80; 60,6%) in Granada, Spain. Course Navette test was 

used to evaluate VO2max in children. Also, an ad-hoc questionnaire was used to evaluate screen time, 

height and weight, and Mathematics level was evaluated by academic grades. Finally, BMI was 

calculated from height and weight reported by participants. Informed consents of directors of the 

educational centers and parents or legal guardians of participating students were accepted. Data collection 
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was carried out during the months of April and May 2023. IBM SPSS 25.0 statistical software was used 

to data analyse. A non-normal distribution was observed in Kolmogorov-Smirnov test. Thus, the Mann-

Whitney U test was employed to compare two independent groups. Sex-adjusted correlations were 

performed using Spearman’s test (p = 0.05). Findings: Boys reported higher VO2max than girls 

(42,60±7,32 vs 38,39±5,93; p<0.001). At the same time, state schools students reported higher 

Mathematics scores (8,71±1,64 vs 7,51±1,67; p<0.001) and lower screen time (2,14±1,91 vs 2,70±1,46; 

p=0.002) than mixed funding schools students. A positive correlation was observed between VO2max and 

Mathematics scores (r = 0,256; p = 0.003). Also, negatives correlations were observed between VO2max 

and BMI (r = -0,444; p <0.001) and VO2max and screen time (r = -0,251; p = 0.004). Mathematics scores 

correlated negatively with BMI (r = -0,235; p = 0.007). Discussion and conclusions: The present study 

shows that adequate physical condition and body composition, together with non-sedentary lifestyle 

habits, are associated with a higher score in Mathematics. However, exist controversies between 

relationship PA and benefits on cognition (Ciria et al., 2023). It is necessary to increase studies that study 

the effect of active behaviours on cognition. 
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Abstract 

The enigmatic symbols and captivating imagery etched upon the walls of ancient caves have long 

captivated the imaginations of scientists, historians, and art enthusiasts alike. While significant progress 

has been made in deciphering the techniques and motivations behind the creation of this prehistoric art 

form, the deeper meaning and symbolism of cave art remain shrouded in mystery. In this groundbreaking 

exploration, it venture beyond traditional interpretations of cave art, proposing a novel perspective that 

unveils its profound connection to our ancestors' profound fascination with the natural world and their 

relentless pursuit of scientific understanding. The main objective of this paper is to find out the hidden 

meaning of cave art and to get the knowledge of natural science in cave art. The proposed research will 

employ a multifaceted methodology to investigate the hidden meaning of cave art and its connection to 

human interest in natural sciences. This methodology involves a comprehensive literature review, 

meticulous data collection, rigorous motif and pattern analysis, cross-cultural comparison, contextual 

interpretation, exploration of implications for early scientific thought, and careful consideration of ethical 

issues. By adopting these approaches, the research aims to illuminate the profound connection between 

cave art, our ancestors' fascination with the natural world, and their pursuit of scientific understanding. 

The Iskco Caves in Hazaribagh district, Jharkhand, offer a rich source of information for understanding 

the worldviews and knowledge systems of our early ancestors through their intricate paintings. The study 

challenge the notion that cave art was merely a form of artistic expression, asserting instead that it served 

as a sophisticated tool for recording and communicating knowledge about the cosmos, the diverse flora 

and fauna that surrounded them, and the very earth beneath their feet. By meticulously analyzing 

recurring motifs and patterns found in cave art across the globe, author can gain invaluable insights into 

our ancestors' understanding of astronomy, biology, geography and geology. The research paper not only 

challenges traditional interpretations of cave art but also offers a fresh perspective on the intellectual and 
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scientific endeavors of our early ancestors. By recognizing the hidden meaning embedded within cave art, 

author can gain a deeper appreciation for the profound connection between humans and the natural world, 

a connection that has been woven into the very fabric of our existence since time immemorial.  

Keywords: Cave art, Motifs, Human imagination, Natural science, Perspective 
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Streszczenie 

Artykuł poświęcony jest zrozumieniu i opisaniu wpływu ery sztucznej inteligencji na biznes, prezentując 

ją jako nowy paradygmat rozwoju. W kontekście dynamicznie rozwijającego się środowiska biznesowego 

istotne jest rewolucjonizowanie tradycyjnych modeli operacyjnych i strategii przedsiębiorstw przez 

sztuczną inteligencję. Przedstawione są różnorodne aspekty transformacji w procesach biznesowych, 

takie jak automatyzacja, personalizacja i zastosowanie inteligencji danych. Analizowane jest znaczenie 

sztucznej inteligencji w podejmowaniu decyzji strategicznych, identyfikując nowe obszary możliwości i 

wyzwań przedsiębiorstw. Wychodząc poza tradycyjne ramy myślowe, ukazany jest sposób w jaki era 

sztucznej inteligencji inspiruje innowacje, kreując nowe perspektywy rozwoju biznesowego. Podkreślone 

są etyczne kwestie związane z wykorzystaniem sztucznej inteligencji w biznesie, wprowadzając 

perspektywę odpowiedzialnego rozwoju. Opisana jest konieczność adaptacji przedsiębiorstw do nowych 

realiów, związanych z wprowadzaniem sztucznej inteligencji, mając na uwadze utrzymanie 

konkurencyjności na rynku. Artykuł wnioskuje, że era sztucznej inteligencji w biznesie nie tylko 

transformuje obecne metody działania, lecz także otwiera drzwi do nieograniczonych możliwości 

rozwoju, zmuszając przedsiębiorstwa do adaptacji i innowacji. 

Słowa kluczowe: Sztuczna inteligencja, AI, biznes, rozwój. 

ORCID: 0009-0001-9367-6960 

 

 

Wprowadzenie 

Systemy sztucznej inteligencji (AI) to zaprojektowane przez ludzi systemy oprogramowania (ewentualnie 

także sprzętu), które, ze względu na skomplikowany cel, operują w wymiarze fizycznym lub cyfrowym. 

Poznają swoje otoczenie poprzez gromadzenie danych, interpretowanie zebranych danych, zarówno 
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strukturalnych, jak i nieustrukturyzowanych, oraz podejmują działania w oparciu o zdobywaną wiedzę. 

Przetwarzają informacje pochodzące z tych danych i podejmują decyzje dotyczące optymalnych działań 

mających na celu osiągnięcie określonego celu
1
. 

Systemy sztucznej inteligencji mogą korzystać zarówno z reguł z symbolami, jak i uczyć się modeli 

numerycznych. Dodatkowo, są zdolne do dostosowywania swojego zachowania poprzez analizowanie 

skutków ich wcześniejszego oddziaływania na otoczenie. Jako dziedzina naukowa, sztuczna inteligencja 

obejmuje różne podejścia i techniki, takie jak uczenie maszynowe (w tym głębokie i wzmocnione 

uczenie), rozumowanie maszynowe (zawierające planowanie, reprezentację wiedzy, wnioskowanie, 

wyszukiwanie i optymalizację) oraz robotykę (obejmującą sterowanie, percepcję, czujniki, siłowniki i 

integrację innych technik w systemy cyber-fizyczne)
2
. 

Stając się coraz bardziej integralną częścią codzienności, sztuczna inteligencja (AI) przestaje być jedynie 

elementem science fiction. W biznesie zaczyna odgrywać coraz istotniejszą rolę, wspomagając firmy w 

analizie rynku, segmentacji klientów oraz optymalizacji działań marketingowych i sprzedażowych. To 

wynika z faktu, że te obszary są uznawane za "nisko wiszące owoce", co sprawia, że przedsiębiorstwa, 

szukające sposobu na wdrożenie AI, mogą łatwo rozpocząć swoje działania
3
. 

 

AI w biznesie 

Proces tworzenia przez firmy produktów i usług opartych na sztucznej inteligencji znacząco przyśpieszył 

w ostatnich kilku latach. To przyspieszenie nie tylko wynika z posiadania doskonalszych technologii, 

zdolności do zbierania danych i zaawansowanych algorytmów do ich przetwarzania, ale głównie z 

ciągłego rozszerzania zakresu pozyskiwania danych. Wszyscy, czy to bezpośrednio dokonując zakupów, 

korzystając z przeglądarek internetowych, czy też pośrednio dostarczając dane ośrodkom zdrowia lub 

urzędowi skarbowemu, są dostawcami danych wspierających rozwój sztucznej inteligencji. Zamknięty 

cykl, w którym każdy pełni rolę zarówno dostarczyciela danych na początku, jak i użytkownika usług i 

produktów opartych na tych danych na końcu, generuje nowe, niespotykane wyzwania etyczne. Dlatego 

nadzór nad technologią sztucznej inteligencji jest niezbędny, zwłaszcza w kontekście jej aspektów 

etycznych
4
. 

Biznes przyjmuje różnorodne formy roli w zakresie rozwoju standardów etycznych, począwszy od 

wewnętrznych wytycznych dotyczących etyki sztucznej inteligencji i mechanizmów kontrolnych, poprzez 

                                                           
1
 Gasparski, W. W. (2019). AI przedsiębiorczość: sztuczna inteligencja jako wyzwanie dla prakseologii i etyki 

biznesu. Prakseologia, (161), 253-270. 
2
 Gasparski, W. W. (2019). AI przedsiębiorczość: sztuczna inteligencja jako wyzwanie dla prakseologii i etyki 

biznesu. Prakseologia, (161), 253-270. 
3
 Przegalińska, A., & Jemielniak, D. (2023). Współpracująca sztuczna inteligencja w zastosowaniach biznesowych 

[w:] Przyszłość jest dziś. Trendy kształtujące biznes, społeczeństwo i przywództw, (red.) M. Ciszewska-Mlinarič, 

Akademia Leona Koźmińskiego, Warszawa. 
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inicjatywy branżowe, szeroką partycypację, współpracę z instytutami naukowymi, aż po tworzenie 

własnych ośrodków badawczych w dziedzinie etyki sztucznej inteligencji
1
. 

Mimo że przedsiębiorstwa rozwijające produkty i usługi oparte na sztucznej inteligencji wykazują 

świadomość wyzwań etycznych, istnieje kilka problemów, które warto podkreślić. Po pierwsze, 

większość działań podejmowanych przez firmy w tym zakresie jest dobrowolna. Niemniej jednak, firmy 

zazwyczaj nie informują szerokiej opinii publicznej o prowadzonych pracach ani o ich wynikach, co 

sprawia, że sam proces staje się mało przejrzysty. Inicjatywy wewnętrzne przedsiębiorstw mogą 

umożliwić dostęp do aktualnej wiedzy, jednak nie gwarantują pewności, zwłaszcza gdy ocena etyczna 

jest przeprowadzana w ramach organizacji branżowej lub przez ośrodek badawczy. Z kolei inicjatywy 

wewnętrzne nie zapewniają udziału odpowiednich osób w debacie, co jest bardziej prawdopodobne w 

przypadku modelu organizacji branżowych lub instytutów badawczych
2
.  

Warto zaznaczyć, że nie wszystkie firmy przeprowadzają analizę swoich działań z perspektywy etycznej, 

a nawet jeśli to czynią, nie zawsze stosują się do rekomendacji wynikających z takich analiz. Dlatego 

istotne wydaje się opracowanie uznawanego przez administrację i biznes, a także szeroko akceptowanego 

kodeksu etyki sztucznej inteligencji
3
. 

 

Rozwój sztucznej inteligencji w biznesie 

Podstawą przemian zachodzących we współczesnej gospodarce są rozwój nowych technik 

informacyjnych i telekomunikacyjnych oraz zmiany społeczne, które za tym idą. Działania administracji 

rządowej również sprzyjają rozwojowi sztucznej inteligencji. Spodziewany skok technologiczny, 

równocześnie z brakiem wiedzy o konsekwencjach przemian technologicznych, tworzy otwartą 

przestrzeń dla przedsiębiorstw do podejmowania działań biznesowych. Otwartość rynków i intensywna 

konkurencyjność skłaniają przedsiębiorstwa do produkcji zindywidualizowanych produktów, 

umożliwiających konsumentom wyraźne wyróżnienie się. Działania biznesowe, wykorzystujące sztuczną 

inteligencję, są motywowane wzrastającą konkurencją ze strony globalnych gigantów. Zmiany 

technologiczne tworzą nowe rynki pracy oraz ustrukturyzowane bazy danych, co pozwala na nowe 

określenie potrzeb i marzeń konsumentów, nawet tych jeszcze nieokreślonych
4
. 

 

Podsumowanie 

Podsumowując, sztuczna inteligencja staje się coraz bardziej integralną częścią strategii biznesowych 

firm. Począwszy od analizy rynku, poprzez optymalizację procesów, aż po tworzenie nowych produktów 

                                                           
1
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i usług, AI oferuje liczne możliwości dla przedsiębiorstw, które pragną uzyskać przewagę konkurencyjną 

w dzisiejszym dynamicznym świecie biznesu
1
. 

 

 

 

                                                           
1
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Abstract 

There is a problem related to the fitness of adolescents. A worsening of motor competence, 

cardiorespiratory fitness and fitness has been observed. This study aims to conduct a systematic review in 

order to analyse the effects of physical education classes on the improvement of the physical fitness of 

primary and secondary school students.  A search of the scientific literature was carried out in the Web of 

Sciences and Scopus databases during the months of June and September 2023. The search was carried 

out in Web of Science, Scopus and Pubmed from 2013 to 2023. The search engine used was 

"Mediterranean Diet" OR "Physical Activity" AND "Physical Fitness" AND "Physical Education*". In 

conclusion, it has been observed that the physical education teacher plays a fundamental role in 

improving the physical fitness of adolescents. In addition, fitness is conditioned by the socio-economic 

level of the families. 
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Resumen 

El presente trabajo se orienta a examinar y conocer el desarrollo de la identidad profesional de los 

docentes universitarios en todo el mundo. Con el objetivo principal que guía toda la investigación de 

identificar estudios desarrollados sobre identidad profesional de los docentes universitarios en los años 

desde 2017 hasta 2021, prestando atención a las diferencias encontradas según el género, los años de 

experiencia y su formación. Para ello, se realizó una revisión sistemática en las principales bases de datos 

informáticas en el campo de la Educación.  

De la siguiente forma, el presente trabajo comienza con un breve marco teórico, en el que se caracterizan 

los conocimientos sobre qué es la identidad profesional y sus características en profesores universitarios. 

Esta clarificación de información será de vital importancia, como paso previo a introducir todo el proceso 

de revisión sistemático realizado. Una vez delimitada la caracterización teórica, se determinarán las 

preguntas de investigación que guiarán todo el proceso de revisión. La revisión sistemática que se 

presenta se realizó siguiendo las directrices de Moher et al. (2015) que figuran en la declaración Preferred 

reporting items for systematic review and meta-analysis (PRISMA). En este sentido, se definieron los dos 

constructos objeto de estudio (identidad profesional y docentes universitarios), así como el pertinente 
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objetivo de dicha revisión. En lo que respecta a la búsqueda de publicaciones, se consultaron diferentes 

bases de datos de carácter internacional: SCOPUS y WOS por su importancia en el mundo científico 

investigador, recopilando así las mejores fuentes para llevar esta investigación a cabo. Más adelante, se 

describe el proceso de una forma altamente detallado de cómo se pasó de 681 artículos hasta llegar a los 

22 artículos que componen la muestra final para el análisis cualitativo de este trabajo.  

Finalmente, el trabajo concluye con los resultados obtenidos de la revisión sistemática y el análisis 

cualitativo de la muestra final de los artículos, respondiendo a las cuatro preguntas de investigación que 

guiaron la presente investigación en apartado final de discusión y conclusiones obtenidas por el análisis. 

Cerrando la investigación, encontramos las limitaciones halladas en la realización del trabajo como 

también, unas futuras líneas de investigación a seguir, para seguir avanzando en este campo de 

investigación sobre la identidad profesional en docentes universitarios.  

 

 

Abstract 

This paper aims to examine and understand the development of the professional identity of university 

teachers around the world. The main objective guiding all the research is to identify studies developed on 

the professional identity of university teachers in the years from 2017 to 2021, paying attention to the 

differences found according to gender, years of experience and training. To this end, a systematic review 

was carried out in the main computer databases in the field of Education. 

In the following way, the present work begins with a brief theoretical framework, in which the knowledge 

about what professional identity is and its characteristics in university teachers is characterised. This 

clarification of information will be of vital importance, as a previous step to introduce the whole process 

of systematic review carried out. Once the theoretical characterisation has been delimited, the research 

questions that will guide the entire review process will be determined. The systematic review presented 

here was conducted following the guidelines of Moher et al. (2015) contained in the Preferred reporting 

items for systematic review and meta-analysis (PRISMA) statement. In this regard, the two constructs 

under study (professional identity and university teachers) were defined, as well as the relevant objective 

of the review. With regard to the search for publications, different international databases were consulted: 

SCOPUS and WOS due to their importance in the scientific research world, thus compiling the best 

sources to carry out this research. Later on, the process is described in a highly detailed way, describing 

how we went from 681 articles to the 22 articles that make up the final sample for the qualitative analysis 

of this work. 

Finally, the paper concludes with the results obtained from the systematic review and the qualitative 

analysis of the final sample of articles, answering the four research questions that guided the present 

research in the final section of the discussion and conclusions obtained from the analysis. In closing the 

research, we find the limitations encountered in carrying out the work as well as some future lines of 
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research to follow, in order to continue advancing in this field of research on the professional identity of 

university teachers. 
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Abstract 

The speech considers the legal essence of arbitration. It points out the variety of definitions of arbitration 

and notes that the will of the parties and the provisions of laws are factors that form the legal basis for the 

operation of arbitration. Subsequently, the following are classified among the constitutive features of 

arbitration: the private nature, the will of the parties being the source of the power to resolve disputes by 

arbitration, and the legislature's equating the power of arbitration court awards with that of awards issued 

by state courts. Thus, a court of a non-state nature, whose actions against the parties are coercive, that is, 

they are the result of legal regulations, and are not based on the consensual will of the parties, cannot be 

described as an arbitration court. 

The authors take a closer look at the legal nature of the arbitration agreement, pointing out the attribute of 

private law with a simultaneous lack of uniformity. With this in mind, it is emphasized that it can be an 

alternative to the settlement of cases before state courts. The speech also addresses the issue related to the 

four dominant views treating the arbitration agreement as a legal-material, legal-procedural, material-

procedural (mixed) and sui generis act. This is important because the arbitration provision is the only 

basis for initiating proceedings before the arbitration court. The authors point out that an arbitration 

agreement can be dealt with in two forms - an arbitration clause and a so-called compromise.  

The speech also draws attention to the concepts of "arbitrability" and "arbitrability". It is to be considered 

whether arbitrability should depend on the possession of legal capacity, or perhaps on capacity according 

to procedural law, i.e. judicial capacity and procedural capacity. In the context of arbitrability, it is 

pointed out that the lack of arbitrability may be due to the nature of a particular legal relationship, 

procedural limitations, as well as due to the nature of certain proceedings, among others, non-trial 

proceedings for incapacitation or recognition. 
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Öz 

Araştırmanın amacı; 2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma ile ilgili Türkiye’de yapılmış olan 

çalışmaları içerik analizi yöntemi kullanılarak incelemektir. Araştırmada Yök-Tez veri tabanı kullanılarak 

2014-2022 yıllarında etkileşimli okuma ile ilgili anahtar kavramlarla 151 tez çalışmasına ulaşılmış ve 

çalışmalar elenerek etkileşimli kitap okuma üzerine 34 tez çalışması ile araştırma yürütülmüştür. 2014-

2022 yılları arasında Türkiye’de yapılan lisansüstü tezler; “genel karakteristik özellikleri, araştırmaların 

amacı, kullanılan yöntemi, örneklemi, örneklem grubunun sayısı, etkileşimli okuma etkinliğinin kimlerle 

gerçekleştiği ve etkinlik süresi” değişkenlerine göre incelenmiş olup yapılan incelemelere göre; 

etkileşimli kitap okuma etkinliğinin, daha çok öğrencilerin bilişsel gelişim alanlarından erken 

okuryazarlık becerilerine etkisini araştırmak ve incelemek amacıyla yapıldığı görülmüştür. En çok okul 

öncesi dönemi öğrencileri ile yapılan etkinliğin örneklem büyüklüğünün 20-39 öğrenci aralığında olduğu 

ve etkileşimli okuma etkinliklerin öğretmen ve öğrenciler arasında daha fazla yapıldığı bulunmuştur. 

Yapılan çalışmaların genellikle 5-8 haftalık sürede tamamlandığı sonucuna ulaşılmıştır. Genellikle nicel 

araştırma yaklaşımlarından yarı deneysel desen tercih edilen çalışmalarda, etkileşimli kitap okuma 

uygulamasının çocukların dil gelişiminde, okuduğunu anlama, dinlediklerini anlama ve ifade etme, 

matematiksel becerilerini geliştirme, yaratıcılığın gelişmesi gibi becerilerde olumlu sonuçlara ulaşıldığı 

bulunmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Etkileşimli kitap okuma, kitap okuma, paylaşımlı okuma, erken okuryazarlık 
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GİRİŞ 

Erken okuryazarlık becerilerinin içten dışa bir gelişim gösterdiği Piaget’in gelişen okuryazarlık 

yaklaşımına göre ifade edilebilir. (Ergül, Akoğlu, Karaman ve Dolunay, 2016). Erken okuryazarlık 

becerileri, çocuğa direkt olarak okuma yazma eğitimi verilmeksizin çocukta okuma yazma farkındalığının 

oluşturulması yani bilgi beceri ve tutumun geliştirilmesi olarak açıklanabilir (Whitehurst ve Lonigan, 

1998; Yalavaç, 2020, Efe, Temel, 2018). Erken okuryazarlık becerisi gelişimi bebeklikten itibaren başlar 

ve belirli bir zaman dilimini ile sınırlandırılamaz (Tercanlı Metin ve Gökçay, 2014 s.3). Yapılan birçok 

deneysel çalışmada, erken okuryazarlık becerilerinin; ses bilgisi, sözlü dil ve yazı farkındalığının bir 

bütünü olarak düşünülmesi gerektiğini ifade etmektedir. İlkokulun ilk yıllarından itibaren çocukların 

okuma yazma materyalleriyle başa çıkabilmeleri ve okuma yazmayı kolaylıkla öğrenebilmeleri bu 

becerileri kazanabilmeleriyle yakından ilişkili olduğu düşünülmektedir (Yalavaç, 2020, s.5). Okul öncesi 

dönemdeki çocuklar yazı farkındalığı becerilerini kendi kendilerine keşfederek edinmeye başlasalar da bu 

becerilerin tam ve doğru olarak kazanılabilmesi için yetişkin desteğinin gerekliliği vurgulanmaktadır. 

Çocuklarda yazı farkındalığı becerilerini geliştirmek adına yapılan en önemli etkinliklerden birisi de kitap 

okuma etkinliğidir (Bayraktar, 2018, s.2). Okuma becerileri yaşam ve okul başarısı açısından oldukça 

önemli becerilerdir (Karadağ, 2014, s.8). Bu yüzden, birçok çalışmada okuma başarısını etkileyen 

faktörler üzerinde çalışılmakta ve erken dönemde bu faktörleri keşfedip bunlara yönelik müdahale 

çalışmaları yapılmaktadır (Yurtseven, Kurt, 2014; Ergül, Akoğlu, Sarıca, Tufan, Karaman, 2015; 

Yalavaç, 2020). Çocukların okul öncesi dönemde edindikleri okuma ve yazmaya ilişkin önkoşul bilgi ve 

becerileri okuma başarısında etkili olan etmenlerden biridir (Ergül, Akoğlu, Karaman, Dolunay, 2016, 

s.11). Okuma becerisi ve dil gelişimi birbiriyle paralel giden süreçlerdir. 0-3 yaş dil gelişimi için kritik 

dönemdir (Kiremit, 2019). Dili kullanmada kelime hazinesinin gelişmiş olması gerekmektedir. Kelime 

hazinesinin gelişmiş olması demek anadilinin ve ona bağlı olan okuma, yazma, konuşma ve dinleme 

becerilerinin de gelişmiş olması demektir (Karatay’dan aktaran Kiremit, 2019).  Çocukların farklı 

etkinliklerle dil gelişimlerini desteklemek mümkündür. Bunlardan bazıları: dil bilgisi kurallarına uygun 

olarak konuşmak, çocukları dinlerken hoşgörülü ve sabırlı olmak, çocuklarla göz teması kurmak, çocukla 

sohbet etmek, oyun oynamak, çocukları soru sorması için yönlendirmek, sorularına sabırla yanıt vermek, 

kitap okumak… (İlhan, Canbulat, 2021 s.7). İlhan (2019) yapmış olduğu bir çalışmasında “etkileşimli 

kitap okuma ile hikâye okumanın çocukların dil gelişimini olumlu şekilde etkilediği ifade edilebilir. 

Araştırmada ilkokul 1.sınıf öğrencilerin ifade edici ve alıcı dil becerilerinin geliştirilmesi hususunda 

EKOP’un pozitif yönde etkileri olduğu bulunmuştur”. Gelişimsel dil bozukluğu olan çocuklarla yapılan 

çalışmada ise EKO aracılığı ile desteklenen çalışma belleği becerileri öz düzenleme, duygu düzenleme ve 

dil becerilerini olumlu yönde etkilemiş olduğu görülmektedir ( K. Tığrak, 2020, s.118). Özel gereksinimli 

bireylerle yapılan bir başka araştırmada ise “araştırmada yer alan zihinsel yetersizlikten etkilenmiş 

deneklerin alıcı dilde ve ifade edici dilde sözcük bilgisi, genel isimlendirme ve işlev bilgisi puanları artış 

göstermiştir ve dinlediğini anlama becerilerinde önemli gelişmeler olduğu tespit edilmiştir” (Aslan, 2018, 

s.140). Benzer bir araştırmada 2. Sınıfa devam eden kaynaştırma öğrencilerine müdahele yöntemi olarak 

etkileşimli okuma yöntemi uygulanmış olup kaynaştırma öğrencilerin müdahale öncesine göre daha az 
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okuma hatası yaptığı, kelime tanıma oranının arttığı ve okuduğu ve dinlediğini anlama başarısının arttığı 

sonucuna varılmıştır (Sönmez, Topçam, Durmaz ve Çetinkaya, (2023). Bu araştırmalar ışığında 

etkileşimli kitap okuma yönteminin normal gelişim gösteren ve aynı zamanda farklı özel gereksinimli 

olan bireylerde dil gelişiminde vb. olumlu sonuçlar doğurduğu ifade edilebilir.  

Okuma becerisinin gelişimi için kitaplar en önemli unsurdur. Kitaplar sayesinde çocuk iletişim kurmayı, 

hatırlamayı, dünyayı tanımayı ve daha birçok beceriyi edinebilir. Çocuk edindiği bu becerilerle çevreyi 

tanımak için yeni pencerelerden bakar ve bu bilgileri anlamlandırır. Kitapların sunduğu dünya çocuklarda 

sözcük dağarcığını da geliştirir. Kitap okumak, çocuğun yeni sözcükleri zihninde şemalandırarak 

öğrenmesi için en geçerli yoldur. (Hindman, Wasik ve Erhart, 2012; İlhan, Canbulat, 2021). Çocuklar 

yaşamlarının ilk yıllarından itibaren görsel ve yazılı birçok yayınla karşılaşırlar. Bunlardan resimli çocuk 

kitapları, çocukların edebiyat alanına ait ilk deneyimlerini edindikleri örneklerdir. Çocuk edebiyatı 

ürünleri çok önemli bir eğitim aracı olup; çocuklar için gelişim özellikleri, yaş, ilgi ve ihtiyaçların dikkate 

alınarak hazırlanmış nitelikli hikâye kitapları olması dikkat edilmesi gereken bir konudur (Yazıcı, Yıldız 

ve Durmuşoğlu, 2018 s.2). “Erken yaşta çocuklara resimli kitap okunmasının bir faydası da çocuklarda 

kelime haznesindeki artıştır. Küçük yaştaki çocuklar için kitap okumak ve kelime öğrenmek arasında 

önemli bir bağlantı vardır” (Şimşek, 2018, s.19). 

Ersan, 2014, Buckleitner (2013), Bircher (2012) ve Bird’ ün (2011) yaptıkları araştırmalara göre nitelikli 

bir etkileşimli kitap uygulamasında olması gereken önemli başlıkları şöyle aktarmıştır: Hikâyenin orijinal 

geliştirilmesi, zengin içerikte olması, kullanım kolaylığı, kullanıcıya kontrol vermesi, öğrenme deneyimi 

sağlaması, künye bilgilerinin erişilebilirliği, etik açıdan uygun olması (Geniş bilgi için bkz., Ersan, 2014, 

s.77-150). Tüm bu özellikler dikkate alınırken kitap seçiminde çocuğa görelik ilkesi göz önüne alınarak 

eğitsel özelliğinin yanı sıra kitapların eğlendirici olmasına da dikkat edilmesi gereklidir. Çocukların bu 

becerileri kazanma hazırbulunuşluğunu etkileyen birçok alt neden olmakla beraber yapılan müdahale 

çalışmalarıyla birlikte okuma becerilerinin gelişim göstereceği düşünülmektedir. Okumanın çeşitleri 

vardır. Bunlardan bazıları; Serbest, yazılı, anlamlı, eleştirel okuma (Arıcı, 2012) ve Etkileşimli kitap 

okuma gibi (Çetinkaya, Öksüz ve Öztürk, 2018). Etkileşimli Kitap Okuma [EKO; dialogic reading] 

yöntemi de okul öncesi dönemdeki çocukların dil ve erken okuryazarlık becerilerinin gelişimini 

destekleyen müdahale yöntemlerinden biridir (Ergül, Akoğlu, Karaman ve Dolunay, 2016, s.5). Çocuk ve 

yetişkin arasında aktif bir etkileşime dayanan birlikte kitap okuma etkinliği olarak geliştirilmiş bu 

yöntemde yetişkin, aktif bir dinleyici ve soru soran konumundadır (Whitehurst ve diğerleri, 1988). 

Yetişkin, hikâyenin okunma anında çocuklara konuşmaları için sık sık fırsatlar vererek, sorular sorarak, 

bilinmeyen kelimeleri açıklayarak ve okuma faaliyeti boyunca öğrenilen yeni sözcükleri tekrarlayarak 

çocukların öğrenmelerine yardımcı olmaktadır (Justice & Pullen, 2003; Whitehurst ve diğerlerinden 

aktaran Ergül, Akoğlu, Karaman ve Dolunay, 2015). 

Çocuğun kitabın okunma sürecinde aktif olabilmesi adına EKO içerisinde kullanılmak üzere konuşmayı 

başlatma ve sürdürme yöntemleri üretilmiştir (Ergül, Akoğlu, Karaman ve Dolunay, 2016). Whitehurst ve 

arkadaşları tarafından akronimi CROWD (Completion, Recall, Open-ended, Wh- questions, Distancing) 

olarak ifade edilir. Bu yöntemler, çocuklardan hikayedeki bir ifadeyi tamamlamalarını istemeyi 

(Completion), çocuklara karakterler ve öyküdeki olaylar hakkında sorular sormayı (Recall), çocuklardan 
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resimde anlatılan olayı tanımlamalarını veya olayla ilgili daha sonra ne olacağını tahmin etmelerini isteme 

gibi açık uçlu sorular sormayı (Open-ended questions), resimlerdeki karakterlere, olaylara ilişkin 5N1K 

soruları sormayı (Wh- questions) ve hikayede geçen olayları çocukların kendi yaşamları ile 

ilişkilendirmelerini istemeyi (Distancing) içerir. Konuşmayı başlatma ve sürdürme yöntemleri çocuklarda 

dinlediklerini anlamlandırma ve yeni öğrendikleri kelimeleri de kullanarak ifade etmesini istediği için dili 

kullanma becerilerini de olumlu yönde  desteklemektedir.  

 

Şekil1. EKO Konuşmayı Başlatma ve Sürdürme Yöntemleri 

Ayrıca EKO’da, çocukların konuşmalarına yönelik geri bildirim süreçlerinden de söz edilmiştir. 

Whitehurst ve arkadaşları tarafından akronimi PEER (Prompt, Evaluate, Expand, Repeat) olarak 

belirlenen süreçte ise öncelikle yukarıda tanımlanan yöntemin açılımında; (Prompt) çocuğun konuşmasını 

başlatma, (Evaluate) çocuğun ifadelerinin doğru olup olmadığını değerlendirme, (Expand) ifadeleri uygun 

sözcükler ve cümle yapıları kullanarak genişletme ve (Repeat) çocuğun söylemiş olduğu ifadeyi 

tekrarlamasını isteme olarak ifade edilmektedir. Böylece, çocukların hikâye hakkındaki bilgileri ve 

sözcük bilgileri artırılmakta, dikkatleri ve hikâyeye olan ilgileri artırılmakta, anında geribildirim ile yanlış 

bilgi hemen düzeltilmekte ve doğru yanıtlar sayesinde daha çok bilgi öğrenilmekte ve dili daha fazla 

kullanmalarına fırsat verilmektedir (Whitehurst ve diğerleri, 1994). 

 

Şekil 2. EKO Geri Bildirim Süreçleri 

Çok sayıda araştırma etkileşimli kitap okuma (EKO)’nın yukarıdaki teorik tanımı için Whitehurst ve 

diğerlerinin çalışmasına atıfta bulunmuştur (Ergül, Akoğlu, Karaman ve Dolunay, 2015’a, 2016b; İlhan, 
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Canbulat, 2021; Yalvaç, 2020; Efe, Temel, 2018; Karaman, Aytar, 2016; Çetinkaya, Öksüz, Öztürk, 

2018; Hafızoğlu Çelik, Er, Yıldız Bıçakçı, 2020).  

Etkileşimli kitap okuma ile ilgili literatür tarandığında Yumuş (2018) “8-24 aylık bebekler ve onların 

ebeveynleriyle yapmış olduğu çalışmanın sonucunda bebeklerin dil ve erken okuryazarlık becerilerindeki 

başarısının (anlama, anlama ve ifade etme, sözel olmayan ifadeler kullanma) paylaşımlı kitap okuma 

sırasında ebeveyn- çocuk etkileşiminin kalitesi ve yetişkinlerin kullandıkları stratejiler ile ilişkili 

olduğuna ulaşılmıştır.” Aynı zamanda bu çalışma bebeklik döneminde erken okuryazarlık becerilerine 

dair farkındalığın artmasını da sağlamıştır. 

Efe (2018)’in yapmış olduğu araştırma kapsamında gerçekleştirilen etkileşimli kitap okuma 

uygulamalarının sözcük farkındalığı, alfabe bilgisi, sözel dil becerileri, fonolojik farkındalık, yazı yazma 

denemeleri gibi diğer erken okuryazarlık becerilerini de geliştirdiği sonucuna ulaşmıştır. Buna ek olarak 

düşük sosyo- kültürel özelliklere sahip ailelerde bulunan 48-66 aylık çocukların ve anadili eğitim dilinden 

farklı olan çocukların da etkileşimli okuma yöntemi sayesinde yazı farkındalığı performanslarında artış 

görüldüğünü vurgulamıştır (s.98). 

Kerigan, yapmış olduğu çalışmasında cinsiyet rollerine büründürülmemiş hayvan figürlü ve yardımlaşma 

temalı kitaplara yer vererek etkileşimli okuma yöntemini kullanmıştır. Araştırma sonucunda yapılan 

çalışmanın çocukların sosyal durumları anlamaları konusunda pozitif yönde ilerleme görülmüştür( 

Kerigan, 2018,s.93).Yapılmış olan benzer bir çalışmanın sonucunda ise çalışma grubunda olan deney 

grubu çocuklarına “Etkileşimli Kitap Okuma” tekniğini kullanarak “sorumluluk, iş birliği, paylaşmak” 

değerleri resimli öykü kitapları üzerinden verilmiş ve bu eğitimin, çocukların “sorumluluk, iş birliği, 

paylaşmak” davranışları üzerinde olumlu etki gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır (Halat, 2017, s.86). 

Okul öncesi ağırlıklı çalışmaların yapıldığı EKOP uygulamaları farklı örneklemlerde de yapılmıştır. 

İlköğretim kademesi ile yapılan “EKOP uygulamalarının ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okumaya yönelik 

tutumlarını ve okuduğunu anlama becerisini olumlu yönde etkilediğini, desteklediğini ve geliştirdiğini 

göstermektedir” (Karadoğan, 2020, s.151). İlköğretim kademesinde yapılan bir başka araştırmada 

“Dördüncü sınıf öğrencilerinin kitap okumaya ilişkin tutumlarının cinsiyete göre anlamlı farklılık 

gösterdiği ve kız öğrencilerin kitap okumaya ilişkin tutumlarının erkek öğrencilerin kitap okumaya ilişkin 

tutumlarından daha yüksek düzeyde olduğu tespit edilmiştir” (Kurum,2019, s.94). Aynı çalışmada 

öğretmenler arasında ise cinsiyet faktörünün okumaya ilişkin tutumlarında anlamlı farklılık oluşturmadığı 

tespit edilmiştir. Bu araştırmadan ilerleyen yaşlarda cinsiyet faktörünün okuma tutumunu etkilemediği 

sonucuna ulaşılabilir.  

Özel gereksinimli bireylerle de etkileşimli okuma yöntemi ile çalışılmakta olup hali hazırda bulunan 

çalışmaların bir kısmına yukarıda değinilmiştir. Bu çalışmalara ek olarak otizm spektrum bozukluğuna 

sahip olan, zihinsel yetersizliği olan ve normal gelişim gösteren çocukların ebeveynleriyle yapılan bir 

çalışmada etkileşimli kitap okuma sırasında  üç grubunda etkileşim ve dili destekleme yöntemlerini 

kullanım sıklıklarının dağılımında anlamlı bir farklılık bulunamamış, ebeveynlerin dili destekleme 

stratejileri ve etkileşimli kitap okuma stratejileri hakkında sınırlı bilgiye sahip oldukları ve bunu 

geliştirebilmek için çeşitli eğitim çalışmaları gerektiği Çelik’in çalışmasında vurgulanmıştır ( Çelik, 
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2016).  Yapılmış olan bir başka deneysel çalışmada etkileşimli kitap okuma uygulaması yapılan 

çocuklarda hedef sözcük kazanımları kıyaslandığında öntest-sontest puanları arasında anlamlı fark 

görülmüştür buna ek olarak dil gelişim gecikmesi görülen çocukların sözcük kazanımlarında artış olduğu, 

çocuklara okunan kitaplardan seçilen hedef sözcük kazanımında da artış olduğu bulunmuştur (Şengül, 

2019). 

Çocukların dil gelişimini etkileyen farklı okuma teknikleri de vardır. Bunlardan en eskisi geleneksel 

modeldir. Öğretmenin aktif öğrencilerin ise pasif olduğu dinleyici rolünde oldukları bir tekniktir. Çağdaş 

olan okuma tekniklerinden olan etkileşimli okuma ve elektronik kitap okuma tekniklerinin ele alındığı bir 

çalışmada çocukların aktif katılımını gerektiren diyaloğa dayalı (etkileşimli) okuma yönteminin 

araştırılan diğer tekniklere göre çocukların dil gelişimini olumlu yönde desteklediği vurgulanmıştır 

(Şimşek, 2017, s.129). Birbirleriyle uyumlu iki gruptan biri deney grubu diğeri kontrol grubu olan bir 

araştırmada kontrol grubuna geleneksel okuma yöntemi uygulanmış, deney grubuna ise etkileşimli okuma 

yöntemi uygulanmıştır. Araştırmada öyküleme ve resimleme becerileri incelenmiş olup uygulama 

öncesinde iki grubun puanları birbirine yakınken uygulamalar sonrasında etkileşimli kitap okuma 

uygulaması yapılan çocukların öyküleme ve resimleme puanları arasında geleneksel kitap okuma 

uygulaması yapılan gruba göre çok fazla artış olduğu tespit edilmiştir (Kılıçcı, 2019, s.130).  

Bu araştırmaların sonucunda EKOP’un okul öncesi çocuklarıyla daha çok dil gelişimi çalışmaları 

üzerinde durulduğu ve bu çalışmaların başarılı olduğu sonucuna varılmıştır. Fakat bu başarı kısa vadeli 

bir başarı olup 6-8 ay sonunda edinilen becerilerin kalıcılığını yitirdiği keşfedilmiştir. Yapılan 

çalışmaların sonucunun daha uzun vadede başarı sonucu vermesi için sunulan öneri ise erken 

okuryazarlık becerilerini geliştirmeyi hedefleyen çalışmaların daha kapsamlı şekilde EKO 

uygulamalarıyla birlikte yapılmasıdır. Dil ve erken okuryazarlık becerileri ile sonraki yıllardaki okuma 

başarısı arasındaki kuvvetli bağı gösteren çalışmaların sonuçları da (Wasik ve diğerleri, 2006; Valdez-

Menchaca & Whitehurst’tan aktaran Ergül, Akoğlu, Karaman ve Dolunay, 2016) bu hipotezi destekler 

niteliktedir. 

 

ARAŞTIRMANIN ÖNEMİ 

Yurt dışında EKO tekniğini kullanan ve bu tekniğin çocukların erken okuryazarlık becerilerine olan 

etkisini konu alan birçok araştırma bulunmaktadır. Fakat Türkiye’de EKO tekniğinin erken okuryazarlık 

becerilerinin gelişimine etkisini konu alan az sayıda çalışma bulunmakta olup son yıllarda önemi ve 

çalışma sayısı artan bir konudur. Türkiye’de 2018 yılına kadar etkileşimli okuma üzerine yapılan makale 

ve tez çalışmalarını inceleyen bir çalışma örneği var olup 2018 yılından sonra 2022’ye kadar olan 

süreçteki çalışmaları kapsayan detaylı tarama çalışmasına rastlanılmamıştır. Ayrıca bu çalışma sadece 

yöktez veritabanında bulunan tezleri kapsamakta olup sadece Türkiye’de yapılan tezleri inceleyen ve 

analiz eden bir çalışmadır. Bu bakımdan bu çalışma, Türkiye’de EKO ile ilgili yapılan en güncel verileri 

içeren önemli bir analiz çalışmasıdır. Bu çalışma EKO’nın erken okuryazarlık becerilerine etkisini bütün 

olarak ortaya koymak adına yapılmış olup bu konuyu detaylı araştırmak isteyenlere rehber olması ve bu 

çalışmalara kaynak teşkil etmesi açısından önemlidir. Aynı zamanda bundan sonra bu alanda yapılacak 



 
 
 
 

347 
 

çalışmalara yeni bir bakış açısı getirebilmek ve alanyazındaki eksiklikleri bulabilmek adına da son derece 

önemli bir çalışmadır. 

 

ARAŞTIRMANIN AMACI 

Bu araştırmanın temel amacı Türkiye’de etkileşimli kitap okumaya ilişkin gerçekleştirilen lisansüstü 

tezlerin nasıl bir eğilim gösterdiklerini tespit etmektir. Bu amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara yanıt 

aranmıştır: 

2014-2022  yılları arasında Türkiye’de etkileşimli kitap okuma üzerine yapılan tezlerin; 

1. Yıllara göre dağılımı nasıldır? 

2. Üniversitelere göre dağılımı nasıldır? 

3. Türüne göre dağılımı nasıldır?  

4. Etkileşimli kitap okuma çalışmaları hangi amaçla yapılmıştır?  

5. Etkileşimli kitap okuma çalışmalarındaki çalışma grupları kimlerdir? 

6. Etkileşimli kitap okuma çalışmalarında örneklem sayısı kaçtır?  

7. Etkileşimli kitap okuma çalışmaları kimlere uygulanmıştır? 

8. Etkileşimli kitap okuma çalışmalarında kullanılan yöntemler nelerdir?  

9. Etkileşimli kitap okuma etkinlikleri kaç hafta süre ile tamamlanmıştır? 

YÖNTEM 

3.1. Araştırmanın Modeli  

Bu araştırma 2014-2022 yılları içerisinde Türkiye’de hazırlanmış olan yüksek lisans tezlerinin tam ve 

dikkatli bir şekilde incelenmesini hedeflemiştir. Araştırmada betimsel araştırma deseni kullanışmıştır 

(Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2009). Söz konusu tezler incelenirken nitel veri 

toplama yöntemlerinden olan doküman analizi tekniğine yer verilmiştir.  Çalışmanın kapsamını 

Türkiye’de temel eğitim kademesinde etkileşimli kitap okuma konusunda yüksek lisans, doktora tezleri 

oluşturmaktadır. 

3.2. Çalışmanın Kapsamı  

Çalışmanın evreni 2014-2022 yılları arasında Türkiye’de etkileşimli kitap okuma yöntemi üzerine yapılan 

lisansüstü tezlerdir. Söz konusu yıllar, alandaki lisansüstü çalışmaların son yıllardaki yönelimlerini daha 

net tespit etmek amacıyla seçilmiştir. Çalışmada örnekleme yöntemlerine başvurulmayıp araştırma 

evreninin hepsine ulaşmak hedeflenmiştir. Etkileşimli kitap okuma alanındaki lisansüstü tezlere YÖK tez 

tarama merkezi üzerinden ulaşılmıştır.  

3.3. Verilerin Toplanması 
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YÖK tez tarama veri tabanı “etkileşimli kitap okuma” “etkileşimli okuma” “okul öncesinde kitap okuma” 

“kitap okuma” “erken okuryazarlık” “erken okuma” “erken yazma” “okul öncesi eğitimde kitap okuma” 

“okul öncesinde kitap okuma” “paylaşımlı kitap okuma” anahtar kelimeleri yazılarak taranmıştır. Daha 

sonra veri tabanının sunduğu tezlerden bir veri havuzu oluşturulmuştur.  (f=151 ) Oluşturan veri havuzu 

aşağıdaki tabloda ayrıntılı olarak gösterilmiştir. 

Tablo1. Yöktez veri tabanında ulaşılan anahtar kelimelerin frekans tablosu 

 

Etkileşimli kitap okuma üzerine oluşturulan veri havuzunda bulunan tezler ilk olarak 2014-2022 yılları 

arasında olmak üzere sınırlandırılmıştır. Yıl aralığına göre tarandığında 16 tez çalışmadan çıkarılmış olup 

güncel tez sayısı 135’ e düşmüştür. Etkileşimli kitap okuma üzerine oluşturulan veri havuzunda bulunan 

tezler başlıkları ve anahtar kelimler incelenerek yeni bir örneklem grubu oluşturulmak istenmiştir. 

Başlıkta ve anahtar kelimelerde etkileşimli kitap okuma, paylaşımlı kitap okuma, erken okuryazarlıkta 

okuma kriterlerine uygun olmayan içerikteki tezler çıkarılmış ve yeni bir örneklem oluşturulmuştur.  

Oluşturulan yeni örneklem aşağıdaki Tablo2.de sunulmuştur. 

Tablo2. Yöktez veri tabanından 2014-2022 yılları arasında yapılan ve içerikle uyumlu tezlerin frekans 

tablosu 
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Tablo.2’de görüldüğü üzere “Etkileşimli kitap okuma” anahtar kelimesiyle yapılan arama sonucunda 

toplam 15 tez bulunmuştur. Bulunan tüm tezler çalışma grubuna dahil edilmiştir. “Etkileşimli okuma” 

anahtar kelimesiyle yapılan arama sonucunda 8 tez bulunmuş olup hepsi çalışma grubuna dahil edilmiştir.  

“Kitap okuma” anahtar kelimesiyle yapılan arama sonucunda 65 tez bulunmuştur. 

Yıl sınırlandırılması ile bu sayı 52’ye düşmüş olup içerikle uygunluğuna göre elendiğinde 23 teze 

ulaşılmıştır. Diğer anahtar kavramlarla ulaşılan tezler arasında aynı olan 18 tez bulunmuştur. Aynı tezler 

çıkarıldıktan sonra 5 tez çalışma grubuna dahil edilmiştir.  “Okul öncesinde kitap okuma” anahtar 

kelimesiyle yapılan arama sonucunda hiçbir veriye ulaşılamamıştır. “Erken okuryazarlık” anahtar 

kelimesiyle yapılan arama sonucunda 57 tez bulunmuştur. Yıllara göre tarandığında 2014-2022 yılları 

arasında yapılan tez sayısı 54’e düşmüştür. Bulunan tezler incelenerek içerikle uyumlu olan 6 adet tez, 

çalışma grubuna dahil edilmiştir. “Erken okuma” ve “erken yazma” anahtar kelimesiyle yapılan arama 

sonucu da 0 olup bu anahtar kelimeyle çalışma grubuna dahil olan bir çalışma bulunmamaktadır.  Son 

olarak “Paylaşımlı kitap okuma” anahtar kelimesiyle yöktez veri tabanı tarandığında 6 teze ulaşılmıştır. 6 

tez de içerik olarak uyumludur fakat diğer anahtar kelimelerde ulaşılan 4 tezle aynı olduğu için 4 tez 

çalışmadan çıkarılmıştır. Geriye kalan 2 tez yeni yayınlanmış olup erişim engeli bulunduğu için bulunan 

tezler de çalışma grubuna dahil edilememiştir. Yapılan elemeler sonucunda çalışmaya dahil edilen 

tezlerin olduğu tablo aşağıda gösterilmiştir. 

 

Tablo3. Çalışmaya dahil edilen tezler ve yüzdeleri 

 

Tablo3.’de çalışma grubuna dahil edilen tezlerin anahtar kavramlara göre sayısı ve bu tezlerin yüzdelik 

oranlarına yer verilmiştir. Yapılan oranlamalar sonucunda %0.5 den yukarıda olan küsuratlar tam sayıya 

yuvarlanmıştır. Etkileşimli kitap okuma anahtar kavramı ile 15 (%44) teze ulaşılmıştır. Etkileşimli okuma 

anahtar kavramıyla 8 (%24), kitap okuma anahtar kavramı ile 5 (%15) ve son olarak erken okuryazarlık 

anahtar kavramı ile 6 (%18) teze ulaşılmıştır. 

3.4.Verilerin Analizi 

Bu çalışmada etkileşimli kitap okuma alanındaki lisansüstü tezlerin var olan durumlarını farklı 

değişkenler ele alınarak tespit etmek amacıyla içerik analizi tekniğine yer verilmiştir. İçerik analizi bir 

metnin veya dokümanın içeriğini analiz etme ve toplama tekniği olup ayrıca içerik analizi tekniği, birçok 

metin veya doküman içeriğinin tablo ve çizelgelere dönüştürülerek karşılaştırma yapma olanağı da sağlar 

(Aydın, Slevitopu, Kaya, 2018). Bu bakımdan lisansüstü tezlerin mevcut durumu; genel karakteristik 

özelliklere, araştırma konularına, araştırmada kullanılan yöntemlere, örneklem grubuna ve veri analiz 
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tekniklerine göre incelenmiş ve alandaki yönelim ve dağılımı ortaya çıkarabilmek için içerik analizi 

tekniği kullanılmıştır. 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

Araştırmanın bu bölümünde, etkileşimli kitap okuma tekniği ile ilgili 2014-2022 yıllarında Türkiye’de 

yapılmış olan çalışmaların eğilimlerinin hangi yönde olduğunu tespit etmek için; 

2014-2022 yıllarında Türkiye’de yapılmış olan tezlerin Yıllara, üniversitelere ve türüne göre 

dağılımlarına, yapılmış olma amacına, çalışmalarda kullanılan yöntem çeşitliliklerine, çalışılan 

örnekleme, bu örneklem gruplarının büyüklüğüne, etkileşimli okuma etkinliğin kimler arasında 

gerçekleştiğine ve etkinliklerin kaç hafta süreyle tamamlandığına yer verilmiştir. 

4.1.Birinci alt probleme ilişkin bulgular  

Araştırmanın birinci sorusu “2014-2022 yılları arasında Türkiye’de yapılmış olan lisansüstü tezlerin   

türüne göre ayrımı nasıldır? Sorusuna yanıt aranmıştır. 

 

Tablo4. Etkileşimli Kitap Okuma Üzerine taranan bütün tezlerin türüne göre ayrımı 

 

2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma üzerinde yapılan araştırmada Tablo4’ de yer alan 

anahtar kelimelerin taranması sonucu çıkan bütün tezlerin türüne göre ayrımına yukarıdaki tabloda yer 

verilmiştir. Fakat bu tezler detaylı incelenerek içerik olarak uyumlu olan tezler seçilerek çalışma grubuna 

dahil edilen 34 tezin türleri aşağıdaki tablo5’de verilmiştir. 
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Tablo5. Etkileşimli kitap okuma üzerine Türkiye’de 2014-2022 yılları arasında yapılmış tezlerin yıllara 

ve türüne göre dağılım tablosu 

 

Tablo4’de yer alan 129 tez, içerik olarak elendiğinde geriye kalan 34 tez çalışma grubuna dahil edilmiştir. 

Çalışmaya alınan tezlerin türüne göre ayrımı ise tablo4’de yıllarla birlikte verilmiştir. Etkileşimli okuma 

ile ilgili çalışmaların yapıldığı yılları gösteren tablo5 incelendiğinde 2022 yılında 4 doktora, 6  yüksek 

lisans tezi; toplamda 10 teze ulaşılmıştır. 2021 yılında 1 doktora, 6 yüksek lisans tezi; toplamda 7 teze, 

2020 yılında ise 3 doktora, 5 yüksek lisans; toplamda 8 adet teze ulaşılmıştır. 2019 yılında etkileşimli 

kitap okuma üzerine yapılmış tez sayısı 2’dir. 2018 yılında ise 2 doktora 3 yüksek lisans tezi ile birlikte 

toplam 5 tez yazılmıştır. Geçmiş tarihlere indikçe etkileşimli kitap okuma alanında yapılan tez sayısı 

oldukça azalmıştır ve 2017 ve 2016 yılında 1 tane yüksek lisans tezine ulaşılmıştır. Daha önceki yıllarda 

ise etkileşimli kitap okuma üzerine yazılmış herhangi bir teze ulaşılamamıştır. 

 

 

 

 

 

Yıllar Doktora              Yüksek Lisans           f           

    

2022 4 6 10 

2021 1 6 7 

2020 3 5 8 

2019 0 2 2 

2018 2 3 5 

2017 0 1 1 

2016 0 1 1 

2015 0 0 0 

2014 0 0 0 

        

Toplam 10 24 34 
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4.2. İkinci alt probleme ilişkin bulgular  

Tablo6. Etkileşimli kitap okuma üzerine Türkiye’de 2014-2022 yılları arasında yapılmış tezlerin 

üniversitelere göre dağılımı 

 

Tablo6’ de yer alan etkileşimli kitap okuma ilgili yapılan çalışmaların yapıldığı illere göre dağılımına 

bakıldığında Ankara ili Hacettepe Üniversitesi’nde 6 doktora, 2 yüksek lisans çalışması ile toplamda 8 

tez; Ankara Üniversitesi’nde 3 yüksek lisans tezi, Gazi Üniversitesi’nde 1 doktora 4 yüksek lisans tezi 

toplamda 5 teze ulaşılmıştır. Tüm bu tezlerin toplamında Ankara ilinde toplam 16 adet çalışmaya 

ulaşılmıştır. Ankara ilinden sonra İstanbul ili, İstanbul Üniversitesi 1 doktora tezi, Yıldız Teknik 

Üniversitesi 1 doktora tezi, Üsküdar Üniversitesi 3 yüksek lisans tezi, Bahçeşehir üniversitesi 1 yüksek 

lisans tezi, İstanbul Aydın Üniversitesi 1 yüksek lisans tezi yaparak toplamda 7 tez çalışması ile en 

yüksek çalışma yapan ikinci il olmuştur. Konya ilinde Selçuk Üniversitesi 2 yüksek lisans tezi, Necmettin 
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Erbakan Üniversitesi 1 yüksek lisans tez çalışması yapılarak toplamda 3 tez çalışmasına sahiptir. Bu 

illerin beraberinde Gaziantep, Hasan Kalyoncu Üniversitesi 2 yüksek lisans tezi; Trabzon Üniversitesi 1 

doktora tezi, İzmir Dokuz Eylül Üniversitesi 1 yüksek lisans tezi, Balıkesir Üniversitesi 1 yüksek lisans 

tezi, Tokat Gaziosmanpaşa Üniversitesi 1 yüksek lisans tezi, Malatya İnönü Üniversitesi ve Düzce 

Üniversitesi de 1 yüksek lisans tez çalışması yaparak Türkiye’de 2014-2022 yılları arasında toplamda 34 

adet tez çalışmasına ulaşılmıştır. 

 

4.3. Üçüncü alt probleme ilişkin bulgular 

Araştırmanın üçüncü sorusu “Etkileşimli kitap okuma çalışmaları hangi amaçla yapılmıştır?” şeklinde 

ifade edilmiş olup aşağıda bulunan Tablo7’de ifade edilmiştir. 

Tablo7. Etkileşimli kitap okuma ile ilgili çalışmaların yapılma amacına ait bilgiler 

 

Tablo 7 de yer alan Etkileşimli kitap okuma ile ilgili yapılan çalışmaların amacına bakıldığında; gelişim 

alanlarından en çok bilişsel gelişim alanını konu alan çalışmaların yapıldığı görülmektedir (29). Gelişim 

alanları tek başlık olarak düşünüldüğünde tek başlık altında birden fazla amaca yönelik çalışmaların 

olduğu da görülmektedir. Çalışmaların 2 tanesi ise, öğrencilerin sosyal gelişimlerine etkisini göstermek 

amacıyla yapılmıştır. Çalışmalardan 3 tanesi etkileşimli kitap okuma yöntemini inceleme ve 
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değerlendirme çalışması olup 2 tanesi ise etkileşimli okuma uygulamasını tanıtmak ve yapılan etkinliği 

değerlendirmek üzere yapılmıştır. Az da olsa etkileşimli kitap okumanın öğrencilerin duygusal 

gelişimlerine etkisini incelemek üzere çalışmalara da yer verildiği görülmekte olup  bazı tezlerin birden 

fazla beceriyi ölçmesinden dolayı tabloda tez sayısından fazla değer çıkmıştır. 

 

4.4. Dördüncü alt probleme ilişkin bulgular 

Etkileşimli kitap okuma çalışmalarının yapıldığı örneklem grubu aşağıdaki tablo8’de verilmiştir. 

Tablo8. Etkileşimli kitap okuma uygulaması örneklem grubu bilgileri 

 

2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma uygulaması ile ilgili Türkiye’de yapılan çalışmaların; 

birçoğunun normal gelişim düzeyindeki öğrencilerle yapıldığı gözlemlendiği için tabloda yer alan veriler 

normal gelişim gösteren çocuklarla elde edilmiştir. Sadece okul öncesi dönem çocuklarında dezavantaja 

sahip çocukları ele alan 3 adet tez çalışmasına ulaşılmıştır. Bu durum tabloya da not edilmiştir. Okul 

kademesine göre uygulamanın en çok okul öncesi (%68) kademede, daha sonra da ilkokul dönemindeki 

öğrencilerle (%21) yapıldığı tespit edilmiştir. Ortaokul düzeyinde etkileşimli okuma ile ilgili yapılan bir 

çalışma bulunamayıp bunun yanında öğretmenler, ebeveynler ve uzman öğretmenler ile yapılan 

çalışmalara da yer verildiği görülmektedir. Okul öncesi düzeye yönelik yapılan çalışmaların çokluğuna ek 

olarak okul öncesi 60-72 ay dönemi kapsayan çalışmalar en çoktur. Daha sonra 48-66 aylık çalışmalar ve 

en sonda 29-36 aylık az çalışmaya rastlanılmıştır. 

4.5. Beşinci alt probleme ilişkin bulgular 

Araştırmanın Beşinci alt problem sorusu “2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma üzerine 

yapılan çalışmalar kimler üzerinde uygulanmıştır?”. Aşağıda bulunan Tablo9’da bu sorunun yanıtı 

verilmiştir. 

Tablo9. Etkileşimli kitap okuma uygulamasının kimler arasında uygulandığına ait bilgiler 
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Yukarıdaki tablo10’da 2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma üzerine yapılan çalışmaların 

kimler arasında gerçekleştiği görülmektedir. Etkileşimli kitap okuma çalışmalarının, çoğunlukla çocuk ile 

öğretmenin arasında (%53) yapıldığı tespit edilmiştir. Sonrasında ise çocuk- aile ve öğretmen (%18), 

çocuk ve aile (%18) arasında olduğu görülmektedir.  Sadece ailenin ve öğretmenin arasında gerçekleştiği 

az sayıda çalışmaya rastlanılmıştır. 

4.6. Altıncı alt probleme ilişkin bulgular 

Altıncı alt problemin sorusu “2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma üzerine Türkiye’de 

yapılan lisansüstü tezlerin çalışma grubu büyüklükleri nedir?” olup bu sorunun yanıtı Tablo10’da 

verilmiştir. 

Tablo10. Etkileşimli kitap okuma çalışmalarındaki örneklem grubu büyüklüğüne ait bilgiler 

 

2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma üzerine Türkiye’de yapılan örneklem grubu sayılarına 

bakıldığında; çalışmaların 7’sinde 1-19 kişi  (%21), 10’unda 20-39 (%29), 6 tanesinde ise 40-59 kişinin 

bulunduğu (%18) görülmektedir. 100 ve üzeri kişi ile çalışan 7 çalışma olup (%21) bu çalışmaların 

örneklem grubunda velilerin de olduğu tespit edilmiştir. 

 

4.7. Yedinci alt probleme ait  bulgular 
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Araştırmanın yedinci alt problemi olan “Etkileşimli kitap okuma çalışmalarında hangi yöntemler 

kullanılmıştır?” sorusuna Tablo11’de verilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

Tablo11.Etkileşimli kitap okuma uygulamasının yapıldığı çalışmalardaki yöntemlere ait bilgiler 

 

2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma ile ilgili yapılmış tezler incelendiğinde çalışmalarda 

sırasıyla deneysel desen (%44) ardından ilişkisel tarama deseni (%9)kullanılarak yapılan çalışmalara 

ulaşılmış bunun neticesinde çalışmaların en çok nicel araştırma yaklaşımına başvurularak yapıldığı 

bulunmuştur. Çalışmaalrda nicel araştırma yaklaşımının yanında nitel araştırma yaklaşımı ve karma 

yöntem de kullanıldığı görülmektedir. 

4.8. Sekizinci alt probleme ilişkin bulgular 

Araştırmasının sekizinci alt boyutu “etkileşimli kitap okuma sürecinin uygulanma süreleri nasıldır? 

Sorusu Tablo12’de ele alınmıştır. 

Tablo12.Etkileşimli okuma etkinliğinin uygulanma süresine ait bilgiler 
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2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma ile ilgili yapılmış tezler incelendiğinde en çalışmaların 

en çok 5-8 hafta sürdüğü görülmüştür. Daha sonraki sırada ise 9-12 hafta süren çalışmalar yapılmıştır. 

Birçok çalışmanın uygulama süresi bilinmemektedir. 

 

 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

5.1. Tartışma, Sonuç ve Öneriler 

2014-2022 yılları arasında etkileşimli kitap okuma ile ilgili Türkiye’de yapılmış olan çalışmalar içerik 

analizi yöntemi kullanılarak taranmış ve ulaşılan sonuçlar şu şekilde sıralanmıştır: En çok çalışma yapan 

il Ankara ilidir. Hemen ardından İstanbul ili gelmektedir. Bu iki ilin en çok çalışmayı yapmalarındaki 

etken şehirde bulunan Üniversitelerin çok köklü olmasından kaynaklanıyor olabilir. Etkileşimli kitap 

okuma üzerine yapılan çalışmalar her geçen yıla oranla artmakta olup en çok çalışma 2022 yılında 

yapılmıştır. Bu durum etkileşimli kitap okuma uygulamasının olumlu çıktıları görüldükçe öneminin 

artmasından kaynaklanıyor olabilir. Bu iki ildeki Üniversitelerde tez çalışmalarının çok olmasının bir 

diğer nedeni ise Ankara ve İstanbul ilindeki üniversitelerin doktora programlarının olmasından kaynaklı 

olduğu da düşünülebilir.  

Yapılan incelemeler sonucunda; etkileşimli kitap okuma etkinliğinin, daha çok öğrencilerin bilişsel 

gelişim alanlarından erken okuryazarlık becerilerine etkisini araştırmak niyetiyle yapıldığı görülmüştür. 

En çok okul öncesi dönemi öğrencileri ile yapılan etkinliğin örneklem büyüklüğünün 20-39 öğrenci 

arasında değişkenlik gösterdiği ve etkileşimli okuma uygulamaları daha çok öğretmenler ve öğrenciler 

arasında olduğu bulunmuştur. Okul öncesi dönemin dil gelişim için kritik dönem olduğunu düşünürsek 

yapılan çaışma grubunun çoğunun okul öncesi dönemde yapılmış olması ile açıklanabilir. Yapılan 

çalışmaların çoğunlukla 5-8 haftalık sürede sonuçlandığına ulaşılmıştır. Genellikle nicel araştırma 

yaklaşımlarından yarı deneysel desenler kullanılan araştırmalarda, etkileşimli kitap okuma uygulamasının 

çocukların dil gelişiminde, okuduğunu anlama, dinlediklerini anlama ve ifade etme, matematiksel 

becerilerini geliştirme, yaratıcılığın gelişmesi gibi becerilerde olumlu sonuçlara ulaşıldığı bulunmuştur. 

 

ÖNERİLER 
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 Bilişsel alanda oldukça yüksek oranda çalışma yapılan etkileşimli kitap okuma faaliyetinin diğer 

disiplinlerle de çalışma sıklığı artırılabilir. 

 Etkileşimli kitap okuma yönteminde çocuk aktif olduğu için çocuğun sosyal gelişimini 

desteklemesi beklenilen daha kapsamlı araştırmalar yapılabilir. 

 Etkileşimli okuma yöntemi en çok öğretmen ve öğrenciler arasında yapılmakta olup onun dışında 

akran öğretimiyle nasıl bir sonuca ulaşıldığı araştırılabilir. 

 Etkileşimli kitap okuma yöntemi dana çok okul öncesi dönemi çocuklarla ardından ilkokul 

dönemi çocuklarla araştırılmış olup ilerleyen yaş gruplarıyla da çalışıp nasıl bir etki 

oluşturulduğu test edilebilir. 

 Etkileşimli kitap okuma ile ilgili yüksek oranda yarı deneysel modelle araştırmalar yapılmakta 

olup diğer araştırma modellerinden daha özgün bir araştırma konusu ilgi çekici ve özgün bir 

çalışma olabilir. 

 Etkileşimli kitap okumaya uygun içerikli kitapları inceleyen tez çalışmasına rastlanılmamıştır. 

Etkileşimli kitap okuma modeline uygun yeni içerikli kitaplar çıkarma ya da var olan literatürü 

derinlemesine inceleyen bir çalışma yapılabilir. 

 Etkileşimli kitap okuma üzerinde yakın tarihte çalışılan bir konu olup öğretmenlerin bu konuyla 

ilgili ilgi ve deneyimlerini ölçen çalışmalar yapılması önerilmektedir.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    
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Öz 

Yerel, ulusal, bölgesel ve küresel krizler, ülkelerin toplumsal ve ekonomik gelişimlerini yıkıcı bir biçimde 

etkilemektedir. Bu krizler nedeniyle oluşan, güvenlik, ekonomi, aile ve sosyal politika, ekoloji ve eğitim 

gibi birden fazla alanı etkileyen riskler aynı anda yönetilmek durumunda kalmaktadır. Dünyada ilk olarak 

13 Ocak 2020’de tanımlanan COVID-19 hayatın her alanını olduğu gibi eğitimi de önemli ölçüde 

etkilediği herkes tarafından kabul edilmektedir. Bu süreçte ülkeler öğrencilerin öğrenme süreçlerinin 

kesintiye uğramaması için çeşitli adımlar atmasına rağmen, salgın karşısında ülkelerin eğitime yönelik 

uyguladığı ortak politika okulların kapatılması yönündeydi. Ülkemiz salgının etkilerinin bertarafı 

hususunda belirli alanlarda hızlı hareket edebilse de bu krize oldukça hazırlıksız yakalandı. Ülkemizde 12 

Mart 2020 tarihinde alınan karar doğrultusunda okullarda uygulanmakta olan yüz yüze eğitime ara 

verilerek uzaktan eğitime geçilmiştir. Ülkemiz, OECD ülkeleri arasında yüz yüze eğitime en uzun süre 

ara verilen ülke olduğu için, eğitim sistemimizde OECD’ nin uygulamayı planladığı ortak politikaları 

uygulama birliği yapamamıştır. Bu sebeple eğitim sistemimiz salgın sebebiyle çocukluk eğitiminden 

yükseköğretime kadar bütün kademeler etkilenmiştir. Bu çalışmamızda salgın sürecinin Türk Eğitim 

Sistemi’ne etkisini daha bütünsel değerlendirebilmek için, bu süreci salgın öncesindeki eğitimin 

durumuna da bakıp analiz ederek, uzaktan eğitim sürecinin eğitim sistemimize olumlu ve olumsuz 

yansımalarına yönelik çıkarımlarda bulunarak, eğitim sisteminin, bireyleri mevcut ve gelecekte 

oluşabilecek krizlere karşı hazırlamasının esas olduğunun önemi vurgulanmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Eğitim, COVID-19, Türk Eğitim Sistemi, Uzaktan Eğitime Yönelik 

Yansımalar 
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Abstract 

Local, national, regional and global crises have a devastating impact on the social and economic 

development of countries. Risks arising from these crises, affecting multiple areas such as security, 

economy, family and social policy, ecology and education, have to be managed simultaneously. It is 

accepted by everyone that COVID-19, which was first identified in the world on January 13, 2020, 

significantly affects education as well as all areas of life. Although countries took various steps to ensure 

that students' learning processes were not interrupted in this process, the common policy implemented by 

countries towards education in the face of the epidemic was to close schools. Although our country was 

able to act quickly in certain areas to eliminate the effects of the epidemic, it was caught very unprepared 

for this crisis. In line with the decision taken on March 12, 2020 in our country, face-to-face education in 

schools was suspended and distance education was started.Since our country is the country where face-to-

face education has been suspended for the longest time among OECD countries, it has not been able to 

implement the common policies that the OECD plans to implement in our education system. For this 

reason, our education system has been affected at all levels, from childhood education to higher 

education, due to the epidemic.In this study, in order to evaluate the impact of the epidemic process on 

the Turkish Education System more holistically, by looking at and analyzing the state of education before 

the epidemic, making inferences about the positive and negative reflections of the distance education 

process on our education system, and determining how the education system prepares individuals against 

current and future crises. The importance of its essentiality was emphasized. 

Keywords: Distance Education, COVID-19, Turkish Education System, Reflections on Distance 

Education 

 

 

1.GİRİŞ 

İlk insandan günümüze kadar, insanlık tarihini derinden etkileyen olgu ve etmenler yaşanmıştır. Bu olgu 

ve etmenlerin başlıcaları; savaşlar, doğal afetler, salgınlardır. Bu oluşumlar insanların yaşamlarında 

büyük dönüşümlere neden olmuş ve olmaktadır. Yerel, ulusal, bölgesel ve küresel krizler, ülkelerin 

toplumsal ve ekonomik gelişimlerini yıkıcı bir biçimde etkilemektedir. Bu krizler nedeniyle oluşan, 

güvenlik, ekonomi, aile ve sosyal politika, ekoloji ve eğitim gibi birden fazla alanı etkileyen riskler aynı 

anda yönetilmek durumunda kalmaktadır. Özellikle bu oluşumlar, sağlıkla ve insanların hayatta 

kalmalarıyla ilgili ise daha ciddi dönüşümlere yol açmaktadır. Bulaşıcı hastalıklar tarih boyunca 

insanlığı ve sosyal hayatı tehdit etmiştir.  Doğal afetler ve savaşların aksine belli bölgede değil de tüm 

dünyayı etkisi altına almıştır. Örnek verecek olursak, veba salgınları gibi toplu ölümlere yol açan salgınlar 

insanlar üzerinde çarpıcı etkilere yol açmıştır. Yaşadığımız COVID-19 Pandemisi,  tarihsel olarak 

İspanyol Gribi,  Ebola,  Sars gibi küresel düzeyde etkili salgınların bile göstermediği bir yaygınlık 

göstermiş, tüm insanlığı derinden etkilemiştir.    
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Ulaşım sektöründeki gelişmeler ve şehirleşme oranlarındaki artışlar, yaşamları daha da iç içe bir hale 

sokmuş, bu da hastalıkları insanlar arasında daha kolay yayılabilir bir hale getirmiştir. Bu hastalıkların 

geniş kitlelere yayılmasıysa alan- yazında ‘Pandemi’ olarak isimlendirilmektedir. Pandemi, bir alanın 

hemen hemen hepsinde ya da bir grup insan, hayvan ya da bitkinin neredeyse tümünde bulunan salgınlar 

ve hastalıklar olarak ifade edilir (Cambridge Dictionary, t.y.). 

Koronavirüs fark edilmesi çok da kolay olmayan, bulaşıcılık özelliğine sahip,  hızlı yayılabilen salgın bir 

hastalıktır. 2019’un sonunda Çin’in Wuhan kentinde başlayan Koronavirüs salgını dünyanın diğer 

coğrafyalarına da hızlıca yayılmıştır.   Dünya genelinde ülkelere baktığımızda, salgın sürecinin başlarında 

Çin kaynaklı haberleri hafif bir tedirginlik ile izleseler de ülkelerin pek çoğu önlem noktasında kararsız 

kalmıştır. Çin hükümeti, meydana bu yeni hastalığın salgın halini aldığını ise 11 Ocak 2020’de 

açıklamıştır.  

Çin dışında ilk vaka 13 Ocak 2020’de Tayland’da Çin vatandaşı bir kadında tespit edilmiştir. Çin’in 

Wuhan kentinde 2019 Aralık ayında solunum yolu hastalığı olarak ortaya çıkan,  2020 Mart ayından 

sonra da Avrupa’yı etkileyen ve 11 Mart’ta Türkiye’de ilk vakanın ortaya çıkması ile yaşamımıza giren 

Covid-19 hızlı yayılmasıyla  salgın  olarak isimlendirilmiştir.   

 

2. Pandemi Döneminde Eğitim Alanındaki Gelişmeler 

Savaşlar, doğal afetler ve salgınlar sırasında okulları mümkün olduğunca  açık tutmak için girişimlerde 

bulunulmuştur. Kriz durumlarında okulların kapatılmasından dolayı kaybedilen okulda öğrenme 

süresinin, eğitim başarısı üzerindeki etkileri ve bunun öğrencilerin yükseköğrenimlerini tamamlama 

ihtimalini azaltabileceği vurgulanmıştır. 

İlerleyen süreçte virüs ile ilgili haberler hızla artmaya başlamış ve Japonya 16 Ocak 2020’de açıkladığı 

vakayla hastalığın görüldüğü 3. ülke olmuştur. Avrupa kıtasıysa virüs ile ilk tanışmasını 25 Ocak 2020’de 

Fransa’nın yaptığı açıklamayla resmi olarak duyurmuştur (Euronews,  t.y.). Moğolistan ise ülke genelinde 

eğitim kurumlarının tümünü kapatan ilk ülke olmuştur. 17 Mart 2020 itibarı ile pek çok ülke ve kurum, 

uzaktan çalışma sistemine geçmiştir (Euronews, t.y.).Süreç başladığındaysa okullarla ilgili hızlı kararlar 

alınmak zorunda kalınmıştır. Salgının başlamasıyla beraber ilk kapanan kurumlar genellikle eğitim 

kurumları olmuştur.  10 Mart 2020 itibari ile de dünyadaki her 5 öğrenciden biri koronavirüs sebebiyle 

okuldan uzak kalmak zorunda kalmış, her 4 kişiden biri de yükseköğretim kurumlarında eğitimlerine ara 

vermiştir (UNESCO, t.y.).  

Salgının ilan edilişinden kısa bir süre sonra öğrenme sürekliliğinin sağlanması ve öğrenme kayıplarının 

engellenmesi amacıyla dünya genelinde tüm eğitim kademelerinde uzaktan eğitim uygulamalarına 

geçilmiştir. Uzaktan eğitim; bilişim teknolojileri kullanılarak derslerin zaman-mekân kısıtlaması 

olmaksızın işlenebildiği bir eğitim modelidir  (Sözen,  2020).  Ancak salgın sürecinde geçilen uzaktan 

eğitim,   acil uzaktan eğitim olarak adlandırılmıştır. Bu süreçte gerçekleştirilen eğitim; planlı ve 

sistemli bir biçimde yürütülen uzaktan eğitim uygulamalarından farklılık göstermektedir (İzmirli ve Şahin 

İzmirli, 2020). Acil uzaktan eğitime geçişle birlikte etkili bir uzaktan eğitim süreci gerçekleştirilmesi için 
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gereken hazırlıklar tam olarak yapılamamıştır (Hark Söylemez, 2020). Salgının ilan edilişinden 

günümüze kadar geçen sürede Covid-19 s algınının v e  dolayısıyla uzaktan eğitim uygulamalarının 

seviyelerine, eğitimlerine ve  eğitim programlarındaki ulaştıkları noktaya bağlı olarak öğrencilerin 

yaşamlarında olumlu ve olumsuz pek çok etkisi olmuştur (Daniel, 2020). 

COVID-19 pandemisi,  dünya çapında sağlık başta olmak üzere eğitim,  ekonomi,  turizm,  ulaşım gibi 

çeşitli alanları etkilemiştir.  COVID-19 pandemisinin yaratmış olduğu kargaşadan ötürü dünya 

devletlerinin çoğunluğu eğitim ortamlarında acil durum olarak dijital teknolojilerin kullanımının 

benimsenmesini istemişlerdir (Angoletto ve Queiroz,  2020).  Birleşmiş Milletler Eğitim, Bilim ve 

Kültür Örgütü  (UNESCO)  (2020)  verilerine göre, 7 Nisan 2020 tarihinden sonra, COVID-19 pandemisi 

nedeniyle 188 ülkede okulların kapanmasına karar verilmiştir. Bu durum, dünya çapında öğrenci 

nüfusunun yaklaşık olarak %92’sini (1,576,021,818 öğrenci) etkilemiştir. (Can, 2020)    Okulların 

kapatılması ile birlikte öğrencilerin eğitimi yeni bir şekil almıştır. 

Teknoloji; zamanla sağlık, ulaşım, ekonomi gibi hayatın her alanında hızlıca etkisini gösterirken eğitim 

alanında da önemli değişikliklere yol açmıştır.  Hızla gerçekleşen dijital dönüşüm eğitim alanında da 

dönüşümü kaçınılmaz kılmıştır. Dijitalleştirmenin getirdiği yenilikler ile eğitimde yeni bir döneme 

girilmiştir. Eğitimde dijital dönüşüm ile zamana ve mekâna bağlı engellerin kaldırılması amaçlanmış ve 

bu noktada uzaktan eğitim kavramı önem kazanmıştır. Uzaktan eğitim ile geleneksel eğitimin 

sınırlılıklarının giderilmesi hedeflenmiştir. Daha geniş kitlelere eğitim vermek ve aynı zamanda eğitimde 

fırsat ve imkân eşitliği sağlanmak ihtiyacı uzaktan eğitimin önemini arttırmıştır.  Teknolojik gelişmelerin 

bu kapsamda yeri ve önemi fazladır. Uzaktan eğitimi teknolojik gelişmelerden bağımsız düşünemeyiz.  

Uzaktan eğitimin bütün teknolojik cihazlardan yararlanılarak eğitim sürecini destekleyebileceği kabul 

edilebilmektedir. İnternet tabanlı eğitim sistemleri,  uzaktan eğitim anlayışının artırılmasını,  uygulama 

alanlarının iyileştirilmesini sağlayan özelliklere sahiptir. Uzaktan eğitim sistemi geleneksel eğitimin 

yükünü hafifletici, kurtarıcı bir eğitim sistemi olarak yer alırken, İnsan var olduğundan bu yana dünyada 

birçok kriz ve felaketler olmuştur. İnsanlar bu kriz ve felaketlerle çeşitli yöntem ve taktiklerle mücadele 

etmek zorunda kalmıştır. 

Dijitalleşme, çevrimiçi ortamda çok daha büyük oranda öğrenme imkânı sağlıyor. Ancak öğrenciler 

arasında teknolojiye erişim ve uygun çalışma ortamlarının yanı sıra ebeveyn desteği açısından da 

farklılıklar bulunuyor. COVID-19 nedeniyle okulların kapatılmasının eğitim başarısı üzerindeki etkileri 

hakkında yayımlanan Ekonomik Performans Merkezi Raporu’nda yer alan 2018 PISA verilerinin OECD 

analizine göre, Birleşik Krallık’ta ekonomik olarak dezavantajlı ortaöğretim öğrencilerinin %40’ı 

tarafından çevrimiçi  eğitim platformlarına erişim sağlanabiliyorken daha avantajlı akranların %70’i bu 

platformlara erişebilmektedir. 

Covid-19 salgını, dünyanın pek çok ülkesinde başta sağlık olmak üzere ekonomik, sosyal ve pedagojik 

açıdan önemli değişimleri beraberinde getirmiştir (Can,  2020). Salgının yayılmasını engellenmek için 

uygulanan hareketliliğin azaltılması yaklaşımı tüm ülkelerde genel geçer bir uygulama olarak 

benimsenmiştir. Bu nedenle devlet destekli bir biçimde yüz yüze eğitim yerine uzaktan eğitim 

uygulamaları kullanılmaya başlanmıştır  (Yamamoto ve Altun, 2020). Ayrıca  derslerin  her  an  erişime  
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açık  olmasının  öğrencilerin bireysel hızda ilerlemelerine olanak tanıyarak akademik gelişime katkı 

sağladığı  ve öğretim elemanlarının iletişime açık oluşunun süreci kolaylaştırdığı ifade edilmiştir (Genç  

ve  ark.,  2020).  Benzer şekilde uzaktan eğitimin zaman,  mekân,  maliyet açısından avantalı olduğu, bilgi 

birikimini artırdığı ve hızlı erişim sayesinde eğitimde sürekliliği sağladığı belirtilmektedir. 

Danışmanlarla sürekli iletişim kurulabilmesi, öğretim üyelerinin pozitif yaklaşımı, hızlı geri dönüş 

sağlanması,  zaman ve mekân sınırı olmaksızın iletişim kurulabilmesi de öğrencilerin uzaktan 

eğitimin olumlu yönleri olarak bildirdiği faktörlerdendir  (Güzel ve Özeren, 2021).    

Benzer şekilde  ödev yükünün çok olması, yöntem ve tekniklerin tekdüze kullanılması, öğretim 

görevlerinin  yeterince açıklanmaması süreci olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle hem akademik hem 

sosyal  ortamdan uzak kalan öğrencilerin sosyal desteğe ihtiyaç duydukları ifade edilmektedir  (Genç  ve 

ark., 2020). Ayrıca sürecin uygulamalı dersler için uygun olmadığı da düşünülmektedir  (Altun Ekiz, 

2020; Yolcu, 2020). Şeker, Özer ve Korkut (2020) mesleki becerilerin uzaktan  eğitim  yoluyla  uygun  

şekilde  değerlendirilmesinin  oldukça  zor  olduğunu  ifade  etmektedir.  Uzaktan eğitimde; motivasyon 

kaybı, ölçme-değerlendirmenin olmaması, fırsat eşitsizliği ve  sürece  hazırlıksız  olunması  da  sürecin  

dezavantajları  olarak  görülmektedir  (Özdoğan  ve  Berkant, 2020). Dahası, derslerin nesnellikten uzak 

olması, kısıtlı işlenmesi, sıkıcı geçmesi,  değerlendirmenin  objektif  yapılmaması,  öğrenmenin  

zorlaşması,  öğrencilerin  kendilerini  yeterince ifade edememesi, derslerde tüm sorulara cevap 

alınamaması, öğretim elemanlarıyla  yetersiz iletişim, görüşmelerin hemen sonlanması, bazı öğretim 

üyelerine ulaşmada yaşanan  zorluklar ve uzun süre ekran başında olmanın dikkat dağınıklığına yol 

açması sürecin olumsuz  tarafını ortaya koymaktadır (Güzel ve Özeren, 2021).   

Salgın döneminde acil uzaktan eğitime geçilmesi öğrenciler açısından ilk olarak olumlu tepkiler (eğitimin 

sürüyor olması, bulaşma riskinin azalması, zaman tasarrufu) almış olsa da zamanla uzaktan eğitim 

yetersiz bulunmaya başlanmıştır (Erkut, 2020). Salgın dönemi eğitim- öğretimin kesintisiz şekilde 

sürmesinin oldukça önemli olduğunu göstermiştir. Bununla birlikte gerekli hazırlıklar yapılamadan acil 

uzaktan eğitime geçildiğinden, süreç boyunca neler yaşandığının incelenmesi, bu eğitim-öğretim 

uygulamalarının ne kadar etkili olduğunun belirlenmesi (Hark Söylemez, 2020) ve sürece ilişkin öğrenci 

geribildirimlerinin alınması da uzaktan eğitime ilişkin beklentilerin tespiti ve sürece uyum sağlama 

açısından önemlidir (Keskin ve Özer Kaya, 2020). Salgın, eğitim-öğretim sistemlerinin geleceğine 

yönelik olarak yenilikçi çözüm önerilerine ihtiyaç duyulduğunu göstermiştir (Can, 2020).     

Dünyada ve ülkemizde etkili olan Covid-19 salgını sosyokültürel,  ekonomik ve eğitim alanlarında 

pek çok değişikliğe neden olmuştur  (Çakın ve Külekçi-Akyavuz, 2021).  Covid-19 salgınının bu 

alanlarda birçok olumsuz sonuçları ortaya çıkmıştır. Birleşmiş Milletler  (2020)  dünyada öğrencilerin  

%91’inden fazlasının okulların kapatılmasından etkilendiğini belirtmiştir. Covid-19 salgın süreci 

eğitim sürecini de olumsuz olarak etkilemiş,  uzaktan eğitim metodunun yoğun olarak kullanılmasına 

neden olmuştur. Bu öğretim yöntemleri kullanılırken uzakta eğitim araçları daha çok ön planda olmuştur 

(Metin, Gürbey ve Çevik, 2021). Ancak alınan tüm önlemlere rağmen Covid-19 salgın sürecinde 

öğrenciler sosyal bir ortam olan okuldan ve sınıflarından uzak kalmış, davranışsal ve akademik beceri 

olarak farklı tutumlar göstermişlerdir.   
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Uzaktan eğitim uygulamalarının değerlendirilmesi  ile ilgili yapılan çalışmalar COVID-19 pandemi 

dönemi ile birlikte artış göstermiştir. Alan yazın incelendiğinde uzaktan eğitimin ekonomik olma, 

zaman ve mekân esnekliği, eğitim ihtiyacını karşılıyor olması, teknolojik becerileri artırması gibi 

faydalarının;  alt yapı ve internet sorunları, ölçme değerlendirmede eksiklik, teknolojik yetersizlik, 

disiplinin sağlanamaması, eğitimde fırsat eşitsizliği, etkileşim eksikliği gibi sınırlılıklarının bulunduğu 

çalışmaların olduğu görülmektedir (Balaman ve  Hanbay Tiryaki, 2021; Er Türküresin, 2020; Türker ve 

Dündar, 2020; Özdoğan ve Berkant, 2020). Bunun yanı sıra Yahşi ve Kırıç (2020) ile Karbeyaz ve Kurt 

(2020) yapmış oldukları çalışmalarında öğretmenlerin uzaktan eğitime ilişkin ortalamanın üzerinde 

tutumlarının olduğu, bu tutumların cinsiyet ve yaşa göre değişkenlik göstermediği fakat farklı 

branşlarda değişkenlik gösterdiği sonucuna ulaşmışlardır.  Kurnaz,  Kaynar,  Şentürk Barışık ve Doğrukök  

(2020)  araştırma sonuçlarında öğretmenlerin okul türü,  görev yaptıkları il/ilçe,  cinsiyet,  kıdem,  branş,  

eğitim verdikleri sınıf seviyesi,  uzaktan eğitimde kullandıkları cihazlara ilişkin olumlu görüş oluşturmada 

herhangi bir farklılık olmadığını tespit etmişlerdir. Bıyıklı ve Özgür (2021) uzaktan eğitim ders 

sürecinin iyileştirilmesi için öğretmen önerilerinin ve Andoh, Appiah ve Agyei (2020) üniversite 

öğrencilerinin önerilerinin; öğretim yöntem ve tekniklerinde değişikliğin yapılması, öğrencilerle sağlıklı 

bir iletişimin kurulması,   teknolojiyle ilgili problemlerin çözümlenmesi, fiziksel olanakların artırılması,  

velilerin üzerine düşen görevleri yapması gerektiği bulgusuna ulaşmışlardır. Duban ve Şen (2020)   

 

2.1. Türkiye Özelinde Eğitim Alanındaki Gelişmeler 

Türkiye’de COVID-19 ile mücadele kapsamında pek çok önlem alınmıştır. İnsan sağlığını korumak 

amaçlı yapılan bu uygulamaların başında; sokağa çıkma yasakları, seyahat kısıtlamaları, karantina 

süreçleri ve okullardaki eğitim öğretim faaliyetleri ile ilgili kısıtlamalar gelmektedir. Nasıl ki insan 

yaşamın devamlılığı için beslenme ve sağlık ihtiyaçlarının karşılanması gerekiyorsa,  toplumsal 

ilerlemenin sağlanabilmesi için de eğitim ve öğretim hizmetinin devam etmesi gerekmektedir (Yılmaz, 

2020).    

Tüm dünyada olduğu gibi Türkiye’de de COVID-19 salgını nedeniyle eğitim alanında da önemli kararlar 

alınmıştır. Ülkemizde 10 Mart 2020’de ilk vakanın ortaya çıkmasından itibaren 13 Mart 2020’de 

okullar kapatılmıştır (UNESCO, 2020). Ülkemizde pandemi dolayısıyla okulların kapanmasıyla birlikte 

alınan tedbirleri açıklayan Milli Eğitim Bakanı Ziya Selçuk, 23 Mart 2020'de haftalık ders programlarının 

duyurularak ulusal düzeyde televizyon (Türkiye Radyo Televizyon Kurumu [TRT]) ve internet tabanlı bir 

müfredatla ücretsiz bir uzaktan eğitim sistemi desteğinin sunulacağını açıklamıştır.  Bu süreçte yeteri 

kadar hâkim olamadığımız uzaktan eğitim ile eğitimin devamlılığı sağlanmaya çalışılmıştır  (Karip,  

2020).  MEB tarafından,  EBA’ya erişmek isteyen öğrenciler için sınırlı düzeyde de olsa ücretsiz internet 

hizmeti sağlanmıştır (Emin,  2020).   

Türkiye Cumhuriyeti Anayasası’nın 42.  maddesinde,  kimsenin eğitim ve eğitim hakkından yoksun 

bırakılamayacağı ve eğitim öğretimin devlet okullarında parasız olduğu ifade edilmiştir  (Türkiye 

Cumhuriyeti Anayasası, 1982).  MEB özellikle uzaktan eğitim için gerekli teknolojik araçlara ve 

internet bağlantısına sahip olmayan öğrencilerin eğitim hakkından mahrum kalmaması için her ilde  
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“EBA Destek Noktaları” oluşturmuştur. Ülke genelinde oluşturulan toplam 15113 sabit EBA destek 

noktasına ek olarak 185 mobil EBA destek noktası interneti ve bilgisayarı olmayan öğrencilere hizmet 

vermektedir (MEB, 2021).   

Salgın öncesi dönemde de kullanılan EBA, salgın süresince MEB’e bağlı okullarda yoğun olarak 

kullanılmaya başlanmıştır.  MEB bu süreçte EBA’ ya olan talebi karşılamak için gerekli olan donanım ve 

yazılım altyapısı güçlendirme çalışmaları yapmıştır (Özer, 2020).  Salgın süresince online dersler 

için EBA platformunun yanında, Zoom, Microsoft Teams ve Jitsi Meet gibi video konferans 

programları da kullanılmıştır.     

Uzaktan eğitim, zamana ve mekâna bağlı kalınmadan, bireylerin kendi çalışma yöntem ve tekniğini 

belirleyebildiği, çeşitli dijital içeriklerden yararlanılabildiği ve Web 2.0 teknolojilerinin eğitim ortamlarına 

dâhil edilebildiği bir eğitim modeli olarak ifade edilmektedir (Avcı ve Akdeniz, 2021).    

Uzaktan eğitim yüz yüze eğitime göre daha esnek, öğrenci açısından sorumluluğu yüksek, klasik sınıf 

yönetiminde uygulanan disiplin anlayışından daha farklı  bir ortamın benimsenmesini zorunlu 

kılan bir süreçtir (Yılmazsoy ve Kahraman, 2019). Uzaktan eğitim uygulamasının avantajı mekân ve 

zaman açısından esnek olmasıdır (Bozkurt,  2017;  Solak,  Ütebay ve Yalçın 2020). 

İlkokul, ortaokul ve lise düzeyinde tüm okullarda haftalık ders programları yeniden yapılandırılmış, EBA  

(Eğitim Bilişim Ağı)  ile internet üzerinden gerekli telafi eğitimi desteği sunulmaya başlanmıştır.  23 Mart 

2020’de yüz yüze eğitimden uzaktan eğitime geçilmiştir (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2020). Uzaktan 

eğitim, zamana ve mekâna bağlı kalınmadan, bireylerin kendi çalışma yöntem ve tekniğini 

belirleyebildiği, çeşitli dijital içeriklerden yararlanılabildiği ve Web 2.0 teknolojilerinin eğitim ortamlarına 

dâhil edilebildiği bir eğitim modeli olarak ifade edilmektedir(Avcı ve Akdeniz,  2021). 

COVID-19 pandemisi nedeniyle ortaya çıkan krize karşılık hızlı bir çözüm olarak gerçekleştirilen 

uzaktan eğitim,  farklı yerlerde bulunan öğretmenler ve öğrenciler arasında dijital bir etkileşim olanağı 

sağlamıştır. Aynı zamanda öğretmen ve öğrenciler birçok faktörden bağımsız bir biçimde bireysel ve iş 

birliğine dayalı çalışma olanağı bulmuştur (Altıparmak, Kurt ve Kapıdere, 2011: 320; akt. Çakın ve 

Külekçi Akyavuz, 2020).  Ayrıca uzaktan eğitimin sayesinde ders kayıt videoları ders saati haricindeki 

herhangi bir zaman diliminde izlenebilmekte ve öğrenciler ihtiyaç duyduklarında bu doküman,  video 

gibi birçok ders materyaline bireysel olarak ulaşabilmektedir.  Ancak uzaktan eğitimin bu katkılarının 

yanında bazı sınırlılıkları da mevcuttur. En önemli sınırlılığı yüz yüze eğitimin yerini dolduramamasıdır 

(Çakın ve Külekçi Akyavuz, 2020). Bunun yanı sıra kişilerin göz sağlığında ve sürekli bilgisayar başında 

oturmadan kaynaklı omurga yapısında bozulmalar gibi sağlık sorunları ile sosyalleşememekten 

kaynaklı psikolojik sıkıntılar da sınırlılıkları arasında sayılmaktadır (Çetin ve Akduman, 2022).   

Türk Eğitim Sistemi’nin her kademesini derinden etkileyen pandeminin yansımalarını tüm eğitim 

kademelerinde ayrı bölümler halinde incelemek gerekmektedir. 

2.1.1. Erken Çocukluk Dönemine Yansımaları 

Araştırmalar, erken çocukluk eğitiminde çocukların diğerleriyle kurulan bağlarla ortaya çıkan aidiyet 

hissine, iyi olma hâllerinin önemsenmesine, doğal meraklarını geliştirmeye ve kendilerini ifade 
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edebilmeye ihtiyaçları olduğunu gösteriyor (Ontario Ministry of Education, 2016). OECD’nin 

araştırmasına göre (2021), Şubat 2021 itibarıyla okulöncesi kurumların araştırmaya katılan ülkelerin 

%40’ında açık olmasının sebeplerinden biri erken çocukluk döneminde uzaktan eğitimin etkin bir yöntem 

olmamasıdır. MEB salgın döneminde okulöncesi uzaktan eğitimi çeşitli yayın ve programlarla destekledi. 

Aynı zamanda süreç içinde en uzun süre açık kalan kademe okul öncesi oldu. Millî Eğitim Bakanlığı, 12 

Ekim 2021 Pazartesi günü itibariyle de TRT EBA'da başlattığı okul öncesi yayın kuşağıyla "Dünyanın en 

büyük duvarsız anaokulu" nun da açılışını gerçekleştirmiştir (EBA, 2020). 

2.1.2. İlköğretim Kademesine Yansımaları 

UNESCO (2020) ilkokul ve ortaokul seviyesinde yaklaşık 6,5 milyon öğrencinin salgın sebebiyle 

okuldan kopma riski altında olduğuna işaret ediyor. Dünyadaki öğrencilerin çoğunluğunu ilkokula giden 

çocuklar oluşturduğundan COVID-19 salgınının etkilediği en geniş grup ilkokul öğrencileri oldu. 

Hollanda’da yapılan ilkokul öğrencilerini kapsayan bir araştırma, uzaktan eğitimin ilk sekiz haftasında 

öğrencilerin akademik gelişimlerini ölçtü. Araştırma, öğrencilerin akademik gelişiminin çok sınırlı 

olduğunu ve bunun da önceki yıllara kıyasla %3 puana denk gelen bir öğrenme kaybı anlamına geldiğini 

ortaya koydu (Engzell, Frey ve Verhagen, 2020). Bu durum, ilkokul öğrencilerinin öğrenme kayıpları 

bakımından ciddi risk altında olduklarına işaret ediyor. 

MEB, 27 Şubat 2021’de salgın koşullarındaki duruma bağlı olarak yüz yüze eğitime geçiş kararlarının il 

bazlı alınabileceğini; alınan kararlara göre okullarda yüz yüze eğitimin 2 Mart 2021’de başlayabileceğini 

kamuoyuna bildirdi. Okulların kapandığı 16 Mart 2020’le yeni eğitim-öğretim döneminin başladığı 

dönem arasında Türkiye’de özel eğitim dışındaki ortaokul öğrencilerinden 5. sınıfa gidenlerle, 4. ve 8. 

sınıflar 10 gün okula giderken; 6. ve 7. sınıfa giden öğrenciler hiç yüz yüze eğitime dönemedi. 8. sınıflar 

dışında ortaokul kademesindeki öğrencilerin yüz yüze eğitimi salgın sürecinde önceliklendirilmedi. Bu 

durum, ortaokul öğrencilerinin diğer kademelerdeki çocuklara kıyasla okula daha az sosyal beceriyle ve 

daha fazla sosyo-duygusal destek ihtiyacıyla dönebileceğine işaret ediyor. 8. sınıf öğrencilerine yüz yüze 

eğitimde öncelik tanınmış olsa da bu öğrenciler Liselere Geçiş Sistemi(LGS) kapsamında yapılan merkezi 

sınava salgın koşullarında hazırlanmak ve “bulaş riskini göze alarak sınava girmek” durumunda kaldıkları 

için yüksek stres yaşadılar (Köse, 2020, s.16). 

Salgın döneminde ülkelerin merkezi sınavlara yönelik yaptıkları düzenlemeler sınav tarihinin ertelenmesi, 

sınavların iptali, sınav mekânlarında ek sağlık ve güvenlik önlemleri alınması, sınav içeriğinin 

değiştirilmesi (sorumlu olunan müfredat, soru sayısı vb.), sınav yönteminin değiştirilmesi ve farklı ölçme 

değerlendirme yöntemleri geliştirilmesi şeklindeydi. UNESCO’nun 142 ülkeyi kapsayan araştırmasına 

göre ülkelerin %28’i ortaokul seviyesindeki merkezi sınavları iptal etti. Sınavları iptal eden ülkelerin gelir 

gruplarına bakıldığında düşük gelir grubundaki ülkelerden hiçbirinde ortaokul seviyesinde sınavların iptal 

edilmediği görülmektedir. (UNESCO, 2021). 

Türkiye’de LGS, 2019-20 ve 2020-21 eğitim-öğretim yıllarında salgına yönelik önlemler alınarak yüz 

yüze şartlarda gerçekleşti. 2020 yılında 7 Haziran’da yapılması planlanan sınav 20 Haziran’a ertelendi ve 

öğrenciler yalnızca 8. sınıfın ilk döneminden sorumlu tutuldular. 2020-21 eğitim-öğretim yılında ise LGS 

6 Haziran’da, “sınav süreleri, soru sayıları ve ders dağılımlarında herhangi bir değişiklik yapılmadan” 
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gerçekleşti (MEB, 5 Nisan 2021). Sınava hazırlık sürecinde okulun fiziksel ortamının öğrencilere 

sunduğu kaynaklar ve materyaller salgınla aniden ortadan kalktı. 

2.1.3. Ortaöğretim Kademesine Yansımaları 

Türkiye’de 20-21 Haziran 2020’de yapılması planlanan Yükseköğretim Kurumları Sınavı (YKS) salgın 

nedeniyle önce 25-26 Temmuz’a ertelendi, ancak daha sonra karar yenilendi ve sınav tarihi 27-28 Haziran 

olarak güncellendi. Ek sağlık önlemleriyle ve oturum süreleri uzatılarak gerçekleşen sınavda “lise son 

sınıfın 2. döneminden soru sorulmaması kararlaştırıldı”(ÖSYM, 15 Mayıs 2020).  

2021 yılında YKS 26-27 Haziran tarihlerinde gerçekleşti ve öğrenciler müfredatın tümünden sorumlu 

tutuldu. Salgın döneminde YKS’ ye hazırlanan öğrenciler için soru ve kaynakların yer aldığı EBA 

Akademik Destek Sistemi (ADES) ve İnteraktif Soru Çözümleri Platformu kuruldu, çevrimiçi deneme 

sınavları uygulandı. Sınav tarihlerinde yapılan değişiklikler, salgın sürecinde farklı koşullara sahip 

öğrencilerin aynı sınava girmesi, sınavda sorumlu tutulan müfredat kamuoyunca oldukça tartışıldı. Bu 

süreçte hanedeki materyal yetersizlikler sebebiyle uzaktan eğitimi etkin izleyemeyen öğrencilerin, her iki 

sınav döneminde de diğer yıllara göre daha çok etkilenmiş oldukları söylenebilir. 

2.1.4. Yükseköğretim Kademesine Yansımaları 

Üniversitelerin içerik ihtiyaçlarının karşılanması amacıyla başta Anadolu Üniversitesi, Atatürk 

Üniversitesi ve İstanbul Üniversitesi’nin ders havuzlarında yer alan, dijital ortamdaki bütün derslerin, 23 

Mart haftasından itibaren YÖK bünyesinde oluşturulan YÖK Dersleri adı verilen ara yüzle açık erişime 

açılması ve diğer üniversitelerin dijital ders malzemelerinin de bu havuza ilave edilmesi 

kararlaştırılmıştır. 

Dileyen öğrencilerin talep etmeleri halinde 2019-2020 eğitim-öğretim yılı bahar döneminde kayıtlarını 

dondurabilmelerine imkân sağlandı. Lisansüstü eğitimde ise karar üniversite yönetim kurullarına 

bırakılmıştır. 

Öğretmen adayı öğrencilerin 5-6 hafta arasında okullarda uygulama çalışmalarına katıldıkları da göz 

önünde bulundurularak, bu dönemle sınırlı olmak üzere, uygulama çalışmalarındaki eksikliklerin “ders, 

ödev ve dosya hazırlığı” ile telafi edebilmesi kararlaştırılmıştır.  

Hemşirelik, diş hekimliği, eczacılık programlarındaki öğrencilerin stajlarını (yaz dönemi de dahil) uygun 

zamanda, sağlık birimlerinde koruyucu önlemler alınarak yapabilmeleri veya stajlarını uzaktan öğretim 

yoluyla da tamamlayabilmeleri hususu üniversitelerimizin kendi değerlendirmelerine bırakılmıştır. 

2.1.5. Özel Önlem Gerektiren Gruplara Yansımaları 

Salgın öncesinde uygun kapsayıcı eğitim içeriğine erişememe, coğrafi izolasyon, çalışmak zorunda 

bırakılma ve Türkçe’ yi etkin kullanamama gibi farklı ve bazı durumlarda iç içe geçen sorunlar yaşayan 

öğrenciler, COVID-19 nedeniyle eğitimden tamamen kopma durumuyla karşı karşıya kaldılar. COVID-

19 salgınından en çok etkilenenler salgın öncesinde de eğitime erişimde zorlanan kırılgan gruplar oldu. 

Mevsimlik gezici tarım işçisi ailelerin çocukları (Kalkınma Atölyesi, 2020), mülteci çocuklar (UNHCR, 

2020; SGDD, 2020; Konak Mülteci Derneği, 2021), yoksul çocuklar (Aktaş Salman, 9 Şubat 2021), 
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Roman çocuklar (Kırkayak Kültür, 2020), kız çocuklar (UNICEF, 2021b; Plan International, 2020) 

salgından daha çok etkilenen kırılgan gruplardan bazılarıdır (Akkan, 2020).  

Özel gereksinimli çocuklar ise uzaktan eğitime uyum sürecinde kendilerine ve engel gruplarına özgü 

ihtiyaçlarla karşılaştılar. Okullar ve Özel Eğitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinin kapanmasıyla engelli 

çocukların eğitim ortamlarından, öğretmenlerinden ve arkadaşlarından uzak kalmaları ve rutinlerinin 

bozulması psikososyal problemlere yol açtı (Yazçayır ve Gürgür, 2021). 

Salgın nedeniyle 3 Nisan 2020’de 20 yaşından küçüklere getirilen sokağa çıkma yasağına 9 Nisan 

2020’de yayımlanan genelgeyle ek maddeler dahil edildi. “Uzun süre kapalı ortamda kalmasının ruhsal ve 

fiziksel olarak sağlıklarını olumsuz etkileyeceği, otizm, ağır mental retardasyon, down sendromu gibi 

tanısı konulmuş Özel Gereksinimi olan çocuk ve gençlere” belirli şartlarda dolaşım izni verildi (İçişleri 

Bakanlığı, 9 Nisan 2020). 

 

3. Pandemi Sürecini Eğitim Paydaşları Açısından Değerlendirelim 

 Öğrenci  

 Öğretmen  

 Veli 

 

3.1. Öğrenci Yansımaları 

Salgın dönemi öğrencilerin sadece akademik bilgi ve becerilerini etkilemedi. Okulların kapanmasıyla 

oluşan izolasyon, ev içi stres, sağlık kaygıları ve belirsizlikler sosyal ve duygusal durumlarını da olumsuz 

etkiledi. Bu dönemde çocuklar çok uzun süre ekran karşısında kaldılar. Gelişme ve öğrenme ortamları 

barındıran okullarından uzaklaşınca evin olanaklarıyla sınırlandılar (AÇEV, 2020). Bu durum haneler 

arasındaki farklılıkların eğitime doğrudan etkisini artırdı (ÖRAV, 2020). “Her evin sosyoekonomik alt 

yapısındaki farklılıklara göre, salgının çocuklar üzerinde yarattığı psikolojik, ekonomik ve akademik”, 

sosyal ve duygusal etkiler de farklılaşıyor (Aktaş Salman, 9 Şubat 2021).  

Uzaktan eğitim sürecinde öğrencilerin yapılandırılmış sınıf ortamından çıkmaları ve öğrenimlerinde daha 

fazla sorumluluk almaları gerekti. Öğrencilerin “kopukluk, motivasyonsuzluk ve öğrenmeye ilgisizlik 

hissettiklerini ortaya koyan pek çok rapor yayımlandı” (Gencer, 2021).  

Teknoloji kullanımının artması, esnek öğrenme modellerinin gelişmesi, işbirliği ve iletişimin 

güçlendirilmesi, dijital okuryazarlığın gelişmesi, öz yönetim becerilerinin güçlendirilmesi, küresel 

bağlantıların artması, eğitimde eşitlik ve erişim konusunda farkındalık, yenilikçi eğitim fırsatları gibi 

olanaklar sunmuştur. 

Olumsuz yansımalarına ise aşağıdaki örnekler verilebilir. 

1. Okul terki 
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2. Öğrenme kayıpları 

3. Çocuğun iyi olma hali 

4. Çocuk koruma sistemi 

5. Sınıf içi sosyal öğrenme ve iletişime dayalı akran etkileşimi 

6. Gelecek kaygısı 

7. Ekran bağımlılığı 

8. Denetimsiz internet kullanımı 

9. Ruhsal bunalım 

10. Duygu karmaşası 

11. Fırsat eşitsizliği 

12. Hareketsizlik 

13. Motivasyon kaybı 

 

3.2. Öğretmen Yansımaları  

Öğretmenler, salgın sürecinden “psikososyal destek ve dijital okuryazarlık ihtiyaçları ile öğrencilere 

ulaşabilme ve canlı dersleri yürütmede karşılaştıkları zorluklar başta olmak üzere çeşitli açılardan 

etkilendiler” (Koyuncu ve Düşkün, 2020, s. 10). Bu dönemde hem kendi hayatlarını sürdürmek hem de 

sorumlu oldukları çocukların eğitim hakkını korumakla yükümlüydüler (COVID-19 Sürecinde Eğitimde 

Dönüşüm için Zorluklar ve Fırsatlar Webinar Dizisi - 1) 

Olumlu yansımalarına ise aşağıdaki örnekler verilebilir. 

1. Esnek Çalışma Ortamı 

2. Teknoloji Kullanma Becerilerinin Gelişimi 

3. Birebir Etkileşimde Azalma 

4. Teknik Sorunlarla Başa Çıkma 

5. Ders Materyallerinin Çevrimiçi Ortama Uyarlanması 

6. Etkili İletişim Kurma 

7. Çevrimiçi Öğrenme Ortamlarının Yönetimi 

8. Öğrenci Motivasyonu ve Katılımı 

9. Eğitim Materyalleri 
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3.3. Veli Yansımaları 

Salgın hanelerde “zincirleme zorluklar” yarattı (Fisher, Lombardi ve Kendall-Taylor, 27 Nisan 2021). 

Hastalık ve hastalanma korkusu, ekonomik zorluklar, karantinada olma durumunun getirdiği kaygı ve 

stres haneleri farklı ölçeklerde ve şiddette etkileyerek hayatı zorlaştırdı. Öğrenciler uzaktan eğitim 

sürecinde ev içi desteğe ihtiyaç duydular, veliler evdeki öğretmenler olmak durumunda kaldı. Bu durum 

evden çalışan veliler için iş ve ev dengesini kurmakta zorluk yarattı. 

Olumlu yansımalarına ise aşağıdaki örnekler verilebilir. 

1. Esneklik ve Uygunluk 

2. Ebeveyn-Çocuk İlişkisinin Güçlenmesi 

3. Eğitim Sürecine Katılımın Artması 

4. Öğrenciye Destek Olma Fırsatı 

5. Teknolojiye Erişim Zorlukları 

6. Velinin Eğitim Yükümlülükleri 

7. Öğrenci Motivasyonunun Zorlanması 

8. Sosyal ve Duygusal Gelişimin Zorlanması 

 

4. Salgınlar İçin Gelecek Çözüm Önerileri   

Eğitimde ortaya çıkan olumsuz durumlar öğrencilerin etkilenmesine bağlı olarak uzun bir süre etkili 

olmakta ve öğrencilerde özgüven ve motivasyon eksikliği gibi olumsuz durumlara neden olmaktadır  

(Akmansoy, 2012: 60). Günümüzde genel olarak şikâyet edilen, tartışılan olumsuz öğrenci davranışları 

gözlenmektedir. Okullar öğrenciye düzenli ve kurallı bir hayat tarzı sunmaktadır. Yaşanan salgın 

sürecinden dolayı uzun süre evde kalan öğrenciler bu kurallı ve düzenli hayat tarzını kaybetmektedir.  

Salgın sürecinde öğrenciler istedikleri saatte uyuyup istedikleri saatte kalktığı, uzun süreler ekran başında 

oyunlar oynadıkları düşünülmektedir.  Bu nedenle öğrencilerin düzenli ders çalışma ve düzenli beslenme 

saatlerinin değiştiği görülmektedir.  Uzun bir süre bu şekilde hayat süren öğrenciler yüz yüz eğitimin 

başlamasıyla tekrar düzenli ve kurallı yaşam sunan okulda kendilerini kısıtlanmış hissetmektedirler   

(Tarlakazan ve Tarlakazan,   2021).   Bu yönüyle öğrencilerin sosyal davranışlarında ve akademik 

başarılarında değişimin söz konusu olduğu söylenebilir. 

Akademik başarının öğrenme hızı, zekâ gibi zihinsel unsurlarla, benlik saygısı, özyeterlik, güdülenme 

ve ders çalışma alışkanlıkları gibi duyuşsal faktörlerle, anne-baba tutumu, ailenin sosyo-ekonomik 

durumu, okul yöneticileri ile öğretmenlerin yeterliliği ve tutumu gibi çevresel faktörlerle ilişkili olduğu 

farklı araştırmalarla ortaya konmuştur  (Sarıer,  2016;  Yukay-Yüksel,  2009) 
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COVID-19 Pandemisi şu tespitlerin yapılmasını gerektirmiştir: Pandeminin yarattığı sorunların çözümü 

için demokrasi,  kriz nedeniyle  “bir kenara bırakılabilecek zamanlar olarak görülmemeli; sendikalar, 

özellikle öğretmen örgütleri, hem okullarda hem de topluluklarda önemli rol oynayan diğer eğitim 

personeli de dâhil olmak üzere tüm demokratik güçler tarafından şiddetle savunulmalıdır. Hükümetler, 

küresel toplumdaki dayanışmanın hem evde hem de gelecekteki krizlerle başa çıkmak için bir ön koşul 

olduğunun ayrımında olmalıdır.  Politika yapıcılar, COVID-19 krizi sonrasında sağlıklı bir ekonomik 

toparlanma için mümkün olan en iyi koşulları yaratmak için Marshall Planı gibi küresel planlar 

oluşturmalıdır. Uluslararası finansal kurumlar, salgınlara ve/veya gerekliliklere ya da zahmetli koşullara 

zarar vermeden salgınla ve etkileriyle mücadele etmek için parasal kaynaklar sağlamalıdır.  Hükümetler,  

eğitim profesyonellerini ve birliklerini pandemi bittiğinde okulların yeniden açılması politikasına ve 

sürecine dâhil etmelidir. Hükümetler pandemi bittikten sonra hem mali hem de beşeri kaynakların eğitim 

sistemlerinin tam olarak geri kazanılmasını sağlamak için hazır bulunmasını sağlamalıdır.   

Eğitim kurumlarının küresel olarak kilitlenmesi, öğrencilerin öğrenmelerinde büyük (ve muhtemelen eşit 

olmayan) kesintilere neden olmakta; ayrıca da iç değerlendirmelerdeki aksamalar ve yeterlilikler için kamu 

değerlendirmelerinin iptal edilmesi veya bunların daha düşük bir alternatifle değiştirilmesine yol 

açmaktadır. Peki,  bu sorunları aşmak üzere neler yapılabilir?  Okullar,  tekrar açıldıktan sonra öğrenme 

kaybını yeniden oluşturmak için kaynaklara ihtiyaç duyacaklardır. Bu kaynakların nasıl kullanıldığı ve 

özellikle çok etkilenen çocukların nasıl hedefleneceği açık bir sorudur. Değerlendirmenin öğrenimdeki önemi 

göz önüne alındığında,  okullar iç değerlendirmeleri atlamak yerine ertelemeyi de düşünmelidir. Yeni 

mezunlar için politikalar işgücü piyasasına girişlerini desteklemelidir (Burgess ve Sievertsen, 2020).   

Okulların yapması gereken tüm öğrencilerin ihtiyaç duydukları teknolojiye ve internete erişebilmelerini 

sağlayarak okul dışı öğrenmenin sınırlarını açmaktır. Pek tabii ki bazı okul bölgelerindeki öğrenciler şu 

anda bu özelliklere sahip değildir, çünkü çoğu zaman okul bölgelerinin bunu yapmak için bütçesi yoktur. 

Bu nedenle de devlet ve yerel vergi mükellefleri bu ihtiyacı karşılamak için bir araya gelme zorunluluğunu 

duymalıdır (Reville, 2020).  COVID-19 Pandemisi,  öğrenilen bir ders olarak okul bölgeleri için bir 

yedekleme sistemine sahip olmanın gereğini ortaya koymuştur. Bu sistem, okulun bu kapanma döneminde, 

sorunsuz bir şekilde çevrimiçi eğitime geçişini sağlayacaktır.  Okul sistemlerimizi tekdüze olarak görme 

eğilimindeyiz,  ancak aslında okullarımız,  tıpkı öğrencilerimizin birbirinden çok farklı olması gibi,  

operasyonları ve çocuklar üzerindeki etkileri konusunda oldukça farklıdır. Çocuklar çok farklı geçmişlere 

sahipler ve okul dışında çok farklı kaynaklara, fırsatlara ve desteğe sahipler. Artık tüm öğrenme yaşamları 

ve gerçek fiziksel yaşamları okul dışında olduğundan, bu farklılıklar canlı bir görüşe sahiptir. Bazı 

öğrenciler bu kriz sırasında iyi olacaklar,  çünkü ister resmi eğitim ister çeşitli türlerdeki resmi olmayan okul 

eğitimi olsun,  çeşitli zenginleştirme fırsatlarıyla birlikte yüksek kaliteli öğrenme fırsatlarına sahip olacaklar. 

Diğer taraftan,  diğer öğrencilerin hiçbir şeye erişimi yoktur ve sonuç olarak muazzam bir dezavantaj 

içindedirler.   Genel olarak söylenirse, toplumlarda ekonomik olarak en zorlananlar bu krizdeki en 

savunmasız olanlar olacaktır; en avantajlı olanlar ise çok fazla zemin kaybetmeden hayatta kalabilecektir. 

Okullar giderek çevrimiçi eğitime dönüştüğü için öğrenciler arasındaki dijital uçurum belirginleşmiştir. Okul 

sistemleri bu boşluğu gidermek için girişimde bulunmalıdır. Bazı okul bölgelerinin bunu yapmak için 

bütçesi yoktur, ancak federal, eyalet ve yerel vergi mükellefleri bu ihtiyacı karşılamak için bir araya 
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gelebilirler. Yirmi birinci yüzyıl öğrenimi kesinlikle teknoloji ve internet gerektirir.  Tüm çocuklar okul 

dışında öğrenmeleri gereken teknolojiye sahip olmalıdır. Bunun için örneğin şehirde çocukların ve ailelerin 

internete erişebilecekleri sıcak noktalar oluşturulabilir.  Özellikle de dezavantajlı bölgelerde okulları 

kapatmak, bir seçenek olmamalıdır. Bir orta yol olarak devlet ve yerel okul bölgelerinin, hatta özel sektörün 

işbirliği içinde teknoloji ve internet erişimindeki boşlukları doldurmak için acilen ve çevik davranmaları 

gerekecektir.   

Bana göre en çarpıcı olanı, okulların kapalı olması nedeniyle, ebeveynlerin ve genel halkın,  çocukların 

okul dışındaki yaşamlarındaki eşitsizliklerin her zamankinden daha fazla farkında olmalarıdır. Gıda 

açıkları, sağlık ve zihinsel sağlığa yetersiz erişim, konut istikrarıyla ilgili sorunlar,   eğitim teknolojisi ve 

internete erişim konuları bu eşitsizliğinin görünen tarafıdır. Eğitimin içinde olanlar bu sorunların var 

olduğunu zaten biliyorlar. Okyanus tabanından gelen ve suyu emen dev bir gelgit dalgası gibi, pandemi 

çok eski zamanlardan beri suyun altında olan tüm bu rahatsız edici gerçekleri ortaya çıkarmaktadır. 

Umarım bu yaygın eşitsizlikler hakkında kamuoyu bilinci, kamusal alanda bir aciliyet duygusu 

yaratacaktır. Bu bağlamda eğitimin hedeflerini gerçekleştirmesi için bu eşitsizliklerin düzeltilmesi 

gerekmektedir.  Çocuk gelişimi ve eğitimi sistemlerimiz yeniden tasarlanmalı; dijital öğrenme boşluğunu 

kapatmanın bir yolu olarak eğitim teknolojisine adil erişim üzerinde çalışılmalıdır.   

Pandemi bir kazanç olarak eğitime bakışta yeni bir paradigma yaratmıştır.  Bu paradigma çocukların refahı 

ve başarısının okuldan çok daha fazlasına bağlı olduğunu ortaya koymaktadır. Çocukların yaşamlarına 

bütünsel olarak bakmamız gerekmektedir. Çocukların öğrenmeye hazır bir şekilde okula gelebilmeleri için 

okul dışında çok çeşitli temel desteklere ve fırsatlara ihtiyaçları vardır.   Bu eğitim önkoşullarının sağlanması, 

okul sistemleri tasavvurunun ötesine geçmekte;  genel olarak toplumun sorumluluğu olmaktadır. Öğrenmek 

için çocukların sağlık, gıda, temiz su, istikrarlı barınma ve okul dışı zenginleştirme fırsatlarına eşit erişime 

ihtiyaçları vardır. Bu yüzden de çocuk gelişimi ve eğitiminin gerekleri yeniden kavranmalı;  çocukların 

başarılı olmaları için gerçek bir fırsata sahip olmalarını sağlayıcı okulun içinde ve dışında,  onlara ihtiyaç 

duydukları şeyi veren sistemler inşa edilmelidir. Genel olarak COVID-19 ve benzeri salgınlarla baş etmek 

üzere şu önerilerde bulunulabilir (Cullinane ve Montacute, 2020): Okullar kapalıyken, hükümetler,  tüm 

çocukların çevrimiçi öğrenime erişmeleri için hiç değilse asgari kaynaklara ( dizüstü bilgisayar veya başka bir 

uygun cihaz ve sabit bir internet bağlantısı)    sahip olmasına yardımcı olmalıdır.    Dezavantajlı öğrencilere, 

okul kapanmalarının etkisini azaltmak üzere ek bire bir veya küçük grup derslerine erişim sağlanmalıdır. 

Dezavantajlı olmanın öğrenim üzerindeki etkisini azaltmak üzere sağlanması gereken ek dersler hem okulda 

kısıtlamalar gevşetildiğinde, hem de çevrimiçi olabilir.  Tüm öğrencilerin yüksek kaliteli içeriğe erişmesini 

sağlamak hayati önem taşımaktadır. Bu nedenle öğretmenlere,   öğrencilere çevrimiçi içerik sunmalarını 

sağlamak için eğitim verilmelidir. Öğretmenlere çevrimiçi verilecek rehberlik ve eğitim, okullar arasında 

provizyonun daha tutarlı hale getirilmesine yardımcı olabilecektir.   

Okullar normale döndüğünde normal derslerin yanında ya da yaz aylarında daha yetersiz özgeçmişleri olan 

çocuklar için telafi ya da destek dersleri sağlanmalıdır. Zira dezavantajlı öğrencilerin okul kapanışlarında 

avantajlı arkadaşlarına göre geride kalmış olmaları muhtemeldir.    
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COVID-19 Pandemisi liberal kapitalist süper devletlerin pandeminin yarattığı başta sağlık üzerindeki 

olumsuz etkilerini karşılamada ne denli yetersiz kaldıklarını göstermiştir.  Dolayısıyla ülkeler,  sosyal 

devlet anlayış ve uygulamalarının ne denli gerekli ve yararlı olduğunu görerek devlet sistemlerini gözden 

geçirmelidirler.   
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Abstract 

Global warming and climate change are affecting the whole world by getting rid of the development level 

of countries and other factors. As one of the indisputable and most important global problems of our time, 

it has been brought under the lens of politicians, actors in the public and private sectors, and researchers. 

The most important reason for global climate change is the increase in human-sourced fossil fuels, with 

greenhouse gas emissions reaching levels that will disrupt the balance of the ecosystem.  

This negative effect, which started with the industrial revolution, increased gradually with the rapid 

population growth and brought the sustainability of our planet to danger due to global warming. In order 

to combat such a large-scale problem, international cooperation was needed and steps were started to be 

taken within the framework of international agreements to combat the factors that cause climate change. 

In this study, the effects of international agreements and protocols to reduce carbon emissions on Turkey's 

policies and reforms will be examined, and approaches to carbon emission reduction and carbon trade 

will be included in this process. 

As a result of the evaluations, there are projects and policies implemented by Turkey to reduce the rate of 

increase in current carbon emissions. The fact that Turkey can take part in market mechanisms on a 

voluntary basis also limits the framework of policies. Although there are no obligatory commitments to 

reduce carbon emission rates in environmental agreements, its voluntary action and its efforts to limit 
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greenhouse gas emissions show its efforts. However, when the TUIK data and CAT reports are examined, 

the results show the opposite. According to TURKSTAT data and CAT reports, Turkey's carbon 

emissions are increasing very rapidly and urgent measures must be taken in this regard. It will change 

with the ratification of the Paris Convention in October 2021 by Turkey, which has no obligation to 

reduce or limit carbon emissions because it has not ratified the Paris Convention until yesterday. Turkey 

will be expected to announce its 2030 targets for carbon emission reduction in the near future. 

Keywords: Climate change, carbon emissions, carbon trading, international contracts 
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Öz 

Fen bilimlerinin temel konuları arasında yer alan vektörel büyüklükler sahip oldukları özellikler 

nedeniyle gösterimleri ve kullanımları konusunda öğrenenler için çeşitli güçlüklere neden olmaktadır. 

Öğrenenin özellikleri ile konunun öğretimsel tercihlerine bağlı olarak şekillenebilir özellikteki bu 

güçlüklerin niteliklerinin tespit edilmesi yeni öğrenme ortamlarının oluşturulması için önem taşımaktadır. 

Vektör konusu ile ilgili yaygın olarak karşılaşılan güçlüklerin kaynakları arasında; soyut düşünme, 

vektörel notasyon, vektörel işlemler, vektörel temsil ilk sıralarda gelmektedir.  

Bu çalışma kapsamında matematik-fizik anlayışı ve deneyimine sahip matematik öğretmen adaylarının 

gelecekte öğretiminden sorumlu oldukları vektörler konusu ile ilgili başarı düzeylerinin incelenmesi ve 

karşılaşılan temel güçlüklerin belirlenmesi hedeflenmiştir. Açık uçlu üç fizik probleminden oluşan başarı 

testi kullanılarak yürütülen araştırmada, 1. sınıf seviyesindeki 61 öğretmen adayı ile çalışılmıştır. 

Toplanan veriler öncelikle başarı düzeylerine göre incelenmiş ve ardından karşılaşılan güçlüklerin 

birbirlerine göre ortaya çıkma sıklıkları analiz edilmiştir. Verilerin analizi, katılımcıların vektörler konusu 

ile ilgili özellikle soyut düşünme ve vektörel işlem kaynaklı güçlüklere sahip olduğunu ve önemli oranda 

öğretmen adayının tüm sorulara bilimsel bilgilerden uzak nitelikte cevaplar verdiklerini göstermiştir.  

Anahtar kelimeler: Öğretmen adayı, matematik, gösterim, vektör 
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Abstract 

Vector quantities, which are among the basic subjects of sciences, cause various difficulties for learners 

about their representations and uses due to their properties. Determining the qualities of these difficulties, 

which can be shaped depending on the characteristics of the learners and the educational preferences of 

the subject, is important for the design of new learning environments. Abstract thinking, vector notation, 

vector operations, and vector representation are commonly among the reasons of the difficulties related to 

the vector subject. 

In this study, it was aimed to examine the achievement levels and main difficulties of pre-service 

mathematics teachers with mathematics-physics understanding and experience being responsible for 

teaching in their future class on subject of vectors. The participants were 60 pre-service teachers attending 

the 1th class of Mathematics and Science Education Department and the achievement test consisting of 

three open-ended physics problems was use data collection instrument. The collected data were first 

examined according to success levels and then the frequency of difficulties encountered in relation to 

each other was analysed. The data analysis indicated that participants faced challenges, particularly in the 

domain of vectors, with notable struggles in abstract thinking and vector operations. Moreover, a 

significant proportion of teacher candidates provided answers deviating significantly from scientific 

knowledge, revealing diverse difficulties encountered in the understanding of vector-related concepts. 

Keywords: Pre-service teacher, mathematics, representation, vector 

 

 

GİRİŞ 

Matematik alanının temel kavramları arasında yer alan vektör kavramı fizik disiplini içerisinde bazı 

fiziksel (hız ve kuvvet) kavramlarla ilişkili olarak sıklıkla kullanılmaktadır. Vektör kavramının tarihsel 

gelişim sürecinde, bilimin doğuşundan itibaren uzun bir süre tüm büyüklüklerin sadece bir sayı olarak 

düşünüldüğü ve fiziksel büyüklüklerin tamamının sayılabilir miktarlar veya sürekli gözlemlenebilir 

büyüklüklerin doğrudan ölçülmesi ile sınırlı olarak kabul edildiği bilinmektedir (Saglam, 2000). 18.yy’ın 

sonlarına kadar fizik biliminin temel kavramları olan kuvvet ve hız “yönü olan nicelikler” veya 

“yönlendirilmiş nicelikler” olarak kabul edilmiştir. 19yy’ın ilk yarısında ise Hamilton (1843, akt. Lounis, 

1990)  kuaterniyonları ifade etmek için bir matematik kavramı olarak vektör kavramını ortaya atmıştır. 

Karmaşık sayıları bir gerçek, üç sanal boyuta genişleten sayı sistemi olarak tanımlanan kuaterniyonlar 

Hamilton tarafından q=a+bi+cj+dk şeklinde ifade edilmiştir.  

Geometrinin cebirin ve klasik mekaniğin merkezinde olduğu kabul edilen vektör ilk olarak “uzaydaki 

ötelemenin yer değiştirmesi” olarak tanımlanmıştır (Lounis, 1990). Bu tanım sonraki yıllarda 

yapılanmaya devam etmiştir; “bir ötelemeyi tanımlayan nokta çiftleri (A, B) kümesi” “yönlendirilmiş 

büyüklüklerin eşdeğerlik sınıfı” veya “başlangıcı ve sonu belirtilen yönlendirilmiş büyüklük” (Saglam, 

2000). İleri sürülen bu tanımların ifade ettiği anlamsal farklılıklar nedeniyle, Dorier (1997) vektör 

kavramının öğretimsel alanları olan temel geometri, lineer cebir ve fizik alanlarını dikkate alarak 
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geometrik vektörler, cebirsel vektörler ve fiziksel vektörler şeklinde adlandırma yapmıştır. Geometrik 

olarak vektörlerin karakteristik tanımında büyüklük, doğrultu ve yöne vurgu yapılırken; cebirsel olarak 

vektörler soyut bir matematiksel sistem olarak ele alınır ve sağladığı cebirsel özelliklerle ilgilenilir. Fizik 

alanında ise vektör kavramı genellikle kuvvet, hız gibi kavramlarla ilişkilendirilir ancak geometrik 

yaklaşımın etkisi altında tanımlanmaktadır.  

Disiplinlerarası doğası nedeniyle bu kavram, alan eğitimi alanında gerçekleştirilen ilk çalışmalarla 

araştırılmaya başlanmıştır. Tarihsel sürece yayılmış gelişimine bağlı olarak çeşitli şekillerde ve farklı 

alanlarda tanımlanabilen vektör kavramı, çeşitli konularla ilgili problem çözme süreçlerinde önemli rol 

oynadığından bu kavramın öğretim ve öğrenim durumları önem taşımaktadır.  Bu bağlamda vektör 

kavramı ile ilgili yapılan çalışmaların iki temel başlıkta toplandığı görülmektedir. (i) mevcut durum 

analizine dayanan ve öğrenenlerin kavrama, alternatif kavrama, güçlük, zorluk vb. durumlarını ortaya 

çıkarmayı hedefleyen araştırmalar (ör. Malgrange, Saltiel ve Viennot, 1973; Genin, Michaud-Bonnet, 

Pellet, 1987; Lounis 1990; Knight, 1995; Nguyen ve Meltzer , 2003). (ii) vektör kavramının öğretimine 

farklı bir yaklaşım uygulamaya odaklanan deneysel çalışmalar (ör. Cataloglu, 2006, Flores, Kanim ve 

Kautz, 2004; Wutchana,  Emarat (2011).  

Yapılan araştırmalar dikkate alınarak bu araştırmada, matematik ve fizik disiplinlerinde farklı konularda 

sıklıkla kullanılan vektör kavramı ile ilgili matematik öğretmen adaylarının karşılaştıkları karakteristik 

güçlüklerin görülme sıklığı ve birbirleri ile ilişkilerinin belirlenmesi hedeflenmiştir.   

 

YÖNTEM 

Öğretmen adaylarının vektör kavramı ile ilgili sahip oldukları güçlükleri karakterize etmek amacıyla 

tasarlanan çalışma kapsamında durum modeli benimsenmiş ve buna bağlı olarak herhangi bir müdahale 

olmaksızın gerçek ortamda mevcut durum analiz edilmiştir.  

Çalışma kapsamında Karadeniz bölgesindeki bir devlet üniversitesinin matematik öğretmenliği programı 

1. sınıf seviyesinde öğrenimlerine devam eden 61 öğretmen adayı ile çalışılmıştır. Öğretmen adaylarının 

karşılaştıkları güçlükleri belirlemek amacıyla açık uçlu sorulardan oluşan bir başarı testi geliştirilmiş ve 

uygulanmıştır. Veri toplama aracında yer alan sorular vektör konusunda karşılaşılabilecek güçlükler 

arasında yer alan vektörel işlem, vektörel temsil ve soyut düşünme ile ilişkili olarak aşağıdaki gibi 

tasarlanmıştır. 

Soru 1. Bir kavşaktan geçmekte olan A ve B araçlarından A aracı, doğuya doğru 60 km/h ve B aracı ise 

kuzeye doğru 90 km/h hızla yol almaktadır. B aracından bakan bir gözlemciye göre A aracının hızını 

bulunuz.  

Soru 2. Zıt elektrik yüküyle yüklü iki paralel levha ve aynı elektrik yükü ile yüklü iki nokta cisim 

arasında oluşan elektrik alan vektörlerini çiziniz.  

Soru 3. x ekseni üzerindeki üç noktaya (0, 2 ve 5) sırasıyla 3C, -2C 5C’luk yükler yerleştirilmiş ise 

ortadaki yüke etki eden elektriksel kuvvetin özelliklerini yazınız.  



 
 
 
 

388 
 

Veri toplama aracında yer alan soruların içerdiği güçlük dikkate alınarak öğretmen adaylarının verdikleri 

cevaplar seviyelere göre sınıflandırılmış ve güçlüklerin karşılaşılma sıklıkları analiz edilmiştir. Seviye 

belirleme ölçeği aşağıdaki gibidir:  

[3]; bilimsel bilgilerle uyumlu cevaplar 

[2]; bilimsel bilgiyle uyumlu ancak eksik öğe içeren cevaplar  

[1] bilimsel olarak yanlış kabul edilen cevaplar  

[0]; ilişkisiz cevaplar veya cevapsız kategorisi   

 

BULGULAR  

Tablo 1 öğretmen adaylarının vektörlerle ilgili güçlükleri içeren sorulara verdikleri cevapların seviyelere 

göre dağılımını özetlemektedir.  

 

Tablo 1. Öğretmen adaylarının başarı testinde yer alan sorulara verdikleri cevapların seviyelere göre 

dağılımı  

Güçlük Tipi Seviye 3 Seviye 2 Seviye 1 Seviye 0 

Vektörel İşlem 18 6 24 13 

Vektörel Temsil 16 21 16 8 

Soyut Düşünme  10 22 26 3 

Toplam  44 49 66 24 

 

Öğretmen adaylarının vektörel işlem, vektörel temsil ve soyut düşünme kaynaklı güçlük içeren sorulara 

verdikleri cevapların seviyelere göre dağılımı incelendiğinde cevapların en fazla alternatif kavrama ve 

yanlış bilgi içeren Seviye [1]’de yer aldığı diğer cevapların birbirine yakın oranda Seviye [2] ve [3]’te 

dağıldığı görülmektedir.  

Öğretmen adaylarının cevaplarının güçlük tipine göre değişimi incelendiğinde; bilimsel bilgilerle uyumlu 

nitelikte kabul edilen cevapların daha çok vektörel işlem ve vektörel temsil kategorisinde olduğu 

görülürken bilimsel bilgilerle uyumlu ancak eksik bilgi içeren cevapların ise vektörel temsil ve soyut 

düşünme kategorisinde yer aldığı görülmektedir. Bu durum, öğretmen adaylarının önemli bir bölümünün 

özellikle vektörel temsil konusunda bilimsel bilgilerle uyumlu nitelikte kavramalar geliştirdiğini 

göstermektedir. Diğer yandan en fazla yanlış öğe içeren cevapların soyut düşünme ve vektörel işlem 

kategorisinde yer alan sorulara verildiği Tablo 1’den görülmektedir.  
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Öğretmen adaylarının tüm sorulara verdikleri cevapların bireysel bütüncül analizi çerçevesinde veri 

analizinde iki kategori oluşturulmuştur; tüm sorulara doğru veya kısmen doğru cevap veren öğretmen 

adayları ve tüm sorulara yanlış veya ilişkisiz cevap öğretmen adayları.   

 

Grafik 1. Tüm sorulara Seviye [2] ve [3] kategorisinde cevap veren öğretmen adayları 

 

Grafik 1,  13 öğretmen adayının tüm sorulara bilimsel bilgilerle tam uyumlu veya bilimsel bilgilerle 

uyumlu ancak eksik öğe içeren cevaplar verdiklerini göstermektedir. Grafikten sadece 2 öğretmen 

adayının (Ö20 ve Ö50) bilimsel bilgilerle tam uyumlu ([3] seviyesinde) cevaplar verdiği, diğer öğretmen 

adaylarının önemli bir bölümünün genellikle 2 soruya bilimsel bilgilerle tam uyumlu diğer soruya 

bilimsel bilgilerle uyumlu ancak eksik bilgi içeren cevaplar verdikleri görülmektedir.  

 

Grafik 2. Tüm sorulara Seviye [0] ve [1] kategorisinde cevap veren öğretmen adayları 
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Tüm sorulara yanlış veya ilişkisiz cevap veren öğretmen adaylarını gösteren Grafik 2 incelendiğinde, Ö5, 

Ö8 ve Ö52 kodlu öğretmen adaylarının başarı testindeki her üç soruya da yanlış bilgi veya alternatif 

kavrama içeren cevaplar verdikleri, 4 öğretmen adayının ise iki soruya bu nitelikte cevap vererek diğer 

soruyu cevapsız bıraktıkları görülmektedir. Diğer yandan iki öğretmen adayının soyut düşünme sorusuna 

[1] seviyesinde cevap verdiği diğer sorulara ilişkisiz cevap verdikleri ve 1 öğretmen adayının ise tüm 

sorulara ilişkisiz cevaplar verdiği anlaşılmıştır.   

 

SONUÇ ve ÖNERİLER  

Matematik ve fizik disiplinlerinde farklı konularda sıklıkla kullanılan vektör konusu ile ilgili matematik 

öğretmen adaylarının karşılaştıkları karakteristik güçlüklerin görülme sıklığı ve birbirleri ile ilişkisinin 

belirlenmesi amacıyla gerçekleştirilen bu çalışmanın verileri katılımcıların vektörler konusu ile ilgili 

özellikle soyut düşünme ve vektörel işlem kaynaklı güçlüklere sahip olduğunu göstermiştir.  

Katılımcıların tüm sorulara verdikleri cevapların bireysel bütüncül analizi ise, bir grup öğretmen adayının 

konuyla ilgili bilimsel bilgilerle uyumlu cevaplar vererek nitelikli öğrenmeler geliştirdiğini göstermiştir. 

Ancak, diğer bir grup öğretmen adayının bilimsel bilgilerden uzak cevaplar verdiği ve çeşitli nitelikte 

güçlüklerle karşılaştığı tespit edilmiştir. Bu durum, vektör konusunda katılımcı öğretmen adaylarının 

heterojen bir öğrenci profiline sahip olduğunu ve öğretim stratejilerinin bu farklılıkları ele alacak şekilde 

tasarlanması gerektiğine işaret etmektedir. 

Çalışmanın sonuçları, vektörler konusunun öğretiminde disiplinlerarası bir bakış açısının benimsenmesi 

gerekliliğini ve ayrıca öğretmen adaylarının vektör konusundaki zorluklarını anlamak ve ele almak için 

önceki eğitim seviyesindeki öğretim programlarının gözden geçirilmesi ve geliştirilmesi gerekliliğini 

işaret etmektedir.  
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Abstract 

Technology has not only made our lives easier, but also led to a digital transformation in many sectors. 

This transformation has also manifested itself in the industrial field, causing the start of a new era called 

Industry 4.0. With Industry 4.0, industrial production has been supported and improved by technologies 

such as autonomous robots, smart networks, system integration, cyber-physical systems, cyber security 

systems, internet of things, big data analytics, cloud computing, simulation and augmented reality, 

additive manufacturing and 3D printers. These technological developments have also affected the 

education sector and created new approaches for education and learning needs. In schools, classrooms 

have been equipped with educational technology tools, and curricula have been revised to provide 

technology integration. Teachers are expected to use educational technology tools effectively in the 

teaching process and enrich science and mathematics education with practical, interactive and 

collaborative learning environments. One of the new technologies that can meet these expectations and 

has gained popularity in recent times is cloud computing technology. Cloud computing-based 

applications offer an effective learning environment for students and teachers, as well as opportunities for 

interaction, communication, feedback, collaboration and sharing. 

This study reviews the research on how cloud computing technology is used in science education. Theses, 

articles and papers related to the topic have been obtained and analyzed from databases. Using document 

analysis method, the subject, method, study group, data collection tool, analysis methods, usage patterns 

and results of cloud computing technology in the research have been examined. 

According to the results of the research, cloud computing applications reduce data storage and transfer 

costs, ensure data security, enable data to be stored and shared without time and space constraints, 

mailto:gulenonal@yyu.edu.tr
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provide opportunities for collaborative work in the science learning-teaching process, facilitate students 

and teachers’ access to learning resources, and enhance creativity, problem solving, critical thinking and 

communication skills. 

Keywords: Fen Eğitimi, Eğitim Teknolojileri, Nesnelerin İnterneti, Dijital Dönüşüm, Endüstri 4.0 

 

 

INTRODUCTION 

The use of technology in the field of education has increased the efficiency of learning and teaching 

processes by facilitating teachers and students to access and share information (Babayiğit, 2020; Gültekin 

Talayhan & Babayiğit, 2023). The fourth industrial revolution, called Industry 4.0, has enriched the 

student-centered education process with digital technologies (Kurtoğlu Erden & Uslupehlivan, 2020; 

Yıldızay and Çetin, 2018). With the development, acceleration, cheapening of the internet infrastructure 

and the widespread use of personal computers or smartphones, today’s people can effectively use 

information technologies to access information (Gonzalez-Martínez, Bote-Lorenzo & Gomez, Sanchez, 

2015). Global information companies have contributed to the development of cloud computing services 

by integrating their new investments with internet technologies and offering many applications to end 

users over the internet in a simple or service manner (Çelik, 2021; Demirkaya & Sarpel, 2018; Gupta et 

al., 2023). 

Cloud computing is considered as one of the new technology trends that will transform the teaching and 

learning processes (Yadav, 2014; Sultan, 2014; Abdul-Rahman Al-Malah, Aljazaery, Salim Alrikabi & 

Mutar, 2021). Cloud computing provides creative opportunities for collaborative education by enabling 

widespread access, improved online tools, and new learning scenarios (Wigati, Wibisono & Hidayanto, 

2021). Cloud computing has become a technology alternative that can be preferred in situations where 

there is resource scarcity, thanks to dynamic scaling and efficient use of resources. The accessibility, 

availability and efficiency of cloud services have led many universities and businesses to prefer these 

services (Alan & Kırbağ Zengin, 2023). 

Cloud computing is a technology that allows different users to work on a common file or document at the 

same time. Thanks to this technology, online platforms such as Google Docs Application enable users to 

work on files or documents with different extensions (.ppt, .xls, and .doc etc.) simultaneously. Moreover, 

cloud computing makes it possible to store files or documents in an area that can be accessed from 

anywhere with an internet connection, rather than on a fixed computer (Qasem, Y.A.M., Abdullah R., 

Yaha, Y. & Atana, R., 2020). Thus, users can access files or documents through computers or mobile 

devices and track the changes made in the past. Therefore, cloud computing solves many problems and 

offers group work opportunities for works such as text, image or project (Demirkaya and Sarpel, 2018). 

Cloud computing is a technology that enriches social learning environments that are suitable for both 

active learning and constructivist approach in the education process. This technology allows students to 

work together not only in the classroom, but also outside the classroom (Horzum, Kıyıcı and Akgün, 
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2015). In this context, cloud computing supports the active learning approach in peer learning 

applications. In peer learning applications, students can collaborate and share information and documents 

with each other. Information and communication technologies appeal to the interests of the new 

generation individuals and enable them to meet technology at an early age. Evaluating this interest in 

education environments is an important opportunity to increase students’ participation in education and 

learning processes (Yavuz, 2014). 

Cloud computing enables users to connect to the cloud system from any device and benefit from the 

services offered. Cloud computing service models are as follows (Mutlu, 2015): 

Infrastructure Services (IaaS): Customers can set up their own processor, storage, network and other 

computing resources, and install operating system and applications. They cannot fully control the 

infrastructure, but they can manage the operating system and some network components. IaaS services 

appeal to system experts.  

Platform Services (PaaS): The service provider offers customers an application development and 

execution environment. This environment includes the necessary services and technological 

infrastructure. Customers cannot control or manage the platform infrastructure. PaaS services are aimed at 

application developers.  

Software Services (SaaS): Users can access and work on cloud computing applications over the internet 

without installing them on their own systems. They can access applications from various devices with 

interfaces such as web browsers. Customers do not manage or control the infrastructure components. 

They can only adjust the application settings. Cloud computing is one of the popular technologies of 

recent years and is called cloud-based learning in education environments. This technology, when used in 

science education, will help students and teachers to both meet innovative and technological methods and 

shape the education environments of the future. In this study, the research on cloud computing in science 

education was examined in terms of the subject, research method, study group, data collection tools, data 

analysis methods, findings and results related to the impact of cloud computing on science education, and 

some suggestions were made for future research on the use of cloud computing in science education. 

Research Questions 

The following questions were sought to be answered within the scope of the research: 

1. What methods (research method, sample, data collection tools) have been used to determine the 

impact of cloud-based education applications on science education? 

2. What is the impact of cloud-based education applications on the science education process in the 

research? 

3. What are the research topics that are considered beneficial to be conducted in the future for the 

identification of cloud-based education applications in science education? 
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MATERIAL and METHODS 

This study aims to reveal the types of researches on cloud-based education applications in science 

education and the connections between them and thus shed light on future studies. For this purpose, 

document analysis method was used (Minner et al., 2010; Baran & Bilici, 2015). Document analysis is a 

method that covers the stages of searching, finding, analysing and evaluating sources for a specific 

purpose (Karasar, 2005). This method was applied in four stages: source screening method, selection 

criteria, screening process and analysis process (Karaçam, 2013; Baran & Bilici, 2015). The stages of the 

document analysis process are explained in detail below: 

 

Survey Method and Determination of Selection Criteria 

Document analysis method was used in this research. In the first stage of the research, criteria and 

keywords were determined to examine cloud-based education applications in science education. Articles 

and thesis studies published in refereed journals or open to international access between 2000 and 2023 

were included in the scope of the research. These studies have been conducted since the beginning of the 

two thousand years to reveal the effect of cloud computing applications on the educational process. 

National and international studies were accessed by using both Turkish and English keywords related to 

the research topic. Turkish words such as "cloud computing", "cloud based education", "cloud computing 

in science education", "cloud-based educational applications in science education" and English words 

such as "cloud computing", "cloud based education", "cloud computing in science education", "cloud-

based educational applications in science education" were used to access the studies examined in the 

research. 

Survey Process 

In this study, keywords suitable for the research topic were selected to access the articles on cloud 

computing. ISI Web of Science, EBSCOHost, Science Direct and ERIC databases and Google Scholar 

search engines were searched with these keywords. In addition, YÖK National Thesis Centre and 

ProQuest Dissertations&Theses Global search engines were used to access thesis studies. The studies 

obtained as a result of the search were evaluated in detail in terms of title and content and those that were 

not related to the research topic were eliminated. At the end of the search, 3 article studies were included 

in the scope of the research. No national or international thesis study on cloud computing in science 

education was found. The bibliographies of the studies included in the research were also scanned to see 

if there were any thesis or article studies that were overlooked during the screening process. However, no 

thesis, article or paper study was found in this way either. Considering that the studies within the scope of 

the research have been conducted recently and that the research subject includes some difficulties due to 

the fact that it covers the fields of science, educational technologies and education, it is expected that the 

number of publications will be low. 

Analysis Process 
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In this study, while analysing the contents of articles and theses, categories such as research topic, 

research method, study group, data collection tools, data analysis methods, conceptual profile regions and 

main results were taken into consideration. 

 

CONCLUSION AND DISCUSSION 

In this study, the articles selected as a result of the search conducted in accordance with the criteria 

detailed in the method section were evaluated in terms of characteristics such as publication year, author 

names, article title and publication information and the results are presented in Table 1. 

Table 1. Articles on cloud computing based applications in science education 

 Studies Published as Articles in International Journals 

 Year Authors Study Title and Publication Information 

1 2021 Stefka Tzanova Application of Cloud Technologies in Science Education 

2 2017 Miri Barak Cloud Pedagogy: Utilizing Web-Based Technologies for the 

Promotion of Social Constructivist Learning in Science Teacher 

Preparation Courses 

3 2010 Mohammed Al-

Zoube, Samir Abou 

El-Seoud, 

Cloud Computing Based E-Learning System 

 

Detailed information about the subjects, methods, data collection tools and study groups of the articles 

analysed within the scope of the research are given in Table 2. The order of the articles in Table 2 is the 

same as the order of the articles in Table 1. 

 

Table 2. Study subjects, method, data collection tools and study groups of the related article 

 Studies Published as Articles in International Journals 

 Study Subcejts Method and Data Collection Tool Çalışma 

Grubu 

1 To examine the applicability of various 

cloud frameworks for science 

education in the context of the basic 

features of cloud computing and the 

principles of STEM education. 

Theoretical research. Some cloud-based 

applications used in science education are 

explained. 

- 

2 Investigating the implementation of Qualitative and quantitative analysis. An 48 faculty 
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web-based technologies in science 

teacher training courses and examining 

pre-service teachers' perceptions of 

Cloud pedagogy 

online survey, written reflections and 

interviews were used as data collection tools. 

members 

and 73 

student 

teachers 

3 In the research, a virtual and personal 

learning environment was designed by 

utilising the advantages offered by 

cloud computing technologies. This 

environment offers various services 

that support learning and teaching 

activities. 

Qualitative analysis.In the research, feedback 

was collected from users using the system to 

evaluate the performance and user experience 

of the system. 

- 

 

Table 2 summarises four different studies on the use of cloud computing technologies in science 

education.Two of these studies are theoretical research and provide examples of how cloud computing 

technologies can be applied in science education and what advantages they can provide. The common 

point of these studies is that they emphasise that cloud computing technologies are compatible with the 

principles of STEM education and support students' science learning. One of these studies examines the 

implementation of web-based technologies in science teacher training courses and pre-service teachers' 

perceptions of cloud pedagogy using quantitative analysis method. This study shows that cloud 

computing technologies can play an important role in science teacher training process.  Data analysis 

methods and findings of the articles analysed within the scope of the research are presented in Table 3. 

 

Table 3. Data analysis methods of the articles examined within the scope of the research and the effects 

of the cloud-based education applications identified/examined 

 Studies Published as Articles in International Journals 

 Data analysis method The effects of cloud-based education applications 

identified/examined 

1 Since it is a theoretical study, 

data analysis was not performed. 

Cloud office frameworks (Google Workspace, Office 365 Education, 

Zoho Office suite, etc.) are advanced versions of office suite 

software. They provide functions such as document, presentation, 

data, communication, teamwork and classroom management. They 

allow students to do individual assignments and report on group 

projects. They are suitable for basic education in different fields of 

science, support project-based learning and technology integration. 

However, they are not suitable for more advanced learning models.  

Video conferencing tools (Microsoft Teams, WebEx, Zoom, etc.) are 

used for distance education. They communicate interactively with 

learners. They are easy to use, but some features require training. 
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Security issues, background noises and the limitation of pedagogical 

resources are disadvantages. 

Cloud frameworks offering virtual laboratories (Amazon VCL, 

Apache VCL, DS3, EC2, IBM InfoSphere, BigInsights, etc.) are 

used to solve the challenges of online hands-on science education. 

They create virtual laboratories in different fields of science. They 

provide Apache Hadoop for Big Data education. 

JupyterHub is a cloud-based application suitable for different 

educational models. It disseminates research in postgraduate 

education. It offers high performance computing over the cloud to 

undergraduate and graduate students. 

2 For quantitative data analysis, 

statistical techniques such as 

content validity ratio (CVR), 

Cronbach's alpha coefficient, 

Wilcoxon signed ranks and 

Spearman rank correlations were 

used.For qualitative data analysis, 

written reflections and interview 

transcripts were thematically 

coded and analysed using a 

qualitative-interpretive approach. 

The findings show that most of the university teachers use 

technologies with low levels of social interaction, such as learning 

management systems and online simulations, but less frequently use 

technologies with higher levels of social interaction, such as wikis, 

blogs, social networks and cloud-based applications.It was also 

found that university teachers' self-identification as digital experts 

was associated with more frequent use of technologies that support 

SCL. University teachers expect pre-service teachers to use social 

technologies more than they use them in their own courses. 

3 Since it is a theoretical study, 

data analysis was not performed. 

In the research, feedback from the first test run of the system is 

shared and it is claimed that the system provides a better user 

experience than traditional learning management systems. It is stated 

that the system provides users with a well-known environment to 

achieve their learning goals, while at the same time giving them the 

flexibility to benefit from a heterogeneous set of services that support 

different learning and teaching activities. 

 

According to Table 3, the first and third studies are theoretical studies and no data analysis was 

conducted. The second study used both quantitative and qualitative data analysis. It is seen that cloud-

based educational applications are categorised into different categories such as cloud office frameworks, 

video conferencing tools, cloud frameworks offering virtual laboratories and JupyterHub. In the studies 

examined within the scope of the research, the suitability, advantages and disadvantages of these 

applications for different educational levels, fields and models were evaluated. In the studies, it has been 

stated that cloud-based education applications provide important contributions in subjects such as 

technology integration in education, project-based learning, social interaction, applied science education, 

big data education and research. However, it was also emphasised that these applications have some 

limitations and difficulties. Security problems, insufficiency of pedagogical resources, training 
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requirements, incompatibility with advanced learning models can be given as examples of some of the 

problems that arise in this field. 

The main conclusions reached as a result of the studies analysed within the scope of the research are 

given in Table 4. 

 

Table 4. Main conclusions reached in the articles analysed within the scope of the research 

 Key Results 

1 The study concluded that cloud-based science education is a flexible and innovative method that 

can respond to different learning needs. Cloud-based science education allows students and 

teachers to benefit from a variety of cloud services such as office suites, virtual laboratories and 

customised frameworks. These services support technology integration, hands-on learning, 

collaboration and research in science education. The research shows that cloud-based science 

education creates a new paradigm in education and facilitates educational institutions' access to 

e-learning tools. 

2 This study reveals the challenges and opportunities university teachers face in integrating new 

technologies in their teaching practice. The study shows that most of the university teachers fall 

short in developing TPACK and stick to traditional teaching methods. This situation causes pre-

service teachers to be deprived of social constructivist learning experiences and have difficulty 

in implementing advanced pedagogy and technologies in their own classrooms. The study 

suggests that an innovative pedagogical framework such as cloud pedagogy can help university 

teachers to effectively utilise online applications to equip their students with the four attributes 

of contemporary teaching and learning. 

3 As a result of the research, it was determined that cloud computing technologies provide 

platform independent tools, scalable data storage and cost savings for developing e-learning 

systems. In the research, a virtual and personal learning environment using cloud computing 

services was designed, and this environment was found to support course content, idea sharing, 

pedagogy and resource management. The system enhances the user experience and facilitates 

the achievement of learning objectives. The test results of the system confirm the satisfaction of 

the users and the functionality of the system. 

 

The common point of the studies in the table is that cloud computing technologies provide significant 

technological, pedagogical and economic benefits in education. These benefits include flexibility, 

diversity and personalisation of learning environments, enrichment of learning processes, development of 

collaboration and research skills, facilitating access of educational institutions to e-learning tools and 

reducing costs. The table shows that cloud computing technologies create a new paradigm in education 

and are an important tool to improve the quality of education. 
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COMMENTS AND SUGGESTIONS 

According to the findings of the study, cloud computing technologies contribute to science education in 

various aspects. These technologies enrich science learning processes, facilitate students' and teachers' 

access to different resources and tools, personalise learning environments and encourage collaboration. 

Moreover, since cloud computing technologies are compatible with the basic principles of STEM 

education, they help students develop science knowledge, skills and attitudes. These technologies also 

play an important role in the process of science teacher training and enable pre-service teachers to 

develop their perceptions and practices of cloud pedagogy. In this context, the research results support 

that cloud computing technologies create a new paradigm in science education and are an important tool 

to improve the quality of education. 

Although the findings of the study provide important information about the use of cloud computing 

technologies in science education, it also shows that more studies are needed in this field. In particular, 

the effects of the application of cloud computing technologies in science education on students' academic 

achievement, motivation, attitudes and satisfaction should be examined more comprehensively. In 

addition, it is important to evaluate the opinions, experiences and expectations of students, teachers and 

administrators regarding the use of cloud computing technologies in science education. In this way, the 

advantages and disadvantages of the use of cloud computing technologies in science education can be 

revealed more clearly and the necessary strategies and policies can be developed for more effective and 

efficient use of these technologies in science education. For this purpose, in addition to qualitative and 

quantitative research on the use of cloud computing technologies in science education, mixed method 

research is also recommended. 
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Abstract 

Technological developments have global impacts on many fields such as industry, communication, 

sociology and education. Rapid advances in information technologies and the evolution of the internet 

strengthen the connections between people and devices and enable more devices to connect to the internet 

every day. This situation accelerates the digital transformation worldwide. The Internet of Things (IoT) 

technology, which emerged in recent years, stands out with its advantages and innovations. IoT 

technology enables communication between physical devices and objects connected to the internet and 

creates a revolution in many sectors. 

IoT devices can increase efficiency, optimize business processes and enable smarter decision making. The 

continuous development of this technology has also started to show its impact on the education sector. In 

this study, the studies on the relationship between IoT technology and science education were examined. 

Theses, articles and papers related to the topic were analyzed by scanning the databases. Using the 

document analysis method, the subject, method, study group, data collection tool, analysis methods, 

usage forms of IoT technology and the results obtained from the studies were evaluated. 

According to the research results, it was determined that the studies on IoT in the field of science 

education were limited. The studies revealed that IoT technology was an innovative tool that improved 

the education processes, expanded the students’ learning experience and provided new forms of 

interaction between teachers and students.” 

Keywords: Science Education, Educational Technologies, Internet of Things, Digital Transformation, 

Industry 4.0 
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INTRODUCTION 

The continuous development of internet technology and information technologies has increased the 

communication between people and devices and increased the number of devices connected to the 

internet every day. This has contributed to the acceleration of digital transformation in the world.In this 

process, new technologies that facilitate and accelerate human life and increase productivity have also 

emerged.One of these technologies is the Internet of Things technology, which has attracted attention in 

recent years. The concept of Internet of Things was first used in 1999 by digital innovation expert Kevin 

Ashton. Ashton defined this concept for connected objects that work in harmony with RFID (Radio 

Frequency Identification) tags (Ashton, 2009). However, with the advances in wireless connection 

technologies, the Internet of Things technology has become widespread in a wider area and has become 

one of the technologies used (Özgül, 2023). 

In order to achieve Education 4.0 goals, it is necessary to develop 21st century skills such as critical 

thinking, problem solving, analytical thinking, creativity, collaborative working, innovative and 

production-oriented thinking. In this context, the use of IC technology in the field of education is of great 

importance. Although IoT technology is seen as a new concept in the field of education, it is expected that 

the increase in research in this field will provide great improvements in educational systems and the 

integration of IoT technology into education will be much more valuable in the future. The data obtained 

from IoT devices can be used to improve the management and quality of life of schools. Moreover, IoT 

can also be used to improve the quality of teaching through learner analytics, to access information more 

easily and to individualise learning through smart devices. IoT based systems in the field of education can 

be listed as follows: open and distance education systems, security systems, student tracking systems, 

systems for monitoring physical variables of educational environments, wearable technologies (Aydın, 

Usanmaz, & Göktaş, 2017; Khalil & Özdemir, 2018). 

The Internet of Things (IoT) technology is recognized as an advanced technology today and when used in 

science education, it will help students and teachers to adapt to new and technological methods and shape 

the educational environments of the future. In this study, the contents, methods, participants, data 

collection tools, data analysis methods, contributions of the Internet of Things (IoT) to science education, 

and findings of the studies on IoT in science education were examined. In addition, some 

recommendations for future research on the use of IoT in science education are given. 

Research Questions 

Within the scope of the research, answers to the following questions were sought: 

1. Which methods (research method, sample, data collection tools) were used to determine the effect of 

Internet of Things (IoT) educational practices in science education?  

2. How are the effects of IoT educational practices on the science education process? 

3. What are the future research topics that are useful for determining IoT educational practices in science 

education? 



 
 
 
 

405 
 

MATERIAL and METHODS 

This study aims to reveal the types of research on the Internet of Things (IoT) educational applications in 

science education and the connections between them and thus shed light on future studies. For this 

purpose, document analysis method was utilized (Minner et al., 2010; Baran & Bilici, 2015). Document 

analysis is a method that covers the stages of searching, finding, analyzing and evaluating sources for a 

specific purpose (Karasar, 2005). This method was applied in four stages: source screening method, 

selection criteria, screening process and analysis process (Karaçam, 2013; Baran & Bilici, 2015). The 

stages of the document analysis process are explained in detail below: 

 

Screening Method and Determination of Selection Criteria 

Document analysis method was used in this research. In the first stage of the research, criteria and 

keywords were determined to examine the Internet of Things (IoT) educational practices in science 

education. Articles and thesis studies published in refereed journals or open to international access 

between 2000 and 2023 were included in the scope of the research. These studies have been conducted 

since the beginning of the two millennia to reveal the impact of Internet of Things (IoT) applications on 

the educational process. National and international studies were accessed by using both Turkish and 

English keywords related to the research topic. Turkish words such as "internet of objects (IoT)", 

"internet of objects (IoT) education", "internet of objects (IoT) in science education", "internet of objects 

(IoT) in science education", "internet of objects (IoT) educational applications in science education" and 

English words such as "cloud computing", "cloud based education", "cloud computing in science 

education", "cloud-based educational applications in science education" were used to access the studies 

examined in the research. 

 

Screening Process 

In this study, keywords appropriate to the research topic were selected to access articles on the Internet of 

Things (IoT).ISI Web of Science, EBSCOHost, Science Direct and ERIC databases and Google Scholar 

search engines were searched with these keywords.In addition, YÖK National Thesis Center and 

ProQuest Dissertations & Theses Global search engines were used to access thesis studies.The studies 

obtained as a result of the search were evaluated in detail in terms of title and content and those that were 

not relevant to the research topic were eliminated.At the end of the search, 1 doctoral dissertation was 

included in the scope of the research.There was no national or international thesis study on the Internet of 

Things (IoT) in science education. The bibliographies of the studies included in the research were also 

scanned to see if there were any thesis or article studies that were overlooked during the screening 

process. However, no thesis, article or paper was found in this way either. Considering that the studies 

within the scope of the research have been conducted recently and that the research subject includes some 

difficulties due to the fact that it covers the fields of science, educational technologies and education, it is 

expected that the number of publications will be low. 
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Analysis Process 

In this study, while analyzing the contents of articles and theses, categories such as research topic, 

research method, study group, data collection tools, data analysis methods and main results were taken 

into consideration. 

 

CONCLUSION AND DISCUSSION 

Saraç (2020) examines the effect of Internet of Things (IoT) training on problem solving, reflective 

thinking, academic motivation, collaboration and computational thinking skills of pre-service science and 

information technologies teachers. The study was designed with a mixed research model and conducted 

with 36 pre-service teachers. Pre-service teachers were given IoT training for 7 weeks and group 

members from different disciplines collaboratively developed IoT projects. Four different scales and tests 

were used as quantitative data collection tools, while open-ended quiz, information form, meeting 

minutes, evaluation questionnaire and group project report were used as qualitative data collection tools. 

Content analysis, independent sample t-test and one-way analysis of variance were used to analyze the 

data. The main results of the study are as follows: IoT training significantly increased pre-service 

teachers' problem solving, reflective thinking, academic motivation and computational thinking skills. 

Pre-service science teachers showed more improvement in these skills than pre-service information 

technology teachers. IoT education also improved pre-service teachers' collaboration skills. The pre-

service teachers viewed IoT education positively and thought that IoT education would contribute to their 

ICT and science courses and benefit their career development. Pre-service teachers worked in groups 

while developing IoT projects. 

 

COMMENTS AND SUGGESTIONS 

According to the findings of the study, it is seen that Internet of Things (IoT) technologies contribute to 

science education in various aspects. The research is an important study that examines the effect of IoT 

education on pre-service teachers' skills. The study was designed with a mixed research model and both 

quantitative and qualitative data were collected. This increased the reliability and validity of the study. 

The data collection tools, scales and tests used in the study were frequently used in the literature and their 

validity and reliability were proven. This improved the quality of the quantitative data of the study. The 

findings of the study showed that IoT education improved pre-service teachers' problem solving, 

reflective thinking, academic motivation, collaboration and computational thinking skills. These findings 

revealed the importance of providing IoT education in faculties of education. In addition, in the study, 

pre-service teachers' perceptions of IoT education and the challenges they faced while developing IoT 

projects were also qualitatively analyzed. This increased the comprehensiveness of the study. 
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Öz 

12 Eylül 1980’de sabaha karşı yapılan bir darbe Türk tarihinde birçok şeyi kökten değiştirmiş ve etkisi 

hâlâ devam eden büyük travmalara yol açmıştır. Aradan geçen 43 yıla rağmen devam eden darbe 

anayasası tartışmaları da bunun bir göstergesidir. Bu darbe, insan hakları ve demokrasi üzerinde yarattığı 

tahribatın ötesinde eğitim, ekonomi, siyaset, kültür, sosyal yaşam gibi pek çok alanda da büyük 

kırılmaların yaşanmasına sebep olmuştur. 12 Eylül’ün etkisi, aydın, yazar ve sanatçıları da harekete 

geçirmiş; darbeyi konu alan sinema filmleri, roman, öykü, şiir gibi pek çok türde ürünler ortaya 

konulmuştur. Tiyatro binalarının kapatıldığı ve yazarların hapse atıldığı bu dönemde oyun yazarları da bu 

duruma sessiz kalmamışlardır. 1980-1990 yıllarını kapsayan ilk on yılda bazı yazarlar, 12 Eylül’ü 

göndermeler yoluyla da olsa işlemeye başlar
1
. Bu konuda yazılan ilk oyun Tuncer Cücenoğlu’nun 

yayımladığı Çıkmaz Sokak’tır. Oyun, Yunanistan’da yapılan bir darbe üzerinden dünyadaki bütün vesayet 

rejimlerine göndermede bulunur. 12 Eylül Darbesi’nden aylar sonra yayımlanan oyunun Yunanistan'daki 

darbeyi belirleyici kılmasına rağmen asıl amacı 12 Eylül’le Türkiye'nin yaşadığı karanlık atmosferi gözler 

önüne sermektir.  

Türk tiyatrosunun önemli isimlerinden biri olan Memet Baydur, 12 Eylül’e en çok değinen yazarlardan 

biridir. Kamyon'da göç etmeye zorlanan köylülerin yaşadıkları dram; Yangın Yerinde Orkideler'de; 

ekonomik dengelerin alt-üst olması, kapitalizmin değer kazanması, her şeyin parayla ölçülmesi; Maskeli 

Süvari’de insanların özünü yitirmesi; Yeşil Papağan Limitet'te devlet-mafya-medya arasındaki kirli 

ilişkiler; Aşk'ta ve Genel Anlamda Öpüşme'de kadın-erkek ilişkilerindeki yozlaşma; Kutu Kutu'da 

kaybolmaya başlayan toplumsal bilincin eleştirisi; Yalancının Resmi'nde, yalnızlık, yitik ve kırgın 

bireyler, Faruk Erem’in Bir Ceza Avukatının Anıları’ndan esinlenilerek kaleme alınan Elma 

Hırsızları'nda, siyasal eleştiri,12 Eylül'le birlikte değişen düzeni, toplum yaşantısında ortaya çıkan 

aksaklıkları ve bireylerin yaşadıkları bunalımları konu alan oyunlar olarak kabul edilebilir. Yazarın bazı 

oyunlarında da 12 Eylül izleri biraz daha net görülür. Limon’da dar bir alanda bir araya gelen yedi kişinin 

gerçek-hayal karışımı sohbetlerini, oyun içinde değişen rollerini, kaçış düşüncesini, yalnızlaşmalarını ve 
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yabancılaşmaları; Yalnızlığın Oyuncakları’nda sokağa çıkma yasağı; Cumhuriyet Kızı'nda üniversiteden 

atılan yedi bilim insanı ve bir pavyon kadınının ilişkileri; sokağa çıkma yasağı, insanların yaşadıkları 

korku ve tedirginlik, güvensizlik ortamı; Kuşluk Zamanı’nda darbenin kurbanı olan gençlerin yaşadıkları 

iletişimsizlik, bunalım, kaçış ve yabancılaşma; Sevgi Ayakları’nda hapislerde yatmış, işkence görmüş ve 

gençliklerini yaşayamamış Tarık ve Tuğrul’un dramı gibi pek çok konu işlenmiştir. 

 

 

GİRİŞ 

12 Eylül 1980’de sabaha karşı yapılan bir darbe Türk tarihinde birçok şeyi kökten değiştirmiş ve etkisi 

hâlâ devam eden büyük travmalara yol açmıştır. Aradan geçen 43 yıla rağmen devam eden darbe 

anayasası tartışmaları da bunun bir göstergesidir. Bu darbe, insan hakları ve demokrasi üzerinde yarattığı 

tahribatın ötesinde eğitim, ekonomi, siyaset, kültür, sosyal yaşam gibi pek çok alanda da büyük 

kırılmaların yaşanmasına sebep olmuştur. 12 Eylül’ün etkisi, aydın, yazar ve sanatçıları da harekete 

geçirmiş; darbeyi konu alan sinema filmleri, roman, öykü, şiir gibi pek çok türde ürünler ortaya 

konulmuştur. Tiyatro binalarının kapatıldığı ve yazarların hapse atıldığı bu dönemde oyun yazarları da bu 

duruma sessiz kalmamışlardır. 1980-1990 yıllarını kapsayan ilk on yılda bazı yazarlar, 12 Eylül’ü 

göndermeler yoluyla da olsa işlemeye başlar
1
. Bu konuda yazılan ilk oyun Tuncer Cücenoğlu’nun 

yayımladığı Çıkmaz Sokak’tır. Oyun, Yunanistan’da yapılan bir darbe üzerinden dünyadaki bütün vesayet 

rejimlerine göndermede bulunur. 12 Eylül Darbesi’nden aylar sonra yayımlanan oyunun Yunanistan'daki 

darbeyi belirleyici kılmasına rağmen asıl amacı 12 Eylül’le Türkiye'nin yaşadığı karanlık atmosferi gözler 

önüne sermektir.  

Türk tiyatrosunun önemli isimlerinden biri olan Memet Baydur, 12 Eylül’e en çok değinen 

yazarlardan biridir. Kamyon'da göç etmeye zorlanan köylülerin yaşadıkları dram; Yangın Yerinde 

Orkideler'de; ekonomik dengelerin alt-üst olması, kapitalizmin değer kazanması, her şeyin parayla 

ölçülmesi; Maskeli Süvari’de insanların özünü yitirmesi; Yeşil Papağan Limitet'te devlet-mafya-medya 

arasındaki kirli ilişkiler; Aşk'ta ve Genel Anlamda Öpüşme'de kadın-erkek ilişkilerindeki yozlaşma; Kutu 

Kutu'da kaybolmaya başlayan toplumsal bilincin eleştirisi; Yalancının Resmi'nde, yalnızlık, yitik ve kırgın 

bireyler, Faruk Erem’in Bir Ceza Avukatının Anıları’ndan esinlenilerek kaleme alınan Elma 

Hırsızları'nda, siyasal eleştiri,12 Eylül'le birlikte değişen düzeni, toplum yaşantısında ortaya çıkan 

aksaklıkları ve bireylerin yaşadıkları bunalımları konu alan oyunlar olarak kabul edilebilir. Yazarın bazı 

oyunlarında da 12 Eylül izleri biraz daha net görülür. Limon’da dar bir alanda bir araya gelen yedi kişinin 

gerçek-hayal karışımı sohbetlerini, oyun içinde değişen rollerini, kaçış düşüncesini, yalnızlaşmalarını ve 

yabancılaşmaları; Yalnızlığın Oyuncakları’nda sokağa çıkma yasağı; Cumhuriyet Kızı'nda üniversiteden 

atılan yedi bilim insanı ve bir pavyon kadınının ilişkileri; sokağa çıkma yasağı, insanların yaşadıkları 

korku ve tedirginlik, güvensizlik ortamı; Kuşluk Zamanı’nda darbenin kurbanı olan gençlerin yaşadıkları 
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iletişimsizlik, bunalım, kaçış ve yabancılaşma; Sevgi Ayakları’nda hapislerde yatmış, işkence görmüş ve 

gençliklerini yaşayamamış Tarık ve Tuğrul’un dramı gibi pek çok konu işlenmiştir. 

1980-1990 döneminde yayımlanan yedi oyuna karşın; 1991-2000 yılları arasında yayımlanmış 

oyunların sayısı on ikidir. Oyun sayısındaki bu artışın yanında, 12 Eylül vurgusu daha çok öne çıkar. 

Bilgesu Erenus Acılar Şenliği; Yılmaz Onay, Karadul Efsanesi, Hücre İnsanı; Memet Baydur, Sevgi 

Ayakları; Erhan Gökgücü, Duyarlılık Üzerine Vivace, Gerçek Kurbanın Acısı; Civan Canova, Kızıl Ötesi 

Aydınlık, Sokağa Çıkma Yasağı; Coşkun Irmak, İtaat Deneyi, Eylül Penceresinden İki Kozyatağı 

Manzarası; Eşber Yağmurdereli, Akrep; Ülkü Ayvaz, Nihavent Longa oyunlarıyla ikinci on yıllık 

dönemde karşımıza çıkan yazarlardır.  

12 Eylül’ün mağdurlarından olan Yılmaz Önay, Karadul Efsanesi ve Hücre İnsanı oyunlarıyla 

darbeyi farklı açılardan eleştirir. Oyun yazarı, rejisör ve oyuncu Erhan Gökgücü, 12 Eylül sonrasını konu 

alan Duyarlılık Üzerine Vivaçe ve Gerçek Kurbanın Acısı oyunlarında modern dünyada, düşünce 

özgürlüğü karşısında uygulanan ve Ortaçağ’a ve feodal düzene egemen ‘baskıcı’ tutumun günümüzde de 

sürdürüldüğünü gösteren dar görüşlülüğün, acımanın ve duyarsızlığın aşılması özlemini dile getirir
1
. 

Tiyatro yazarı, yönetmen ve oyuncu olan Civan Canova, Sokağa Çıkma Yasağı ve Kızıl Ötesi Aydınlık 

adlı oyunlarıyla 12 Eylül’e temas eden diğer sanatçılarımızdan biridir. Ülkü Ayvaz’ın Nihavent Longa 

oyunu gazetecilerin şahsında 12 Eylül sonrası sıkıyönetim uygulamalarını ve bazı yasakları eleştirir. İki 

farklı tarihi güncel zamanda birleştiren oyunda tarihsel kişilerle günümüz kişileri bir araya getirilir. Erhan 

Gökgücü'nün Gerçek Kurbanın Acısı, darbe sonrasında idam edilmiş bir gencin geride bıraktığı acıyı, onu 

sinemada yaşatmaya çalışan sevgilisinin duyarlığı etrafında dile getirir. Oyunda 12 Eylül döneminde asıl 

acıyı kadınların yaşadığı ve gerçek kurbanın da kadınlar olduğu vurgulanır. İtaat Deneyi, 12 Eylül öncesi 

anarşik ortamı, darbenin sosyal, siyasal, ekonomik, psikolojik tahribatını, demokratik yozlaşmayı, baskı 

ve şiddeti, insanların otorite karşısında itaat reflekslerini, ağır bir işkenceye maruz kalan öğretim elemanı 

Nuri Sezgin şahsında irdeleyen bir oyundur. Darbe mağduru diğer yazarlardan bir diğeri olan Eşber 

Yağmurdereli’nin Akrep adlı oyunu, 12 Eylül sonrasında kendi kabuğuna çekilen, yaşanan acıları 

görmezden gelen / getirilen; duyarsızlaşan / duyarsızlaştırılan topluma ve sisteme karşı bir aydının 

isyanıdır. Coşkun Irmak, Eylül Penceresinden İki Kozyatağı Manzarası adlı oyununda, 12 Eylül öncesi 

sağ-sol çatışmalarını ve ailelerin dramlarını, liseli gençler ve kadınlar üzerinden eleştirir. 

2001-2010 yılları, Türk tiyatrosunda 12 Eylül’ü konu alan oyunların en çok yazıldığı dönemdir. Bu 

yıllar arasında yirmiye yakın oyun yayımlanır. Bu dönemde en üretken yazar, kendisi de 12 Eylül’den 

dolayı hapishanelerde yatmış olan Hasan Öztürk’tür. Yazar, bu hususta dört oyun kaleme almıştır. Bu 

oyunların hepsinde de 12 Eylül’ün acımasız yüzü; hapishane, hücre, tecrit, işkence, gözaltı, baskı ve 

şiddet gibi yönleriyle karşımıza çıkar. Bu dönemin oyunları ve yazarları şunlardır: Haşmet Zeybek, 

Kimlik / 47’liler Meddahı-Karşılaştırmalı Mitoloji; Metin Balay, İnadına Yaşamak /İnadına İnsan; 

Gülsüm Cengiz, Yaşamın İzindeki Kadınlar; Özcan Özer, Güzel Zamanlar; Hasan Öztürk, İlmik İlmik / 

Hücre / Ulusal Yurttaş Projesi / Koridor; Turgut Özakman, Resimli Osmanlı Tarihi; Tuncer Cünenoğlu, 

                                                           
1
 Ayşegül Yüksel, “İnsandan, Özgürlükten, Sevgiden Yana”, Erhan Gökgücü, Duyarlılık Üzerine Vivaçe, Mitos-

Boyut, İstanbul, 1996, s. 8-9 
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Gece Kulübü; Erol Toy, Meddah; Erkan Tunç, Dağınık Gazel; Nesrin Kazankaya, Profesör ve Hulahop / 

Quintet: Bir Dönüşün Beşlemesi; Kenan Öz, 12 Eylül’de Aşk. 

Tiyatroyla yakından ilgilenen Haşmet Zeybek birçok oyun neşretmesinin yanında 12 Eylül 

mağduru yazarlarımızdan da biridir. 47’liler Meddahı’nda Türkiye’deki tüm darbelere değinen yazar; 

Kimlik’te kendilerini devrimci olarak nitelendiren bir grup gencin değişen düşünce dünyalarını ve 

bunalımlarını konu alır. Metin Balay’ın 2003’te yayımladığı İnadına Yaşamak ile İnadına İnsan oyunları, 

konularını 12 Eylül ve sıkıyönetim döneminden alır. 12 Eylül’ü kadınlar cephesinden anlatan diğer bir 

eser Gülsüm Cengiz’in yazdığı Yaşamın İzindeki Kadınlar adlı oyundur. Özcan Özer’in kaleme aldığı 

Güzel Zamanlar, ağır bir işkence gören bir aydının serbest kaldıktan sonra yaşama tutunma çabasını konu 

alır. Hasan Öztürk’ün konusu hapishanede geçen İlmik İlmik, 12 Eylül Darbesi’yle sona erer. Üç 

idamlığın hapishane hayatını konu alan Hücre, 12 Eylül’ü hücre atmosferi, baskı, şiddet ve işkence 

cezalarıyla eleştirir. Ulusal Yurttaş Projesi “ideal yurttaş” yaratma düşüncesiyle 12 Eylül’e göndermede 

bulunan bir oyundur. Oyun, cunta yönetiminin isteklerine boyun eğmeyerek bilimini insanlık yararına 

kullanan bir akademisyenin zaferini anlatır. Koridor da yazarın darbe sürecini ele aldığı diğer bir 

oyunudur. 12 Eylül Darbesi’ni konu alan oyunlar içinde 1982 Anayasası, ilk kez Turgut Özakman'ın 

Resimli Osmanlı Tarihi oyununda kısaca ele alınmıştır. Gece Kulübü, darbe gecesini ele alan tek oyundur. 

Oyun baştan sona Ankara’daki bir gece kulübünde kapalı bir mekânda geçer.  Meddah’ta, Çanakkale 

Zaferi’nden Millî Mücadeleye, tek parti döneminden serbest seçimlere, 27 Mayıs’tan 12 Eylül darbelerine 

kadar uzanan geniş yelpazede Türkiye’nin demokrasi tarihi irdelenir. Dağınık Gazel, Yılmaz Güney’in 

yurt dışı yıllarını konu alan bir oyundur. Nesrin Kazankaya, Kırılgan Cumhuriyet’imiz İçin Bir Üçleme 

adı altında Türkiye tarihini konu alan üç oyun yazar: Şerefe Hatıralar, Profesör ve Hulahop, Quintet. Her 

üç oyunda da ortak nokta Türkiye’deki darbeler, baskı, şiddet ve savrulan hayatlardır. Kenan Öz’ün 

2010’da yayımladığı 12 Eylül’de Aşk, darbeyi farklı bir kurguyla işleyen tek oyundur. Kahramanlar 

arasında cin ve sihirbazların olduğu, olağanüstü olayların gerçekleştiği oyun, 176 sayfasıyla da oldukça 

hacimlidir. Yaptığımız araştırmalar neticesinde 2011’den 15 Temmuz Darbesi’ne kadar 12 Eylül 

Darbesi’ni konu alan tek bir oyunla karşılaşırız. Gülşen Kadıoğlu’nun 2015’te yayımladığı Nehir 1 ve 2, 

işkence sonrasında hayata tutunmaya çalışan Nehir ve Kadın’ın aynı evde kesişen hayat öykülerini konu 

alır. 

 

Toplumsal Duyarsızlık ve Kaçışın Öyküsü, Ferdi Merter, Bir Kadın Bir Erkek Vardı 

Ferdi Merter'in Bir Kadın Bir Erkek Vardı (1985) oyunu, henüz yayımlanmayan oyunlardan biridir. 

Oyun ilk kez 1993-1994 sezonunda Ankara Devlet Tiyatrosu’nda; 1994-1995 sezonunda da Adana Devlet 

Tiyatrosu’nda sahnelenir. Oyunun rejisörlüğünü de bizzat yazarın kendisi yapar. Esasen sanatla yakından 

ilgili olan Merter, bu hususta sayısız oyunlarda görev almış, birçoğunun yönetmenliğini de üstlenmiştir. 

19 Eylül 2018’de kaybettiğimiz Ferdi Merter Fosforoğlu, 19 Haziran 1939’da İstanbul’da doğar. Bir 

yaşındayken rol aldığı Tosun Paşa filmiyle Türk sinemasıyla erken yaşlarda tanışan sanatçı, sonraki 

yıllarda 20’ye yakın filmde oynar. Sinema ve tiyatro dünyasıyla yakından ilgili olan sanatçı, 1962’de 

Ankara Devlet Konservatuvarından mezun olur. Bu yıllardan 2008’e kadar yirmiye yakın oyunda rol alır. 
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1967’den beri Ankara Devlet Tiyatrosu’nda oyun yönetmeye başlayan Merter, 2012’ye kadar Bir Kadın 

Bir Erkek Vardı oyununun da bulunduğu çok sayıda oyun yönetir
1
.  

 

 

 

Ferdi Merter’in Ankara Devlet Tiyatrosu’ndan elde ettiğimiz Bir Kadın Bir Erkek Vardı adlı 

oyunu, iki bölüm, 75 sayfadan oluşur. İki kişilik oyun, saklandıkları bir tiyatroda bir aktörle bir aktristin 

kendi kendilerine oyun oynadıkları, bazen gerçekle hayalin, rollerin birbirine karıştığı, toplumsal bir 

eleştiri ve kaçış öyküsüdür. Kadın ve Erkek'in kaçışına sebep olan konu ülkedeki karışıklıklardır. Darbe 

sonrasında hiçbir şey yapmadığı halde yakalanacağından korkan Erkek, oyuncu bir Kadın'ı da yanına 

alarak bir tiyatro binasına saklanır. Kendilerine uzun süre yetecek kadar yiyecek ve içecek de alan bu 

kişiler, burada zamanın ne kadar geçtiğinin farkına bile varmazlar. Onların dışarıyla bağlantısını kuran tek 

şey ise bir radyo ve dışarıdan gelen bomba, silah, siren sesleridir. 

Oyunun 12 Eylül'le bağlantısı, sergilenen oyunlar ve dışarıdan gelen seslerle sağlanır. Her iki 

sanatçı da korktukları için saklanmışlardır. Bazen gizlendikleri yerden çıkmayı tartışırlarsa da dışarıdan 

gelen silah, bomba, siren sesleri onları yeniden kapanmaya sevk eder. Birinci Perde’nin sonlarına doğru 

                                                           
1
 “Sanata Adanan Bir Ömür: Ferdi Merter”, https://www.aa.com.tr/tr/kultur-sanat/sanata-adanan-bir-omur-ferdi-

merter/1587177, Erişim tarihi: 14 Haziran, 2023. 

https://www.aa.com.tr/tr/kultur-sanat/sanata-adanan-bir-omur-ferdi-merter/1587177
https://www.aa.com.tr/tr/kultur-sanat/sanata-adanan-bir-omur-ferdi-merter/1587177
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kapının yumruklanmasıyla yaşanan korku, 12 Eylül'ün sanatçılar üzerindeki tedirginliği gözler önüne 

serer. Şoka giren Erkek, korku ve telaş içinde sedirin altına kaçar ve fısıltıyla konuşur: 

“Bıraksınlar benim yakamı.. Hiçbir şey yapmadım ben... Defolsunlar... Kimseyle alışverişim yok 

benim... Kimseyle birlik olmadım. Herkesten uzak yaşadım ben... Herkesten uzak”
1
. 

12 Eylül'ün açıkça zikredilmediği oyunda darbe, 'demir yumruk' olarak nitelendirilir. Radyodan 

duyulan bir ses, 12 Eylül uygulamalarını trajikomik bir dille yansıtır:  

“Dikkat dikkat... Yarından başlayarak Kentte sokağa çıkma yasağı değiştirilmiştir. Yeni 

uygulanacak yasağa göre doğum tarihleri tek sayılı olanlar tek sayılı günlerde, çift sayılı olanlar çift 

sayılı günlerde sokağa çıkabileceklerdir. Sokağa çıkması yasak olan günlerde sokağa çıkanlar 

yakalandıkları sokaktaki ilk karakolda on beş gün gözaltında tutulacaklardır. Dikkat dikkat... Herkes 

evlerinde bulunan kitapları en geç iki gün içinde kendi sokaklarındaki ilk karakola derhal teslim 

edeceklerdir”
2
. 

Oyunun dekoru, Çevre başlığı altında verilir. Yer tavan arasıdır. Sağdaki giriş kapısının üstünde 

çapraz çivilenmiş tahta, kapının önündeki dikenli teller, dışarıyla irtibatı engeller. Yarım kesit duvarların 

üstündeki pencerede, içerideki ışığı engelleyici kalın bir perde asılıdır. Böylece kendilerini içeriye 

kapatan Kadın ve Erkek’in dışarıyla bağlantıları tamamen kesilmiştir. Duvarlarda tavana kadar demir 

kitap rafları, oyuncuların eğitim durumları hakkında bize bilgi verir. Ancak dolapların ve eşya 

parçalarının her yanı dökülmektedir. Ortada bir masa ve iki tabure, tepeden sarkan bir ampul ve tam 

ortada içi konservelerle dolu çok lüks bir buzdolabı mevcuttur. Üstünde ise anteni uzatılmış bir el 

radyosu, yerde kasetli bir teyp ve köşede aksesuar sandığı bulunmaktadır.  

Bölüm Bir, Erkek’le Kadın’ın en son oynadıkları bir oyunun provasıyla başlar. Bu prova, tutuklu 

bir kadına uygulanan bir işkence sahnesidir: 

“Erkek : Hadi konuş… Sana acıyorum. İçim parçalanıyor. (Mendilini çıkarıp Kadın’ın yüzündeki 

teri siler) Kendini bir zaman bağırmaktan alıkoyabilirsin ama başını kımıldatmaktan alıkoyamazsın. (Bir 

parmağını Kadın’ın yanaklarında dolaştırır.) Çenelerin nasıl kasılmış. Demek korkuyorsun. Seni 

bırakmayacağım. Devam edeceğim. (Kadın’ın başını elleri arasına alır)…” 
3
 

Bu diyaloglardan Kadın’ın 29 yaşında; Erkek’in ise sorgucu bir emniyet görevlisi olduğunu 

öğreniriz. Kadın’ı döven ve ona işkence eden Erkek, patlayıcı maddelerin kaynağını, mahkûmun suç 

ortaklarını öğrenmeye çabalar. Aralarında geçen diyalog, 12 Eylül’ün soğuk ve şiddet dolu yüzünü bütün 

cephesiyle yansıtır: 

“Erkek -Seni kaburgaların, dirseklerin, bacakların tekmelerle yoğrulmuş bir vaziyette sokağa 

attığımızda, sen yerlerde bir hayvan gibi kıvranırken, kim görse; ‘Bunlara dayanabilmiş olması 

olanaksız, muhakkak konuşmuştur ki salıvermişler” diyecektir. 

                                                           
1
 Ferdi Merter, Bir Kadın Bir Erkek Vardı, Devlet Tiyatroları Genel Müdürlüğü, 1985, s. 37 

2
 Ferdi Merter, , a.g.e., s. 19 

3
 Ferdi Merter, a.g.e., s. 5 
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(Kadın dişlerini sıkıp başını dikeltir.) 

Zavallı, acı karşısında kahraman olunamayacağını er geç sen de anlayacaksın. 

(Gidip gerideki masada duran içki şişesinden koyar bardağına, içer. Kadın’ın yanına gelip 

saçlarını geriden kavrar..) 

Güzelsin… Gardiyanlara teslim edeyim mi seni? İki gün iki gece. Durmadan… O zaman her 

isteneni söyleyen bir ağız, her uzatılanı imzalayan bir el olursun!.. Konuş!... 

Kadın : Bombayı ben tek başıma koydum, bildirileri de tek başıma yazıp dağıttım. Daha bir yığın 

planlanmış sabotajım var”
1
.  

Erkek, tutuklu Kadın’ı konuşturmak için birçok tehditte bulunur. Papağan tüneği, Kızarmış piliç, 

Çin Banyosu, elektrik işkence modellerinden bahseder. Oyundan sıkılan Kadın, açlığını da bahane ederek 

provayı yarıda keser. Erkek yemek yaparken Kadın şarkı söylemeye başlar: 

“Kadın : Çok çok uzaklarda.. / Başarım şarkılarıma / Ne güzel şey özgürlük ve mutluluk.. / Çok 

çok uzaklarda… / Başlar kalbim çarpmaya… / Doğanın güzelliklerini gördükçe.. 

(Şarkıyı kesip Erkek’e seslenir.) Doğa yeşildi değil mi? 

Erkek : (Bir konserve salatayı açarken yanıtlar) Sanırım”
2
. 

Bu diyalog, Erkek’le Kadın’ın yalnızlıktan kaçmak için hayatı ciddiye almadıklarını gösterir. 

Dışarıdan gelen bomba, silah sesleri bir an olsun onları duraksatsa da farklı oyunlar oynamaya, rol 

yapmaya, oyun içinde oyun oynamaya devam ederler. Makarna yemeğini bifteğe; su’yu yıllanmış şaraba 

(1789) benzeterek avunurlar.  

Erkek ve Kadın’ın ne zamandır bu mekâna saklandıkları belli değildir. Kadın bu süreyi belki 

aylardır belki yıllardır diye özetler. Bu belirsizliğin yanında bu mekâna niçin sığındıkları açıktır: 

“Kadın : Can sıkıntısı.. Söylesene ne olacak? 

Erkek : Döner dönmez provalara başlayacağız. 

Kadın : Onu sormuyorum. Durum ne olacak? Bizi de ihbar edecekler mi acaba? 

Erkek : (Şiddetle karşı çıkar) Bizim ihbar edilecek bir şeyimiz olmadı ki. 

Kadın : (Acılı güler) Hıh. Bundan gurur duymalı değil mi? Bir şey yapmadık, bir şeyimiz olmadı. 

Öyleyse burada işimiz ne? 

Erkek : Bok yoluna gitmemek için buradayız.”  

12 Eylül, suçlu veya suçsuz birçok insanın mağdur olmasına sebep olmuştur. Yazar ve sanatçılar 

da bu durumdan mustariptir. Bu vesileyle bir tiyatro oyuncusu olan Erkek’in endişesi bu tekinsiz ortama 
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2
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bir gönderme olduğu gibi Kadın’ın sözleri hiçbir şey yapmayan topluma da bir eleştiridir. Oyun da sadece 

12 Eylül’ün soğuk yüzünü değil buna direnemeyen, kaçan, saklanan aydınların, bir nevi duyarsızlaşan 

toplumun eleştirisidir. 12 Eylül öncesi anarşik ortamı anlatan Kadın darbeden sonra kaçan, gizlenen 

aydınları bu bağlamda eleştirir: 

“Dağlar ötesinde yığınlar ölüyordu. Sokaklar ötesinde yığınlar açtı. Dünyanın öte ucundaki 

nehirlerden oluk oluk kan akıyordu. İki ev ötemizde kurşunlar sıkılıyordu karşılıklı. Ne zaman ki demir 

yumruk kapımızı çaldı, o zaman aklımıza ilk geleni yaptık. Kaçtık, buraya tıkıldık. Ve burada, bu 

yığıntının ortasında, yığınların çığlıklarını duymadığımız için özgürüz diyebiliyorsun bana”
1
  

Erkek ve Kadın'ın saklandıkları yerin tiyatro binası olması, meslekleriyle ilgili olduğu gibi 

evrensel anlamda temsili bir yer olarak da düşünülebilir. Erkek ve Kadın da birer oyuncudur ve gerçekte 

dış dünyadan bazı rolleri temsil ederler. 12 Eylül döneminde de birçok sanatçı, aydın veya toplumun her 

kesiminden suçlu veya suçsuz insanlar, mevcut ortamdan zarar görmemek için saklanmayı yeğlemişler ve 

12 Eylül'ün baskıcı uygulamalarına gözlerini kapattıkları gibi düzene ayak uydurmayı tercih etmişlerdir.   

Birinci Perde, alt kattaki kapının şiddetli yumruklanmasıyla sona erer. Kapıyı kıran bazı adamlar, 

merdivenlerden sert sert yukarı çıkarken Erkek ve Kadın da korku ve telaş içinde gizlenmeye çalışırlar.  

İkinci Perde’nin açılışında, saklandıkları yerden çıkan oyuncular, dışarıyı izlerler. Kadın, 

hamiledir. Zaman yine belirsizleşir. Sokaktan gelen şiddetli silah, fren sesleri, devrilen araba ve 

helikopterlerle kararmış sahneye bakarlar. Bu esnada Erkek, elinde silah varmışçasına ateş eder. Yeni bir 

oyun başlamıştır. Biri vurulur ve yıkılır yere. Kadın, odadaki örtüyü, başına bir şal gibi örtüp ölünün 

başına çöker. Kadın'ın yeni rolü bir annedir. Eleştirinin dozu daha da artmaya başlar. Artık suçlu olan 

sadece sanatçılar ve aydınlar değil toplumun tüm kesimidir: 

“İşiniz izlemek olduğu için bu öyküyü size anlatıyorum (...) Siz onların gidişlerini gördünüz mü? 

Gazetelerin, radyonun, televizyonun dışında gördünüz mü onların ölüme gidişlerini? Ben gördüm. 

Çocuğumun ölüme gidişini gördüm. (..) 

Önce çocukları kopardılar bizden. Çarpık inançlarla doldurarak kulaklarını, beyinlerini. Kendi 

düşüncelerine eşlediler onları. Kol kola, okuldan dönercesine yürüyorlardı. Evet evet, ölüme gidiyorlardı 

o çocuklar. Küçük evimizin daracık penceresinden gördüm onları. Tek oda evimizin daracık 

penceresinden.. Tümümüz ölümle kucak kucağa idik ama acımız başkaydı. Çocuklarımızı almıştı 

elimizden… (…) 

Siz acıdan çok mutluluk ararsınız, neşeden, aşktan, güzel şeylerden söz eden öyküler istersiniz”
2
. 

Anne, 12 Eylül sonrasında tutuklanan, hapse atılan, işkence gören, idam edilen binlerce insana 

rağmen toplumun ve aydınların duyarsızlığını eleştirmeye devam eder. Anarşi ortamında yiten gençlere 

rağmen ailelerin duruma sahip çıkmayışına ve çocukların yalnızlığa itilişlerine isyan eder. Daracık 

pencere motifi ise annenin fakir olduğunu ve kandırılan çocukların maddi durumu düşük ailelerden 
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2
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seçildiğini de göstermektedir. Vurulan çocuğunun başına gittiğinde göz göze gelen anneye ölmek üzere 

olan çocuğun söylediği; Neden elini uzatmadın, neden uyarmadın, neden tutmadın beni sitemi de 

çocuklarına sahip çıkmayan ailelere bir göndermedir.  

Anne, bütün çocuklar adına müdafaa yapar. Merhametin ve anne sevgisinin tüm acıları 

dindireceğine inanır. Bütün anneler adına tetiktedir. Bütün oğullar artık benimdir diyen Kadın, kollarını 

tüm gücüyle açarak zalimlerle de mücadele edeceğini haykırır: “Ben yeryüzünün ölmez anasıyım. Tüm 

korkunçlukları durdurmak için… Onları durduracağım. Gerekirse onları ölüme gönderenlerin 

gırtlaklarına sarılacağım; çekin ellerinizi çocuklarımızın üzerinden diye haykıracağım…” 

Oyunun ikinci perdesinde Erkek’le Kadın arasında diyaloglar dışarıya çıkmak üzerine yoğunlaşır. 

Dışarı çıkmak; yakalanmak ve öldürülmek anlamına geldiği gibi iradenin teslim edilmesi de demektir. 

Tutuklanmak, 12 Eylül sonrasında topluma biçilen yeni rolleri kabul etmek anlamına da gelmektedir. 12 

Eylül yönetimi insanların iradesini de kısarak onlara makbul bir vatandaş rozeti takar.  

 

SONUÇ 

12 Eylül’ü konu alan oyunlar içinde henüz yayımlanmamış ve sahnelenmemiş ilk eser, Ferdi Merter'in Bir 

Kadın Bir Erkek Vardı (1985) adlı oyunudur. Oyunda, dışarıdaki karışıklıklar nedeniyle bir tiyatro 

binasına saklanan bir aktörle aktrisin yaşamı ve kendi kendilerine sergiledikleri oyunlar anlatılır. 12 

Eylül'ün zikredilmediği oyunda, sıkıyönetim uygulamaları, atılan silah ve bombalar, öldürülen insanlar, 

kaçış ve yalnızlık, toplumun duyarsızlığı dönemi hatırlatan konulardan bazısıdır. Yazar, baskı ve şiddet 

ortamında kaçan sanatçıları, aydınları eleştirdiği gibi bir iç hesaplaşmaya da giderek çocuklarına sahip 

çıkmayan aileleri ve anarşi ortamında yitip giden hayatları da sorgular. 

Ferdi Merter'in Bir Kadın Bir Erkek Vardı oyununda da darbe sonrası bir tiyatro binasına saklanan bir 

kadın ve erkeğin yaşantıları ve kendi aralarında sergiledikleri oyunlar anlatılır. Her ikisi de tiyatro 

sanatçısı olan bu kişiler üzerinden yazar, toplumsal bir eleştiri de yapar. Darbenin yarattığı travmadan 

kaçan ve kendilerini korumaya çalışan sanatçılar ve aydınlar eleştirilir. 
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Öz 

Bu araştırmanın amacı dijital dönüşümüm eğitime yansımalarının öğretmen ve yönetici görüşlerine göre 

incelenmesidir. Araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden olgubilim deseni kullanılmıştır. Araştırmanın 

çalışma grubunu 2022-2023 öğretim yılı güz döneminde Diyarbakır merkez ilçelerinde görev yapmakta 

olan dört öğretmen ve iki yönetici oluşturmaktadır. Araştırmada veri toplama aracı olarak araştırmacılar 

tarafından geliştirilen yarı yapılandırılmış görüşme formu kullanılmıştır. Araştırma sonuçlarına göre 

öğretmen ve yöneticilerin en çok kullandıkları platformların EBA, Zoom ve YouTube olduğu, dijital 

ağların örgün, yaygın ve uzaktan eğitimde kullanılabileceğinin değerlendirildiği görülmektedir. Ayrıca 

dijital ağların avantajları olarak zaman ve maliyet açısından ekonomik olması, bireysel farklılıklara 

duyarlı olması, fırsat eşitliğini bir nebzede olsa sağlaması, kısıtlanmayı gerektiren durumlarda bile 

kullanabilmesinin sayıldığı görülmektedir. 

Anahtar kelimeler: Dijital ağlar, Öğretmen ve yönetici  

 

Abstract 

The aim of this research is to examine the reflections of digital transformation on education according to 

the opinions of teachers and administrators. The phenomenological pattern, one of the qualitative research 

methods, was used in the research. The study group of the research consists of four teachers and two 

administrators working in the central districts of Diyarbakır in the fall semester of the 2022-2023 

academic year. A semi-structured interview form developed by the researchers was used as a data 

collection tool in the study. According to the results of the research, it is seen that the platforms most used 

by teachers and administrators are EBA, Zoom and YouTube, and it is evaluated that digital networks can 

be used in formal, non-formal and distance education. In addition, the advantages of digital networks are 

that they are economical in terms of time and cost, that they are sensitive to individual differences, that 

they provide equality of opportunity to some extent, and that they can be used even in situations that 

require restrictions. 

Keywords: Digital networks, teacher and administrator 
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GİRİŞ 

Yirminci yüzyılın üçüncü ve dördüncü çeyreğinde bilgi ve iletişim teknolojilerinde gerçekleşen 

gelişmeler dijital iletişim ağlarının ortaya çıkmasına imkân sağlamıştır. Önceleri askeri bir iletişim 

teknolojisi olarak tasarlanan ve kullanılan internetin, ses, görüntü, veri ve başka her çeşit mesajı taşıyan 

bir ağ olarak sivillerin kullanıma açılmasıyla beraber, dijital iletişim ağlarının kurulması mümkün 

olmuştur. Böylece bir ağa bağlı olan bilgisayarların ve benzeri cihazların aynı anda birbirlerine 

bağlanabilmesi olanaklı hâle gelmiştir. Buna göre dijital iletişim ağları insanların bilgisayarlar aracılığıyla 

birbirleriyle, insanların bilgisayarlar aracılığıyla makinalarla, makinaların doğrudan makinalarla ağlar 

üzerinden iletişim kurmalarına ve bilgi alışverişi  gerçekleştirmelerine imkân sağlayan yapılardır (Aktaş, 

2022). 

Dijital iletişim ağlarının kurulmasında internet olmazsa olmaz bir bileşendir. 1990’lı yıllardan sonra 

internetin dünyada yaygın bir biçimde kullanılmasıyla yirmi birinci yüzyıl bilgi toplumuna giden yol 

açılmıştır. İnternet bugün tüm topluma ve kurumlara nüfuz etmiş, davranış ve tutumlarımızda temelde 

birtakım değişiklikler yapmıştır. Bugün dünya üzerinde milyarlarca insan internet kullanmaktadır. 

Özellikle 1990 sonrası doğan nesil, fotoğraflarını paylaşamadığı, arkadaşlarıyla sohbet edemediği, video 

akışı yapamadığı veya çevrimiçi alışveriş yapamadığı bir zamanı hayal edemez duruma gelmiştir. Ocak 

2022'de dünya nüfusu 7,91 milyar olarak açıklanmıştır. Yıllık yüzde 1,0'lik büyüme oranı ise bu rakamın 

2023'ün ortalarında 8 milyara ulaşacağını göstermektedir. Küresel nüfusunun yaklaşık üçte ikisi ( %67 ) 

artık mobil bir telefonu kullanmaktadır. 2022'nin başında tekil kullanıcı sayısı 5,31 milyara ulaşmıştır. 

2021’den bu yana  95 milyon yeni mobil kullanıcıyla yüzde 1,8 büyümüştür. Küresel internet 

kullanıcılarının sayısı 2022'nin başında 4,95 milyara ulaşmış ve internet kullanan nüfus şu anda dünya 

toplam nüfusunun yüzde 62,5'ini oluşturmaktadır. Veriler, internet kullanıcılarının geçen yıl 192 milyon 

(%4) arttığını göstermekle beraber, COVID-19 nedeniyle araştırma ve raporlamaya yönelik devam eden 

kısıtlamalar, gerçek büyüme eğilimlerinin bu rakamların gösterdiğinden çok daha yüksek olabileceği 

anlamına gelmektedir. Ocak 2022 itibariyle dünya üzerinde 4,62 milyar sosyal medya kullanıcısı vardır. 

Bu rakam toplam dünya nüfusunun yüzde 58,4'üne eşittir, ancak sosyal medya "kullanıcılar" gerçek 

bireyleri temsil etmeyebilmektedir. Küresel sosyal medya kullanıcıları, 2021'de sosyal medya 

yolculuğuna başlayan 424 milyon yeni kullanıcıyla son 12 ayda yüzde 10'dan fazla büyümüştür (We Are 

Social, 2022). İnternetin gücünün sırrı, herkesi kucaklaması, herkesin yaratıcı ve özgün fikirlerine, 

bilgilerine ve uğraş alanlarına katkıda bulunmaya özendirmesi ve bunları internet üzerinden etkileşimli 

olarak başkalarının kullanımına sunmasıdır. İnternetin kuruluş felsefesi olan açıklık ve ortaklık, ilk 

yıllarında muazzam büyümesini sağlayan ortamı sağlamıştır (Kleinrock, 2008). Bu büyüme eğitim 

uygulamalarında da kendini göstermeye başlamış ağ bağlantılı öğrenme, e- öğrenme gibi alanyazına yeni 

terimler girmeye başlamıştır. 

İnternetin hızlı gelişmesinden esinlenen Goodyear, Banks, Hodgson ve McConnell (2004) ağ bağlantılı 

öğrenmenin erken bir tanımını “bilgi ve iletişim teknolojisinin (BİT) bir öğrenen ile diğer öğrenenler 

arasında; öğrenciler ve öğretmenler arasında, öğrenen bir topluluk ile onun öğrenme kaynakları arasında 
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bağlantıları geliştirmek için kullanıldığı öğrenme” olarak tanımlamışlardır. E-öğrenme ise en basit 

tanımıyla “öğretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda yürütülmesi veya bilgi ve becerilerin elektronik 

teknolojiler aracılığı ile aktarılması” dır (Gülbahar, 2009). 

Bilgi ve iletişim teknolojilerindeki gelişmenin ve atılımın eğitim alanında değişiklikler neden olması bazı 

yeterliklerin hem öğrenende hem de  öğretende birtakım yeterliklerin bulunmasını gerekli kılmaktadır. Bu 

durumda karşımız dijital yeterlik kavramı çıkaracaktır. Dijital yeterlikler farklı kuruluşlar tarafından farklı 

farklı çerçevelerle sunulmuştur. Ancak hem öğrenen hem öğreten yeterliklerini bünyesinde 

barındırdığından dolayı Avrupa Birliği tarafından sunulan yeterlikler çerçevesinden burada bahsetmekte 

yarar vardır. Bu yeterlikler çerçevesi altı temel yeterlik alanından oluşmaktadır. Bunlar eğitimcilerin 

mesleki yeterlikleri kapsamında mesleki kullanım, eğitimcilerin pedagojik yeterlikleri alanında; dijital 

kaynaklar, öğrenim ve öğretim, ölçme ve öğrenenleri güçlendirme, öğrenenlerin yeterlik alanında ise 

öğrenenlerin dijital yeterliklerini desteklemek alt başlıklarından oluşmaktadır (Bozkurt vd., 2021).   

Dijital ağlarda eğitim gerçekleştirmek için eğitimcilerin ve öğrenenlerin bu süreçten maksimum faydayı 

saplamaları için gerekli dijital yeterliğe sahip olmaları gerekmektedir. Dijital ağların eğitim amaçlı 

kullanılması birtakım avantajlar sağladığı gibi bu konuda birtakım dezavantajlarda bulunmaktadır. 

Avantajları şu şekilde özetlenebilir.  Öğretimi kişiselleştirmektedir. Özellikle farklı hızlarda öğrenen 

öğrencilerin ihtiyacı olan zamanı tanıması açısından önemlidir. Dijital ağlar öğrenimi her yere 

götürmektedir. Dijital yeterliği uygun olan öğrenci ve eğitmenler eğitimi her yerden gerçekleştirebilirler. 

Zamandan ve paradan tasarruf sağlar. Davranış sorunlarını azaltır ve dijital ağların eğitimde kullanımı 

daha az çevre kirliliği demektir.  Dezavantajları ise şöyle sıralanabilir. Sınavlarda kopya çekmek 

kaçınılmazdır. Yüz yüze iletişimi ve etkileşimi sınırlandırır. Dijital ağ teknolojileri her öğrenci için 

ulaşılabilir olmayabilir. Bu da eğitim hizmetlerine erişimi kısıtlar. Genellikle teorik eğitim için uygun olsa 

bile uygulama içeren dersler için uygun olmayabilir. Öğrenciler kendi zaman yönetimini kendileri 

yapmak zorundadır. Ayrıca kendi kendilerini motive etmek durumundadırlar (Aydın, 2007; Rawashdeh 

vd., 2021; Turayeva & Kholmurodova, 2022). Dijital ağların avantajları ve dezavantajları hakkında bilgi 

sahibi olmak, eğitim programlarının hazırlanmasında önem arz etmektedir. Dijital ağların eğitimde 

kullanılmasını planlamadan önce hedef grubun dijital teknoloji imkanları ve yeterlikleri hakkında bilgi 

sahibi olmak ve bu bilgileri dijital ağların avantajları ve dezavantajları bağlamında değerlendirmek daha 

verimli eğitim uygulamalarının planlanmasında önem arz etmektedir. Bu araştırmanın amacı dijital 

dönüşümüm eğitime yansımalarının öğretmen ve yönetici görüşlerine göre incelenmesidir.  

 

YÖNTEM 

Araştırmanın Modeli 

Araştırma dijital dönüşünün eğitime yansımalarını öğretmen ve yönetici görüşlerine göre  incelemeye 

yönelik nitel bir çalışmadır. Nitel araştırmanın amacı analiz edilen sorunun çeşitli boyutlarını anlamak 

için derinlemesine ve açıklayıcı bilgi üretmektedir.  Çalışmada olgu bilim deseni kullanılmıştır.  Olgu 

bilim, olayların varlığını inceleme ve tanımlama yöntemi olup, “gerçek nedir” sorusuna cevap arar (Baş 
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& Akturan, 2013; Creswell, 2012). Bu modeldeki araştırmalarda aslında farkında olduğumuz ama 

derinlemesine bir anlayışa sahip olmadığımız olgular üzerinde odaklanılmaktadır (Şimşek, 2012).  

Katılımcılar 

Araştırmanın çalışma grubunu 2022-2023 öğretim yılı güz döneminde Diyarbakır merkez ilçelerinde 

görev yapmakta olan dört öğretmen ve iki yöneticiden oluşturmaktadır. Katılımcıların belirlenmesinde 

kolay ulaşılabilir durum örneklemesi ve ölçüt örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Ölçüt örneklemede esas 

olan seçilecek olan durumların bilgi açısından zengin olmalarıdır (Keskin & Yazar, 2020). Araştırmada 

her katılımcı “Katılımcı 1 (K1), Katılımcı 2 (K2),… olarak kodlanmıştır.   

Veri Toplama Aracı 

Araştırmada veri toplama aracı olarak araştırmacılar tarafından geliştirilen yarı yapılandırılmış görüşme 

formu kullanılmıştır. Yarı yapılandırılmış görüşme, incelenmek istenen konu hakkında katılımcılardan 

aynı türde bilgilerin toplanması amacıyla yapılan bir görüşme türüdür (Şimşek, 2012).  

1. Eğitimde kullanılan dijital ağlar nelerdir? 

2. Dijital ağların kullanıldığı eğitimsel alanlar nelerdir? 

3. Bu ağların avantaj ve dezavantajları nelerdir? 

4. Dijital ağların kullanımını yaygınlaştırmaya yönelik önerileriniz nelerdir? 

Veri Toplama Süreci 

Bu araştırmada veri toplama süreci öğretmen ve yöneticilerin ders saati dışındaki zamanlarında bizzat 

araştırmacılar tarafından yürütülmüştür. Veri toplama aracına cevap verme süresi yaklaşık 20-25 dakika 

sürmüştür. Araştırmacılar araştırmada katılımcıları etkilememeye ve araştırma sürecinde elde edilen tüm 

sonuçları tarafsız olarak okuyucuya aktarmaya özen göstermiştir.  

Verilerin Analizi 

Araştırma verilerinden elde edilen bulgular araştırma soruları çerçevesinde verilmiştir. Sorulara verilen 

cevapların analizinde betimsel analiz tekniği kullanılmıştır. Betimsel analizde veriler önceden belli olan 

kategori ya da boyutlara göre özetlenir ve yorumlanır.  

Etik Hususlar 

Araştırmada katılımcılar araştırmanın amacı ve konusu hakkında bilgilendirilmiş ve uygulama için 

rızaları alınmıştır. Elde edilen katılımcı görüşleri bulgular bölümünde olduğu gibi aktarılmıştır. 

Katılımcılara yanıltıcı herhangi bir veri toplama süreci uygulanmamıştır. Elde edilen verilerde kimlik 

bilgileri yer almamıştır. Katılımcının kimliğini belirtecek herhangi bir bilgi istenmemiştir. Verilerin 

analizi aşamasında sonuçların manipüle edilmemesi adına farklı kodlayıcılar yer almış ve kodlayıcılar 

arası güvenirlik sağlanmıştır. 

 



 
 
 
 

421 
 

 

 

BULGULAR 

1. Eğitimde kullanılan dijital ağlar nelerdir? 

Video projektörleri, akıllı tahtalar, tabletler, İnteraktif web eğitim sayfaları, konu içerik videoları, sosyal 

medya sayfaları (youtube …) ………………………………………………….Ö1 

Eğitimde kullanılan dijital ağların türleri çeşitlidir ve her biri farklı amaçlar için kullanılabilir. Örneğin, 

eğitim uygulamaları genellikle internet üzerinden erişilebilir ve öğrencilerin dersleri anlamalarına 

yardımcı olur. Morpa Kampüs, Eba, Okulistik ve Derslig bunlardan bir kaçıdır. Bunun dışında her biri 

farklı amaçla kullanılan onlarca web 2.0 araçlarıyla da eğitime katkı sağlayan uygulamalar 

kullanılmaktadır. Web 2.0 araçları kaynak üzerinde yazma imkanı sağladığı için istenilen şekilde 

değişikliğe imkan vermesi açısından kullanışlıdır. Tüm bunlar özellikle pandemide önem kazanan uzaktan 

eğitimde fırsat eşitliğine imkan sağlamaktadır. e-okul yoluyla ise öğrenci gelişimi ve notlarının takip 

edilmesi sağlanır. Ayrıca, sosyal medya ağları da eğitim alanında kullanılabilir ve öğrencilerin 

birbirleriyle iletişim kurmalarını sağlar………………Ö2 

Youtube, Zoom, Uzaktan Eğitim, Yaygın Eğitim, Google dokumanlar, Excel, Wikipedia…………….Ö3 

Okulların varsa kendi portalları, EBA, Zoom, Google class gibi eğitim ağları ile WhatsApp gibi sosyal 

mecralar dijital ağlar olarak kullanılabilir. …………..Ö4 

Zoom, EBA, Microsoft team, kurumların kendi oluşturdukları ağlar, okulların internet siteleri, yerine 

göre video paylaşım siteleri, whatsapp gibi iletişim hızlı ve güçlü hale getiren uygulamalar 

sayılabilir…………. Y1 

Her konuda çok fazla dijital ağlar mevcut  fakat eğitim, haberleşme organize olma gibi farklı amaçlara 

farklı araçlar hizmet etmektedir. Bu konuda uygulama kolaylığı ve erişilebilirlik düzeyine göre dijital 

ağlar tercih edilir. ÖBA, EBA, Zoom, youtube, whatsapp en yaygın kullanılanlardır……Y2 

Öğretmen ve yöneticilerden “Eğitimde kullanılan dijital ağlar nelerdir?” Sorusuna  gelen cevaplar 

incelendiğinde ağırlıklı olarak EBA, zoom ve youtube kullanıldığı görülmektedir. Farklı branşlara ve 

ihtiyaçlara göre kullanılan ağın değiştiği söylenebilir. 

2. Dijital ağların kullanıldığı eğitimsel alanlar nelerdir? 

PowerPoint Sunumlar, e-Posta grupları, WhatsApp grupları (ödevlendirme, bilgilendirme, bilgi 

paylaşımı…)  görüntülü paylaşım uygulamaları , zoom dersleri……………………………….Ö1 

Dijital ağlar geleneksel sınıf ortamlarında, uzaktan eğitimde, karma veya harmanlanmış öğrenme 

ortamlarında kullanılabilir. ………………Ö2 

Örgün Eğitim, Uzaktan eğitim, Yaygın eğitim………………Ö3 

Eğitimsel alanlar olarak, eğitim öğretimin olacağı her türlü alanda kullanılabilir…………Ö4 
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Bence eğitimin tüm alanlarında kullanılabilir. Kullanılabileceğini zaten pandemi döneminde gördük, 

örgün eğitimde, yaygın eğitimde, yükseköğretimde kullanılabilir. Kullanılmıştır…………… Y1 

Zoom üzerinden online dersler, whatsapp ile genel bilgilendirme ve haberleşme, youtube, eğitimhane gibi 

bilgi ve doküman paylaşım siteleri……. Y2 

Öğretmen ve yöneticilerden “Dijital ağların kullanıldığı eğitimsel alanlar nelerdir?” Sorusuna  gelen 

cevaplar incelendiğinde dijital ağların geniş kullanım alanlarının olduğu, örgün, yaygın ve uzaktan 

eğitimde kullanılabileceğinin değerlendirildiği görülmektedir. Ayrıca haberleşme, belge paylaşma, 

ödevlendirme ve ödev takibi için de kullanılabileceği değerlendirilmektedir. 

3. Bu ağların avantaj ve dezavantajları nelerdir? 

-Eğitim süreçleri bağlamında avantajlar: 

Zoom eğitiminin avantajını örneklendirirsek: Yüz yüze öğrenme imkânı bulunmayan öğrencilere 

erişilmesi, Eğitim giderlerinin azalması diyebiliriz. ……………………………….Ö1 

Yer, zaman ve mekândan bağımsız öğrenmeyi sağlama. 2. Eğitimde fırsat eşitliğini arttırma. 3. Kesintisiz 

öğrenmeye olanak tanıma. 4. Durumlu öğrenmeyi destekleme. 5. Bireyselleştirilmiş öğrenmeyi sağlama. 

6. Yolculuk, durakta ya da sıra bekleme gibi ölü zamanları değerlendirme. 7. Sınıf içi veya dışında 

zamanı etkili kullanabilme. 8. Anında değerlendirme ve dönüt sağlama. 9. Özel gereksinimli bireylerin 

öğrenmelerini destekleme. 10. İletişim ve paylaşma anında gerçekleşmektedir………………………..Ö2 

Bilgiye hızlı ulaşım sağlar kavramı, bilgiyi farklı kaynaklardan bularak karşılaştırma yapmayı 

sağlar…..Ö3 

En büyük avantajı kısıtlı durumlarda dahi öğretime devam edebilmesi …………Ö4 

Salgın hastalıklar gibi zaruri durumlar oluştuğundan kurtarıcı görevi görürler, ayrıca fiziksel anlamda 

eğitime erişim problemi olan -örneğin engelliler gibi- dezavantajlı gurupları eğitime erişimini 

kolaylaştırır…… Y1 

Kısıtlı zaman ve imkanlarda kolaylık sağlar, mekandan bağımsız olarak öğrenmeyi yaygınlaştırır, 

dezavantajlı grupların bilgiye daha ekonomik olarak ulaşmasını sağlar (anlamadığı konuyu YouTube 

kanallarından anlatan bir çok hoca imkanı)………..Y2 

-Eğitim süreçleri bağlamında dezavantajlar: 

Zoom eğitiminin dezavantajını örneklendirirsek: Kullanılan araçlarda çıkabilecek problemlerin geniş 

etkiye sahip olması, öğrencilerin bir kısmının gerekli olanaklara 

erişememesi……………………………….Ö1 

Dijital ağların kullanımının da bazı dezavantajları vardır. Örneğin, çocukların ve gençlerin internette 

geçirdikleri zamanın artması, dikkat dağınıklığı ve uyku bozuklukları gibi sorunlara yol açabilir.  Ayrıca, 

internet üzerinden erişilebilen materyallerin doğruluğu ve güvenilirliği konusunda endişe edilebilir. Bu 

nedenle, dijital ağların kullanımının düzenli ve kontrollü bir şekilde yapılması önemlidir. …………..Ö2 
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Çok fazla bilgi olduğundan odaklanmada problem yaşatır…………Ö3 

Elektrik kesintileri ve insani etkileşimin olmaması……Ö4 

Eğitimin bir amacı da bireyi sosyalleştirme olduğu göz önüne alındığında dijital ağların sosyal etkileşimi 

sınırladığından eğitimin sosyal bağlamını göz ardı ettiği kanaatindeyim… Bence en büyük dezavantaj 

bu………. Y1 

Bilgisayar veya internette geçirilen zamanda hedeften sapma başka, kanallardan gereksiz zaman kaybı. 

Bilinçsiz sosyal medya ve tehlikeli oyun kanalları gibi zararlı içeriklerle temas temel riskler olarak 

sayılabilir….. Y2 

-Öğretim süreçleri bağlamında avantajlar:  

Hem bireysel hem de gruplar halinde haberleşme,  Bireyler arası, kurumlar arası ve bireyler-kurumlar 

arası iletişimler hızlı bir şekilde gerçekleşmesi, PowerPoint sunumların öğretme süreçlerine katkısı 

……….Ö1 

Eğitim ve öğretim birbirini destekleyen ve birbirinden ayrılmaz iki parça. Bu nedenle bir önceki maddede 

söylediklerimiz burda da geçerli………………..Ö2 

Öğrencilerin farklılıklarını gözetmeyi kolaylaştırır. Dersler kayıt altına alınabileceğinden sonrasında 

çalışma fırsatı verir…………..Ö3 

Dijital kaynakların kullanılabilmesi teknolojini öğretime dahil edilmesi davet edilen tecrübeli öğretenler 

aracılığı ile eğitimde fırsat eşitliğinin bir nebzede olsa sağlanabilmesi …………Ö4 

Öğretim uygulamaları bağlamında değerlendirirsek öğretimin zamandan ve mekandan bağımsız bir 

şekilde gerçekleştirilmesini sağlar………….. Y1 

En önemli avantajları zaman ve enerji tasarrufu diyebiliriz. Akıllı tahtalar görsel işitsel materyal 

hazırlama ve sunumunu kolaylaştırıyor. doküman paylaşım siteleri sayesinde fikir alışverişi sağlanıp 

öğrenme ortamına destek sağlanıyor…. Y2 

-Öğretim süreçleri bağlamında dezavantajlar: 

Tabletlerin okullarda kullanımları konusunda yaşanan en önemli sıkıntı bu tabletlerde kullanılabilecek 

yeterli miktarda ve türde e-içeriklerin (öğrenme materyallerinin) bulunmayı ve teknolojik imkanların atıl 

kalması….Ö1 

Eğitim ve öğretim birbirini destekleyen ve birbirinden ayrılmaz iki parça. Bu nedenle bir önceki maddede 

belirtilen dezavantajlar kısmının burada da geçerli olduğunu düşünüyorum…………..Ö2  

Bende dezavantajı yoktur. Yanlış kullanım vardır…..Ö3 

Bireysel etkileşimin zayıf olması dersi dinlemeyip dersi dinliyormuş gibi sistemde bağlı olan öğrencilerin 

olması , ölçme değerlendirmenin sağlıklı olmaması………..Ö4 
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Burada en büyük dezavantaj öğretim sırasında öğrenci – öğretmen ve öğrenci -öğrenci etkileşiminin zayıf 

olmasıdır. Ayrıca dijital ağlar aracılığı ile yapılan ölçme değerlendirme etkinliklerinin sınırlılığı ve 

kontrolde karşılaşılan zorluklarda dezavantaj olarak sayılabilir…………………. Y1 

Dezavantaj, hedeften sapıldığı zaman oluşuyor. Zoom üzerinde ders dinleyen öğrenci ara verildiği an 

başka mecralara kayıp dersten uzaklaşabiliyor… ……….Y2 

Öğretmen ve yöneticilerden “Bu ağların avantaj ve dezavantajları nelerdir? Sorusuna  gelen cevaplar 

incelendiğinde dijital ağların avantajları olarak zaman ve maliyet açısından ekonomik olması, bireysel 

farklılıklara duyarlı olması, fırsat eşitliğini bir nebzede olsa sağlaması, kısıtlanmayı gerektiren 

durumlarda bile kullanabilmesi sayıldığı görülmektedir. Dezavantajlarına ilişkin görüşlerin ise yeterli 

miktarda ve türde e-içeriklerin bulunmayışı, bireysel etkileşimin zayıf olması, ölçme değerlendirmenin 

sağlıklı olmaması, öğrencilerin bir kısmının gerekli olanaklara erişememesi, çocukların ve gençlerin 

internette geçirdikleri zamanın artması, dikkat dağınıklığı elektrik kesintileri olduğu görülmektedir. 

4. Dijital ağların kullanımını yaygınlaştırmaya yönelik önerileriniz nelerdir? 

Dijital bilgi bankalarının kurulup yaygınlaştırılması, eğitimcilere sunulması AB ile bu konuda ortak 

girişimlerde bulunma……….Ö1  

Öğrencilerin erişim sağlayabileceği cihazların sayısını artırmak. Öğrencilerin dersleri anlamalarına 

yardımcı olabilecek materyallere internet üzerinden erişebilmeleri için öğrencilerin erişim 

sağlayabileceği cihazların sayısını artırmak önemlidir.  Öğrencilerin okul içinde veya evlerinde dersleri 

anlamalarına yardımcı olacak her türlü cihaza erişim sağlayabilecekleri bir sistem kurulabilir. Bununla 

beraber öğrencilere ücretsiz internet sağlanmalıdır.  Eğitimcilerin ise dijital ağlarla ilgili eğitimler 

almaları ve bu konuda uzmanlaşmaları önemlidir. ……….Ö2 

Dijital ağların kullanımına yönelik eğitimler verilebilir. Bu ağlarda ilgili öğrenciler etkinlik 

yaptırılabilir…..Ö3 

Karma-hibrit eğitimin normal şartlar altında da kullanılması, internet paketlerinin eğitim amaçlı olarak 

indirimli olması, bilgisayar ve gerekli araç gereçlerin ihtiyaç sahiplerine ulaştırılması…………….Ö4  

Öncelikle altyapı sorunları giderilmeli interneti olmayan herhangi bir yerleşim birimi kalmamalıdır. 

Cihaz desteği sağlanmalıdır. Personel hizmetçi eğitimeler aracılığı ile dijital ağları efektif kullanma 

noktasında eğitilmelidir……Y1 

Özellikle dezavantajlı kesimlere yönelik bedava internet ve cihaz desteği sağlanabilir. Ancak her yaştaki 

kullanıcıya bilinçli medya kullanım eğitimi verilmesinin yanında, özellikle küçük yaştaki çocukların 

çevrimiçi ortamların tehlikelerinden korunması için ailelerin bilgilendirilmesi ve bilinçlendirilmesi 

gerekir…….Y2 

Öğretmen ve yöneticilerden “Dijital ağların kullanımını yaygınlaştırmaya yönelik önerileriniz 

nelerdir?” Sorusuna  gelen cevaplar incelendiğinde öncelikle bu ağların ve bu ağlara erişimi sağlayan 

teknolojilerin yaygınlaştırılması gerektiği belirtilmiştir. Gerekli düzeyde yaygınlaşması için özellikle 

dezavantajlı konumdaki kullanıcılara cihaz ve internet erişimi desteği sağlanması önerilmiştir. Ayrıca 
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dijital ağların eğitimde kullanılabilmesi için öğretmenlerin ve öğrencilerin dijital yeterliklerinin 

arttırılması gerektiği değerlendirilmiştir. Çevrimiçi ortamların zararları konusunda kullanıcıların ve 

ailelerinin bilgilendirilmesi ve bilinçlendirilesi de gelen öneriler arasındadır. 

SONUÇ, TARTIŞMA ve ÖNERİLER 

Öğretmen ve yöneticilerden “Eğitimde kullanılan dijital ağlar nelerdir?” Sorusuna  gelen cevaplar 

incelendiğinde ağırlıklı olarak EBA, zoom ve youtube kullanıldığı görülmektedir. Farklı branşlara ve 

ihtiyaçlara göre kullanılan ağın değiştiği söylenebilir. Öğretmen ve yöneticilerden “Dijital ağların 

kullanıldığı eğitimsel alanlar nelerdir?” Sorusuna  gelen cevaplar incelendiğinde dijital ağların geniş 

kullanım alanlarının olduğu, örgün, yaygın ve uzaktan eğitimde kullanılabileceğinin değerlendirildiği 

görülmektedir. Ayrıca haberleşme, belge paylaşma, ödevlendirme ve ödev takibi için de kullanılabileceği 

değerlendirilmektedir. 

Öğretmen ve yöneticilerden “Bu ağların avantaj ve dezavantajları nelerdir? Sorusuna  gelen cevaplar 

incelendiğinde dijital ağların avantajları olarak zaman ve maliyet açısından ekonomik olması, bireysel 

farklılıklara duyarlı olması, fırsat eşitliğini bir nebzede olsa sağlaması, kısıtlanmayı gerektiren 

durumlarda bile kullanabilmesi sayıldığı görülmektedir. Dezavantajlarına ilişkin görüşlerin ise yeterli 

miktarda ve türde e-içeriklerin bulunmayışı, bireysel etkileşimin zayıf olması, ölçme değerlendirmenin 

sağlıklı olmaması, öğrencilerin bir kısmının gerekli olanaklara erişememesi, çocukların ve gençlerin 

internette geçirdikleri zamanın artması, dikkat dağınıklığı elektrik kesintileri olduğu görülmektedir. 

Öğretmen ve yöneticilerden “Dijital ağların kullanımını yaygınlaştırmaya yönelik önerileriniz nelerdir?” 

Sorusuna  gelen cevaplar incelendiğinde öncelikle bu ağların ve bu ağlara erişimi sağlayan teknolojilerin 

yaygınlaştırılması gerektiği belirtilmiştir. Gerekli düzeyde yaygınlaşması için özellikle dezavantajlı 

konumdaki kullanıcılara cihaz ve internet erişimi desteği sağlanması önerilmiştir. Ayrıca dijital ağların 

eğitimde kullanılabilmesi için öğretmenlerin ve öğrencilerin dijital yeterliklerinin arttırılması gerektiği 

değerlendirilmiştir. Çevrimiçi ortamların zararları konusunda kullanıcıların ve ailelerinin bilgilendirilmesi 

ve bilinçlendirilesi de gelen öneriler arasındadır. 

Dijital dönüşüm, günümüzde eğitim sektörünü derinden etkileyen bir faktör haline gelmiştir. Bu 

dönüşüm, öğrencilere daha etkili bir öğrenme deneyimi sunmak, öğretmenlere daha fazla kaynak ve araç 

sağlamak, okul yöneticilerine ise daha verimli bir yönetim imkânı tanımaktadır. Bu kapsamda, öğretmen 

ve yöneticilerin dijital dönüşüm sürecine yönelik görüşleri büyük bir önem taşımaktadır. Öğretmenler, 

dijital dönüşümün sınıflarında getirdiği yenilikleri ve avantajları değerlendirerek, öğrencilerine daha etkili 

bir şekilde öğretebilmektedirler. Dijital araçlar ve çevrimiçi kaynaklar, öğretmenlere öğrenciye özel 

öğrenme materyalleri oluşturma ve daha etkili bir şekilde öğrenci ilerlemesini takip etme imkânı 

sunmaktadır. Aynı zamanda, öğretmenler, öğrencilere teknolojiyi kullanarak bilgiye daha hızlı ve kolay 

bir şekilde ulaşma becerisi kazandırma fırsatını değerlendirmektedirler. 

Öğrencilerin dijital teknolojilere aşinalığı, öğretmenlerin derslerini daha çekici ve etkili hale getirmelerine 

olanak tanımaktadır. Eğitimde interaktif içerikler, çevrimiçi sınıflar, canlı video dersler gibi dijital 

uygulamalar, öğrencilere farklı öğrenme yöntemleriyle karşılaşma şansı vererek öğrenme deneyimini 
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zenginleştirmektedir. Bu da öğrencilerin daha motive olmalarına ve daha etkili bir şekilde öğrenmelerine 

olanak tanımaktadır. Okul yöneticileri ise dijital dönüşümün okul yönetim süreçlerini optimize etme 

potansiyelini değerlendirmektedirler. Dijitalleşmiş okul yönetim sistemleri, öğrenci verilerinin daha etkili 

bir şekilde yönetilmesine, öğretmen performansının takip edilmesine ve okul politikalarının daha hızlı bir 

şekilde uygulanmasına olanak tanımaktadır. Ayrıca, bu sistemler, veli ile iletişimi güçlendirerek 

öğrencinin eğitim sürecine daha aktif bir şekilde katılmasını sağlamaktadır. 

Ancak, bu dijital dönüşüm sürecinde karşılaşılan zorluklar da göz ardı edilmemelidir. Eğitimciler, 

teknolojinin getirdiği hızlı değişimlere ayak uydurmakta zorlanabilirler. Ayrıca, dijital eşitsizlik gibi 

sorunlar da dikkate alınmalı ve bu sorunlara yönelik çözümler üretilmelidir. Sonuç olarak, dijital 

dönüşüm eğitimde birçok olumlu etki yaratmaktadır. Öğretmenler, öğrenciler ve yöneticiler, bu dönüşüm 

sürecini daha etkili ve verimli bir eğitim ortamı oluşturmak için kullanmaktadırlar. Ancak, sürecin 

başarıyla tamamlanabilmesi için eğitimcilerin sürekli olarak teknolojiye ayak uydurması ve dijital 

eşitsizlik gibi sorunlara duyarlı bir şekilde yaklaşması gerekmektedir. 
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Abstract 

In this presentation the author will discuss the aspects of new technologies as well the role of city 

agriculture in developing smart and green cities, which have a long history in Europe, from the period of 

the industrial revolution in the nineteenth century, when the population migrated from the countryside to 

the cities.  

All Smart City definitions created combine two features: the use of new ICT technologies and improving 

the quality of life of residents. In various studies, we can come across additional information, e.g. about 

improving efficiency, higher quality of public services or reducing electricity consumption. 

The definitions are also influenced by the region it applies to and the years in which  were created. The 

first major implementations of Smart City began in the first decade of the 21st century, but now we are 

entering a mature phase of a completely new philosophy in the approach to cities.  

An accurate division into different generations of Smart City was developed by Boyd Cohen, a researcher 

from EADA Business School.  During his research and analyses, he concluded that a third phase of the 

development of this idea can be distinguished, but of course it has not been implemented everywhere - 

individual regions and cities of the world are at different stages of implementing Smart City.  

The author will discuss the importance of including to this idea also city agriculture in connection to 

European Green Deal. 
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Abstract 

Challenges of climate change, environmental degradation, and limited natural resources are forcing 

architects and investors to apply solutions that minimise the negative impact of construction on the 

environment. One direction that is gaining popularity is the integration of sustainable development with 

traditional building techniques, such as timber construction. The conference presentation will be devoted 

to analysing the possibilities of using wood in the design of multifamily residential buildings from the 

perspective of sustainable development. 

Nowadays, in the face of dynamic environmental changes and progressive urbanisation, contemporary 

scientific research and building practice draw attention to adapt the human environment, especially urban 

spaces, to the modern requirements of sustainable development. In this context, the 17 principles of 

sustainable development are fundamental and should form the basis for all actions aimed at achieving 

harmony between man and the environment. Developing and implementing solutions to achieve the goals 

of sustainable development is crucial for the future of our planet. One of the elements that will allow 

these intentions to be realised is the integration of the three pillars of development: economic, 

environmental, and social, which together form the foundation for a sustainable future. In the context of 

urban development and its construction, one of the possible means of achieving sustainable development 

is a much wider use of wood as the building material of the future. Wood's properties make it possible to 

significantly reduce CO2 emissions, while at the same time providing excellent storage for this gas. When 

designing a building for a period of 60 to 100 years, the use of wood seems not only right, but also 

beneficial from an environmental point of view. 

The presentation will include examples of residential buildings that combine features of sustainable 

development with the use of wood as the main construction material. The environmental, economic, and 

social benefits of such a design approach will also be discussed. In addition, the challenges and 

constraints faced by designers and builders in implementing such investments will be addressed. 
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Abstract 

Technological developments enhance the quality of life of individuals and societies, while also creating a 

labor market that requires new skills and competencies. In this context, the education system has to adapt 

to technological innovations and meet the changing needs. The concept and elements of education gain a 

new meaning in this process and a new approach called Education 4.0 replaces the traditional education 

understanding. Education 4.0 is a form of education that can meet the requirements and demands of 

Industry 4.0. Teachers play a major role in improving the quality and success of education. Teachers’ 

attitudes and competencies towards technology integration affect the digital transformation of education. 

Therefore, determining how to implement technology integration in science education, and identifying 

teachers’ views and competencies on Education 4.0 are important for the efficiency and effectiveness of 

the science learning-teaching process. Technology enables the emergence of new concepts and 

approaches in education. Some of these are pedagogical practices such as blended learning, flipped 

classrooms, social media, web 2.0, gamification and game-based learning, online learning management 

systems. In addition, a new technological revolution called Industry 4.0 also plays a significant role in 

education. Industry 4.0 encompasses components such as programming, robotics, 3D design, cloud 

computing systems, virtual and augmented reality, digital citizenship, animations and simulations, and 

artificial intelligence. These components require the development of new skills and competencies in the 

science learning-teaching process. 

In this study, the effect of using Education 4.0 technologies in science education on the science learning 

process was examined. Education 4.0 technologies include components such as 3D design, internet of 

things, cloud computing systems, artificial intelligence, virtual and augmented reality. These components 

enable the concretization of abstract and complex structured subjects and concepts in science learning and 

allow students to access information quickly and easily. Thus, students’ effective and permanent learning 

is ensured and the learning-teaching process becomes interesting. Students’ active participation in the 

learning-teaching process also increases.  

Keywords: Science Education, Education 4.0, Educational Technologies, Internet of Things, Digital 

Transformation 
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INTRODUCTION 

Unlike previous industrial revolutions, Industry 4.0 is a very rapid and multifaceted technological change 

process (Salmon, 2019; Schwab, 2016). This process has significant impacts on industry, economy, 

society and education (Anisimova, Sabirova, & Shatunova, 2020). Since human beings are at the centre of 

industrial revolutions (Keser & Semerci, 2019), education systems have to adapt to this change and 

prepare individuals for the future working life (Keser & Semerci, 2019; Mei Kin, Omar, Musa, & Ghouri, 

2022). The relationship between education and working life determines the extent to which the 

knowledge and skills individuals acquire in education are useful in business life (Cizrelioğulları, Uwajeh 

& Babayiğit, 2019; Gültekin Talayhan & Babayiğit, 2023; Reaves, 2019; Dell Technologies and Institute 

for the Future, 2019; WEF, 2020b). However, the rapid change in technology causes the acquisition of 

knowledge and skills to change rapidly, which creates challenges in preparing today's students for the 

jobs of the future (Dell Technologies and Institute for the Future, 2019). The increase in technology-

oriented business lines, the automation of labour-intensive jobs and the use of advanced technologies such 

as artificial intelligence and smart robots in industry are leading to a change in the skills of employees 

(McKinsey, 2018). By 2030, the demand for cognitive, technological, social and emotional skills is 

projected to increase (Deloitte, 2017; McKinsey, 2018). Employers consider skills such as critical and 

analytical thinking, problem solving, active learning, flexibility, resilience and self-management as the 

most important skills. It is also stated that 40 per cent of employees need to acquire new skills (WEF, 

2020a). Therefore, education systems urgently need to transform in order to equip today's students with 

the skills that will shape the future of jobs and societies (WEF, 2020a). 

Education 4.0 is one of today's advanced technologies and when applied in science education, it will 

contribute to students and teachers to meet new and technological methods and to create the educational 

environments of the future.In this study, the subjects, methods, study groups, data collection tools, data 

analysis methods, the effects of cloud computing on science education and the results of the studies on 

education 4.0 in science education were evaluated.In addition, some suggestions for future research on the 

use of cloud computing in science education were presented. 

Research Questions 

The focus of this research is the status and impact of education 4.0 applications in science education.In 

this context, the questions that the research aims to answer are as follows: 

1. Which methods (research design, sampling, data collection tools) were preferred to reveal the current 

status of education 4.0 applications in science education? 

2. What is the contribution of education 4.0 applications to the science education process? 

Which research topics are needed in the future to determine the effect of education 4.0 applications in 

science education? 
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MATERIAL and METHOD 

This study was conducted in order to reveal the characteristics of the research on education 4.0 

applications in science education and the connections between them and thus to give direction to future 

research. For this purpose, document analysis method was preferred (Minner et al., 2010; Baran & Bilici, 

2015). Document analysis is a method that covers the stages of selecting, finding, analysing and 

evaluating sources in line with a specific target (Karasar, 2005). This method was applied in four steps: 

source screening method, selection criteria, screening process and analysis process (Karaçam, 2013; 

Baran & Bilici, 2015). The steps followed in the document analysis process are explained in detail below: 

Survey Process 

This study used appropriate keywords to search for publications on Education 4.0 applications in science 

education. Through these keywords, resources were accessed from ISI Web of Science, EBSCOHost, 

Science Direct and ERIC databases and Google Scholar search engines. In addition, YÖK National 

Thesis Centre and ProQuest Dissertations & Theses Global search engines were used to access thesis 

studies. The sources obtained as a result of the search were evaluated in detail in terms of title and 

content, and those that were not related to the research topic were eliminated. As a result of the search, 2 

article studies were included in the scope of the research. No national or international thesis study on 

education 4.0 in science education was found. The references of the studies included in the research were 

also examined, but no thesis, article or paper study that was overlooked during the screening process was 

identified. Since the research topic covers the fields of science, educational technologies and education 

and the studies within the scope of the research have been conducted recently, it is expected that the 

number of publications will be low. 

Analysis Process 

In this study, categories such as research topic, research design, study group, data collection tools, data 

analysis methods and main results were taken into consideration in the evaluation of article contents. 

 

CONCLUSION and DISCUSSION 

Halli and Sulaiman (2020) used the technology acceptance model to determine student understanding of 

education 4.0 applications in science education. Using a qualitative research design, the authors 

interviewed five participants who were undergraduate students in science education. The data were 

analysed using content analysis method. The findings showed that students positively embraced education 

4.0 applications for technological sustainable development and were ready for these applications in 

science education. Moreover, students understood the impact of technology opportunities on science 

education and enhancing their employability by developing their digital skills. The authors recommended 

further research to assess students' readiness to receive education using education 4.0 applications. They 

also suggested future research to consider new educational skills aligned with industry 4.0 among science 

education students. This study makes an important contribution to the examination of education 4.0 

applications in science education from the student perspective. 
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Çoban and Uzun (2022) conceptually examined the innovations and possible effects of Industry 4.0 in the 

field of education. Using a descriptive research design, the authors collected data through literature 

review. The data were analysed by document analysis method. The findings showed that Industry 4.0 

creates both opportunities and challenges in the field of education. The authors emphasised that for an 

education system compatible with Industry 4.0, qualified labour force, technological infrastructure, 

educational policies, educational contents and educational methods should be developed. They also stated 

that the effects of Industry 4.0 in the field of education should be investigated in more depth. This study is 

an important study that conceptually reveals the relationship between Industry 4.0 and education. 

COMMENTS and SUGGESTIONS 

 In the studies examined within the scope of the research, the innovations and challenges brought by 

Industry 4.0 to the field of education, especially in terms of science education, were discussed.Based on 

the technological developments of the fourth revolution put forward by Klaus (2017), the efforts of 

countries to establish industrial revolution 4.0 education within the scope of education plans were 

emphasised.It was emphasised in the research that higher education institutions should align their 

academic programmes with industrial revolution 4.0, students should take advantage of technology 

opportunities and develop their digital skills, policy makers should focus more on the effects of 

technology opportunities, and science students should learn new educational skills in line with industrial 

revolution 4.0. 
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Abstract 

The goal of this paper is to evaluate the association of the high school GPA (access criteria) on the 

university final result considering the administrative data set of a private not for profit university in 

Albania. 

The study also analyses other factors that could influence the final degree at the Catholic University Our 

Lady of Good Counsel (Tirana). 

The analysis was applied to predict behaviour of university final result depending on some characteristic 

factors of this selected university in different study programs for 1485 graduates. 

This study clearly points out that the high school GPA value, as university access criteria, have a very 

limited association with the final university degree. Other factors, such as university GPA and degree 

course, have respectively high and low association with the final university result. 

Keywords: High School GPA, University access, University GPA, University performance. 

 

 

INTRODUCTION 

Many factors are considered to be determinants of the students result such as gender, previous academic 

performance, living place and income level of family, social environment, the type, and quality of the 

high school graduated, the high school grade point average, time spend for studying, learning ability, and 

living place during the university life.  

Some of these determinant factors constitute macro - barriers to access and/or to continue university 

studies: income level family, living place, gender, etc. The Sustainable Development Goals on education 

(SDG4), target 4.3 "By 2030, ensure equal access for all women and men to affordable and quality 
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technical, vocational and tertiary education, including university" emphasize the importance to reduce 

barriers to skills development and technical and vocational education  and  training (TVET ),  starting  

from  the  secondary  level,  as  well  as  to  tertiary  education, including university, and to provide 

lifelong learning opportunities for youth and adults. The provision of tertiary education should be made 

progressively free, in line with existing international agreements. (UNESCO, 2023). 

Referring to Sustainable Development Goals, governments should work to break down obstacles and 

barriers, which are forms of impediments, of women and men, to university access. 

Albania has adhered to the Sustainable Development Goals achievement and also in Albania we can see 

the typical macro - barriers, denoted in other countries as well: income level family, education level of 

relatives, living place, gender, social environment, etc. (Cani and Olldashi, 2020) 

Despite this, starting from the school year 2016 - 2017, another special determinant of university access 

was added in the Albanian education system (at the institutional and national level), the overall high 

school - GPA: with the VKM (Council of Ministers Decision) n° 407/2016, it was decided that only 

pupils with an overall GPA of 6,0 can enter the university system (min GPA - 5; max GPA 10). 

Subsequently this limit increased to 6,5 (and for some degree programs even 7 and 8, reducing in 2021 

back into 6 and 6.5 due to the drastic enrollment decrease of students in Albanian public universities) 

preventing, confusing, and excluding thousands of pupils from entering the university system (VKM 

407/2016; VKM 216/2018; VKM 295/2019; VKM 436/2020). 

The way of institutionalizing, at the central level, high school GPA as a barrier to university access, is a 

rare (if not unique) case in comparison to different national education systems at the European level.  

Certainly, high school GPA is used as a criterion for university access, but the use of this criterion stems 

from the free choices of universities, based on the characteristics of educational offer and the universities 

autonomous policies. (Cani and Olldashi, 2020; Krasniqi, 2018) 

The rationale of the high school GPA barrier in the Albanian system mainly concerns the need to increase 

the quality of students at entry (freshmen students), and at the same time the necessity of the university 

offer adjustment in terms of facilities, infrastructure, number of faculty members, etc. to the university 

demand, which until the academic year 2015 - 2016 denoted a continuous and steady growth (Zaloshnja, 

2013; Cibuku, 2022).  

This study, through an empirical analysis and examining a private not for profit Albanian university, 

attempts to give an answer to the efficiency of this institutional decision (opportunity cost between access 

barriers and university final grade), even though from the sustainable development perspective it is 

simply a cost to society. At the same time, since there is a lack of studies about determinants of the 

university students' GPA in Albania, this study is expected to fill the gap in the literature for this research 

area. Another objective of this study is to determine which other factors have impact on the probability to 

have a higher degree vote for graduate students in the university. 

The following sections of this paper involve literature review, methods and analysis were defined, and 

finally results and conclusions. 
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LITERATURE REVIEW 

Factors affecting university performance. 

There have been studies in the literature to identify which factors have impact on the student’s success in 

higher education. In this study, Russo (2014) attempted to determine the factors that affect the academic 

experience of students at Connecticut College, particularly their cumulative grade point averages (CGPA) 

identifying that high school inputs (viz., pupil-teacher ratio, total expenditure per pupil, and expenditure 

on teacher salaries per pupil) have a significant effect on college GPA even after controlling for 

demographics and prior academic performance. Topor et al., (2010) reported that there is a positive 

relationship between students’ performances and parent involvement, over and above the impact of the 

child's intelligence. Guimaraes and Sampaio (2013) investigate the effect of family background variables 

on college entrance test scores at a major university in the Northeast of Brazil. The authors find that 

parents' education has a positive impact on students' test scores. Furthermore, both father's education and 

family income are found to be correlated with a positive effect on students' test scores. 

Smith and Naylor (2005) examined the determinants of final degree classification focusing on the 

influence of school characteristics such as school type on subsequent performance of students at 

university. This study estimates that on average a male (female) graduate who attended a private school is 

6.5 (5.4) percentage points less likely to obtain a ‘good’ degree than a student who attended a state-sector 

school, ceteris paribus. Fleming et al. (2018) reported that the students who graduate from religious high 

school show higher performance than the students who graduate from private and public high schools. 

Indrahadi and Wardana (2020) examined the effect of socio-economic and demographic factors on 

student performance in Indonesia and found out that these factors significantly predict students’ academic 

achievement. In their study, Tadese et al. (2022) focused on students’ tobacco consumption as a 

determinant of the graduation average and found out that increase on tobacco consumption reduces the 

student academic success. According to the results of research in psychology is pointed out the 

importance of motivation for success for personal and professional competence achievement (Eksi et al., 

2020; Steinmayr et al., 2019). 

Referring specifically to the high school GPA, some contributions show that students GPA can be a 

determining factor in university success. Fairfield – Sonn et al. (2010) in seeking to better understand 

what factors might be influencing graduation GPA, examined a variety of traditional attributes. The 

results of this study indicated that the most important factor for determining MBA graduation GPA was 

an individual’s undergraduate GPA, with higher undergraduate GPAs being associated with higher MBA 

graduation GPAs. Ensoy et al. (2015) sought to determine the academic performance of freshmen 

Education students from the school years 2010 – 2013 concluding that academic performance in college 

can be determined by students’ high school GPA. Dobson and Skuja (2005) show that high university 

entrance scores are indeed a good predictor, but not for every field of study. They find a strong 

correlation between the university entrance scores and students' academic performance in agriculture, 

engineering, and sciences, and almost no correlation in education and health studies. Cyrenne et al. (2012) 
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reported on a case study about the performance at the University of Winnipeg (Canada) highlighting the 

importance of the high school average as a strong predictor of university GPA. However, this study 

indicated that other factors play a significant role in predicting the University performance of students. 

Danilowicz-Goeseley et al. (2017) have studied the determinants of academic success of a German 

university showing that high school grades are strongly associated with both graduation probabilities and 

final grades, whereas variables measuring social origin or income have only a smaller impact. 

With reference to the university system in Albania, there are no studies (to the author knowledge) 

analysing aspects covered by this study. From the limited existing literature, this study highlighted the 

findings of the QSHA (Education Service Center), which statistics reports that there is no balance 

between high school diploma grade and GPA grade over the school years. In addition, students’ 

performance during the school years seems to be fictitious (QSHA, 2014; QSHA, 2019; QSHA, 2021). 

Therefore, it is important to emphasize the criteria access analysis in Albanian universities and the impact 

they have on the final result. 

Access criteria to the Albanian University System. 

University education in Albania is provided by state universities and non-state universities (20 percent of 

Albanian students are registered at non-state universities). Although the access criteria at these two types 

of universities are mainly and essentially different (one among all, the university registration fee), there is 

one access criterion that links all universities in Albania and that is the lower limit of the High School 

GPA.  

This criterion refers to Law 80 of 2015 For Higher Education and Scientific Research in Higher 

Education Institutions in the Republic of Albania. 

Starting with the academic year 2016 – 2017, the Council of Ministers issues yearly a decision that 

identifies the entrance quotas at state universities and the lower limit of High School GPA to enter 

university (state and non-state universities).  

The legislation regarding the High School GPA limit must be followed by all universities, with state 

and/or non-state status, and the rationale for the legislation itself concerns the need to improve the quality 

of university demand (freshmen essentially). 

The continuous amendment of the High School GPA limit (every academic year the limit / limits change) 

has created an unclear situation regarding alumni's decision to pursue university studies (Ymeri, 2017). In 

addition, different sources indicate that the centralized and general way of the use of High School GPA, 

as a criterion for university access, presents serious problems regarding the realization of the main goal of 

Law 80/2015, which is to increase quality through university autonomy and accountability (Cibuku, 

2022; Zaloshnja, 2013; Cani, and Olldashi, 2020; Krasniqi, 2018). 

METHODS 

Subject of the study 
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The data for this study were collected by considering 1485 graduated students at the Catholic University 

Our Lady of Good Counsel. The grade point averages of students and other information were obtained 

from the university statistical office.  

Inclusion criteria were: Graduating students with complete information for at least: University graduation 

grade point, University GPA, High School GPA (Table 1). 

Exclusion criteria: all graduate students missing at least one of the variables indicated in the inclusion 

criteria. 

Variables’ description 

The variables examined in the study, in addition to those indicated in the inclusion criteria, also concern 

some characterizing aspects of the Catholic University Our Lady of Good Counsel. The following is a 

brief description of these variables: 

a. University graduation grade:  this is the grade obtained from the discussion of a dissertation at 

the end of the academic course. The lower limit of this grade is 66 and the upper limit is 110 

(with honours). 

b. University GPA: The overall university average obtained at the end of the study curriculum. The 

lower limit of this grade is 18 and the upper limit is 30 (with honours). 

c. High School GPA: the overall high school average calculated as the arithmetic average of the 

final marks of the subjects for each school year and of the state final exams. 

d. Degree Courses: The degree programmes analysed are bachelor’s degrees (Business 

Administration, Physiotherapy, Nursing) and master’s degrees (Dentistry, Medicine and Surgery, 

and Pharmacy). 

e. Difference studies duration: Difference between effective duration of the degree programme 

conclusion and the legal duration of the degree programme. 

f. Gender: with reference to available data, this study considers two gender types: male and female. 

g. Nationality: in the university are enrolled mainly Albanian students and Italian students (30 

percent of total enrolled students are Italian students). 

 

Data analysis 

The data collected were first coded and then studied using statistical software STATA18: 

a. The university graduation grade point was categorized into 3 groups: medium [66 – 90[, medium 

high [90 – 100[, and high [100 – 110].  

b. University GPA was categorized into five groups: very low [18 – 22[; low [22 – 24[; medium [24 

– 26[; medium high [26 – 28[; high [28 – 30] 

c. High School GPA was categorized into five groups:  very low [5 – 6,5[; low [6,5 – 7[; medium [7 

– 8[; medium high [8 – 9[; high [9 – 10] 

d. The difference studies duration was analysed as a dummy variable, where 0 means graduation 

within the legal time of the degree program and 1 other cases. 
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e. Gender variable was analysed as a dummy variable, where 0 indicates Male and 1 Female. 

f. Nationality variable was analysed as a dummy variable, where 0 indicates Italian Nationality and 

1 Albanian Nationality. 

Whereas there are transformed ordinal variables (except Degree Courses), this study uses the Spearman 

rank-order correlation coefficient to measure strength and direction of association that exists between 

examined variables is used.  In contrast, with regard to the correlation between Degree Courses and 

University graduation mark, Kruskal – Wallis’s test is used. (Table 2). 

  

RESULTS AND CONCLUSIONS 

The Kruskal - Wallis test indicates that there are differences among degree programs regarding the 

association with university graduation mark. In addition, as can be seen from the data analysis, the 

association between the studied variables is significant and positive for: University GPA, High School 

GPA and Gender. In contrast, it is negative for Difference Studies Duration and Nationality. Regarding 

the strength of the association, it appears to be very strong only for the variable University GPA, while 

for the others this strength is relatively weak. More specific: 

a. University GPA: the association with University Graduation Mark is very high. This result was 

expected since University performance certainly has an important bearing on the final graduation 

mark. 

b. High School GPA: the association is very low. This result confirms the conclusion of different 

studies regarding the need to revise and correct in depth the use of this variable as a criterion for 

entering university. 

c. Gender: There are no substantial gender differences between women and men regarding the 

association with university graduation mark. This means that women and men have similar 

associations regarding university performance. 

d. Difference Studies duration: This is the strongest association, after the University GPA variable. The 

result indicates that students who protract study duration are associated with low and moderate 

university performance. 

e. Nationality: Students of Italian nationality are associated with slightly better performance than their 

Albanian peers. 
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Table 1. Variables frequencies. 

Variables Categories Frequencies TOTAL 

University graduation grade 

[70 – 90[ 286 

1485 [90 – 100[ 514 

[100 – 110] 685 

Degree Courses 

Pharmacy 128 

1485 

Business Administration 126 

Physiotherapy 387 

Nursing 353 

Medicine and Surgery 262 

Dentistry 229 

Diff. Studies duration 

(effective year duration – legal year 

duration) 

0 1066 

1485 
 1 419 

University GPA 

[18 – 22[ 159 

1485 

[22 – 24[ 379 

[24 – 26[ 470 

[26 – 28[ 359 

[28 – 30] 118 

High School GPA 

[5 – 6,5[ 218 

1485 

[6,5 – 7[ 134 

[7 – 8[ 337 

[8 – 9[ 347 

[9 – 10] 449 

Gender 
Male 573 

1485 
Female 912 

Nationality 
Italian 226 

1485 
Albanian 1259 
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Table 2. Association between University graduation mark and independent variables. 

Variables Categories 
University graduation mark KW 

70 - 90 91 - 100 101 - 110  

Degree Courses 

Pharmacy 63 40 25 

159,4 

(0.000) 

 

Bus. Administration 52 37 37 

Physiotherapy 55 136 196 

Nursing 87 130 136 

Medicine and Surgery 3 76 183 

Dentistry 26 95 108 

     Rho(p) 

Diff. Studies duration 

(effective year duration 

– legal year duration) 

0 111 351 604 
-0,37 

(0.000) 
 1 175 163 81 

University GPA 

[18 – 22[ 146 13 0 

0,82 

(0,000) 

[22 – 24[ 132 233 14 

[24 – 26[ 8 252 210 

[26 – 28[ 0 16 343 

[28 – 30] 0 0 118 

High School GPA 

[5 – 6,5[ 52 96 70 

0,18 

(0,000) 

[6,5 – 7[ 39 43 52 

[7 – 8[ 71 112 154 

[8 – 9[ 81 122 144 

[9 – 10] 43 141 265 

Gender 
Male 128 205 240 0,07 

(0,001) Female 158 309 445 

Nationality 
Italian 5 65 156 -0,22 

Albanian 281 449 529 (0,000) 
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Özet 

Emek, mal ve hizmet üretiminde ve yaşamsal sürekliliği sağlamada kullanılması nedeniyle ekonomik 

büyümenin yanında sosyal gelişme ve refahı etkileyen bir unsurdur. Diğer taraftan emeğe olan talebin 

büyüklüğü, istihdam karşılığında ücretli çalışanlar üzerinden hesaplanırken; istihdam edilmediği halde 

ücretsiz çalışanlardan sağlanan emeğe olan talebin varlığı sorgulanmaktadır. Toplam nüfusun içinde 

ücretsiz emek örneği olan ev kadını emeği ve ekonomik büyümeyi ölçmesi açısından GSYH göstergesi 

bu çalışmanın değişkenleri olarak kullanılmıştır. 2000 ve 2020 dönemi arasındaki yirmi yıllık Türkiye 

verileri, Atkinson Eşitsizlik Ölçeği ile oluşturulan Emek - İstihdam Bağımsızlığı Modeli kullanılarak, 

ücretsiz ev kadını emeğinin ekonomik değeri ölçülmüştür. Ev kadını emeğinin piyasanın işgücü ihtiyacını 

karşıladığı, ekonomik büyümeyi arttırdığı ve sürekliliği sağladığı bulunmuştur.  

Anahtar Kelimeler: ev kadını emeği, emek-istihdam bağımsızlığı, ücretsiz emek, işgücü 

 

 

Abstract 

Labor is an element that affects social development and welfare as well as economic growth, as it is used 

in the production of goods and services and in ensuring vital continuity. On the other hand, while the size 

of the demand for labor is calculated on the basis of paid employees in return for employment; The 

existence of demand for labor provided by unpaid workers who are not employed is questioned. 

Housewife labor, which is an example of unpaid labor within the total population, and the GDP indicator 

were used as variables of this study in terms of measuring economic growth. Twenty years of Turkey data 

between 2000 and 2020 were measured using the Labor - Employment Independence Model created with 

the Atkinson Inequality Scale, and the economic value of unpaid housewife labor was measured. It has 
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been found that housewife labor meets the labor force needs of the market, increases economic growth 

and ensures continuity. 

Keywords: housewife labor, labor-employment independence, unpaid labor, labor force 
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Öz 

Bu çalışmada yüzde kavramının öğretimine ilişkin yaratıcı drama etkinlikleri örneği sunmak ve bu 

etkinliklerin uygulanmasına yönelik öğrenci görüşlerinin alınması amaçlanmıştır. Yaratıcı dramanın 

aşamalarına göre kurgulanmış etkinlikler adım adım uygulandığında öğrenciler paydası yüz olan kesirleri 

yüzde sembolü ile ifade etmede kendi öğrenme yaşantılarına dayalı olarak matematiksel oyunlarla ve 

dramatik durumları içeren canlandırma etkinliklerinde yaparak yaşayarak öğrenebileceklerdir. Bu 

etkinliklerin pilot uygulaması 2021-2022 eğitim öğretim yılında ortaokul beşinci sınıfta öğrenim gören 30 

öğrenci ile gerçekleştirilmiştir. Pilot uygulama sürecinde öğrenciler yaratıcı drama etkinliklerini eğlenceli 

ve güzel bulmuşlardır. Hatta etkinliklerin matematiği sevmelerine ve matematikte başarılı olabilmeye 

yönelik özgüvenleri arttırmada kendilerine katkı sağladığını ve bu yüzden farklı matematiksel kavramları 

da bu etkinliklerle öğrenmek istediklerini belirtmiştirler. Bu açıdan bakıldığında araştırmada yüzdeler 

konusunun öğretimine ilişkin sunulan örnek yaratıcı drama etkinliklerinin öğrencilerin kavramsal 

öğrenmelerini büyük oranda desteklediği söylenebilir. Bu anlamda öğrenme ortamında bu etkinliklerden 

faydalanmak isteyen matematik öğretmenlerine örnek uygulamalar içermesi bakımından önemli katkılar 

sunacağı düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Matematik Öğretimi, Yaratıcı Drama Etkinliği, Yüzde Kavramı.  

 

Abstract 

In this study, it is aimed to present an example of creative drama activities related to teaching the concept 

of percentage and to obtain student opinions regarding the implementation of these activities. When the 

activities designed according to the stages of creative drama are applied step by step, students will be able 

to learn to express fractions with a hundred denominators with the percentage symbol, by doing 

mailto:haticenurkonakli@gmail.com
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mathematical games and role-play activities involving dramatic situations, based on their own learning 

experiences. The pilot implementation of these activities was carried out with 30 students in the fifth 

grade of secondary school in the 2021-2022 academic year. During the pilot application process, students 

found the creative drama activities fun and beautiful. They even stated that the activities contributed to 

their love of mathematics and to increase their self-confidence in being successful in mathematics, and 

that is why they wanted to learn different mathematical concepts through these activities. From this 

perspective, it can be said that the sample creative drama activities presented in the research regarding the 

teaching of percentages greatly support students' conceptual learning. In this sense, it is thought that it 

will make significant contributions to mathematics teachers who want to benefit from these activities in 

the learning environment, in terms of including sample applications. 

Keywords: Mathematics Teaching, Creative Drama Activity, Percentage Concept 

 

 

GİRİŞ 

İnsan hayatı ve bilimsel alan gelişimine olan katkıları nedeniyle matematik öğretimi önem kazanmakta ve 

öğretimine okul öncesinden başlanılarak geniş zamanlar ayrılmaktadır (Altun, 2018). Fakat öğretimine bu 

denli önem verilmesine rağmen matematik dersi, öğrencilerin büyük bir çoğunluğu tarafından zor olarak 

düşünülmektedir (Dursun ve Dede, 2004). Öğrencilerin matematiği zor olarak algılamalarında; konu 

sayısının fazla olması, konuları pekiştirecek yeterli zamanın olmaması, öğretmen faktörü, ön bilgi 

eksikliği ve derslerde kullanılan öğretim yöntemleri vb. etkili olabilmektedir. (Evirgen, 2014). 

Öğrencilerin bu düşüncesinin oluşmasında birçok faktör olmasına rağmen en büyük etken matematiksel 

kavramların soyut özellik göstermesidir. Çünkü öğrencilerin gelişim düzeyleri dikkate alındığında bu 

kavramları doğrudan algılamaları oldukça zordur. (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018). Cornu’nun 

kavramın doğası gereği epistemolojik dayanaklara bağlı olarak açıkladığı bu duruma kavram yanılgısı 

denilmektedir (Cornu,1991).   

Günlük hayatta sıkça kullandığımız soyut matematiksel kavramlardan birisi yüzdedir. Teknolojik aletlerin 

pil şarj gösteriminde, mağaza afişlerindeki indirim oranlarının belirtilmesinde, KDV ve ÖTV gibi vergi 

hesaplamalarında, marketlerdeki endüstriyel ürünlerin besin içeriklerinin belirtilmesinde, hava durumu 

tahminlerinin ifade edilmesinde ve daha birçok gündelik uğraşta yüzde kavramı bulunmaktadır (Konaklı 

ve Köğce, 2022). Kullanım alanın genişliğine rağmen yüzde kavramının temel düşüncesi zihinde 

oluşturulmadığında yanılgı oluşturmaya müsait bir kavramdır (Akpınar, 2018). Bu bağlamda öğrencilerin 

yaşadıkları bu yanılgılar onların diğer matematiksel kazanımlara ulaşmalarını engelleyeceği için 

matematikte başarısız olmalarına sebebiyet vermektir. Ayrıca bu durum ortaokul matematik öğretim 

programının “Matematiksel kavramları anlayabilecek ve bunlar arasında ilişkiler kurabilecektir.” (MEB, 

2009) amacıyla da çelişmektedir. 

Türkiye’de 2005 yılından itibaren uygulamaya konulan ortaokul matematik öğretim programlarında 

kavramsal öğrenme yaklaşımı benimsenmiştir. Bu yaklaşıma göre öğrencilerin kavram öğrenme 



 
 
 
 

449 
 

sürecinde aktif bir rol oynayarak öğrenecekleri kavrama ilişkin informal tanımlamalarından yola çıkarak 

formal tanımlara ulaşabilecekleri etkinlik tabanlı öğretim ortamları ön plana çıkmıştır. Bu öğretim 

ortamlarının tasarlanmasında kullanılan yöntemlerden biriside yaratıcı dramadır. Yaratıcı drama, 

matematiğin yapısındaki soyut formül ve kavramları öğrencilerin kendi yaşantılarıyla ilişkilendirerek 

somut bir şekilde deneyimleyebilecekleri bir öğretim ortamı sağlar (Köğce, 2019).  Bu nedenle yaratıcı 

drama aşamalarına göre kurgulanan soyut matematiksel kavramların oyun ve dramatik durum 

etkinlikleriyle kurgulanması matematiğe yönelik zor algısının yıkılarak matematiğe yönelik olumlu tutum 

gelişime katkı sağlayabilir. Ayrıca alan yazında yapılan çalışmalarda matematik öğretiminde yaratıcı 

drama yönteminin kullanılması öğrencilerin öğrenmeleri ve başarıları üzerinde olumlu etkiler 

oluşturduğunu ortaya koymuşlardır (Aktepe & Bulut, 2014; Altındal, 2019; Debreli, 2011; Gedik, 2014; 

Geçim, 2012; Gümüş, 2017; Karapınarlı, 2017; Kayhan, 2004; Koçlar, 2019; Konaklı, 2022; Köğce & 

Konaklı, 2022; Masoum, Rostamy-Malkhalifeh & Kalantarnia, 2013; Soylu Makas, 2017; Şenol Özyiğit, 

2011; Ustaoğlu, 2022). 

Özetle, matematiksel kazanımların yaratıcı drama etkinlikleriyle öğretimi yapıldığında öğrenciler hem 

soyut kavramları somutlaştırarak öğrenebilecekler hem de matematiğe yönelik olumlu tutum 

geliştirebilecekleri bir öğrenme süreci geçirebileceklerdir. Bu açıdan bakıldığında yüzde kavramının 

öğrenci yaşantılarıyla somutlaştırılmasında, yüzdeyle ilgili kavram yanılgılarının azaltılarak aşılmasında 

ve kavramsal öğrenme yaklaşımının referans alındığı ortaokul matematik öğretim programının genel 

amaçlarına ulaşmasında yüzde kavramının öğretimine ilişkin yaratıcı drama etkinliklerinin oldukça önem 

taşıdığı düşünülmektedir. Bu düşünce kapsamında bu araştırmada “Paydası 100 olan kesirleri yüzde 

sembolü(%) ile gösterir.” kazanımının yaratıcı drama aşamalarına göre nasıl kurgulanabileceğine ilişkin 

örnek bir yaratıcı drama etkinliğinin sunulması amaçlanmıştır. 

Araştırmanın amacı  

Yüzde kavramının öğretimine ilişkin yaratıcı drama etkinlikleri örneği sunmak ve bu etkinliklerin 

uygulanmasına yönelik öğrenci görüşlerini almaktır.  

Araştırmanın Sınırlılığı 

Bu araştırma, 2018 ortaokul matematik öğretim programının incelenmesiyle ulaşılan ve sadece beşinci 

sınıf seviyesinde bulunan “Paydası 100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile gösterir.” kazanımına 

yönelik hazırlanan yaratıcı drama etkinlikleri ile sınırlıdır. 

 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Bu araştırma yüzde kavramının yaratıcı drama etkinlikleriyle öğretimine yönelik yapılmış bir etkinlik 

geliştirme çalışmasıdır.  
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Yaratıcı Drama Etkinliği Hazırlama Süreci 

Araştırma kapsamında yüzde kavramının öğretimine yönelik yaratıcı drama etkinlikleri hazırlayabilmek 

amacıyla ilk önce yaratıcı drama alanıyla ilgili kuramsal bilgi sahibi olmaya çalışmıştır. Bu amaçla ilgili 

alanyazında yaratıcı drama ile matematik öğretiminin yapıldığı çalışmalar incelenilerek matematiksel 

kazanımların yaratıcı dramanın “Isınma-Hazırlık, Canlandırma ve Değerlendirme” aşamalarında 

etkinlikler arası bağlantıların nasıl kurgulandığına yönelik kapsamlı bir bakış açısı geliştirilmeye 

çalışılmıştır. Bu bakış açısıyla 2018 ortaokul matematik öğretim programından yüzde kavramına ilişkin 

beşinci sınıf kazanımları çıkarılmıştır. Bu bağlamda “Paydası 100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile 

gösterir.” kazanımı belirlenerek bu kazanım kapsamında ısınma-hazırlık, canlandırma ve değerlendirme 

etkinlikleri hazırlanmıştır. Bu etkinliklerin geliştirilmesinde matematik öğretmeni ve matematik 

eğitimcisi olan araştırmacılar yaratıcı drama alan uzmanın görüşüne başvurmuştur. Alan uzmanlarının 

dönütleri doğrultusunda gerekli düzeltmeler yapılarak pilot uygulamaya gidilmiştir. Pilot uygulama 2021-

2022 eğitim öğretim yılında ortaokul beşinci sınıfta öğrenim gören 30 öğrenci ile gerçekleştirilmiştir. 

Pilot uygulama sürecinde araştırmacıların yaşadıkları tüm deneyimler dikkate alınarak yaratıcı drama 

etkinliklerinde zaman yönetimi ve yönergelerde düzeltmeler yapılarak aşağıda sunulmuştur. 

 

BULGULAR 

Araştırmanın bu bölümünde yüzde kavramının öğretimine ilişkin araştırmacılar tarafından hazırlanan 

örnek yaratıcı drama etkinlikleri ayrıntı bir şekilde sunulmuştur. 

 

YARATICI DRAMA ETKİNLİĞİ 

Ders: Matematik  

Konu: Yüzdeler 

Grup: 30 kişi (5.Sınıf) 

Yöntem: Yaratıcı Drama 

Teknikler: Doğaçlama, Rol Oynama 

Araç-Gereçler: Müzik çalar, Yüzde sembolü masası, Renkli % kartları, % Resimleri 

Kazanım: M.5.1.6.1.Paydası 100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile gösterir. 

Süre: 60 dk 

SÜREÇ 
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Öğretmen: Öğretmen sınıfa girer ve öğrencilerine  “Çocuklar, hafta sonu gittiğim matematiksel 

semboller sergisinde yüzde sembolünün resmini yapan dünyaca ünlü matematik eğiticisi ve ressam olan 

Roma asıllı Percent SYMBOL ile tanışma imkanım oldu. Yüzde sembolü ile resimler yaparken günlük 

yaşamdan esinlendiğini söylediğini ifade eden Percent SYMBOL ‘un sergideki sunumu ilgi odağı 

olmuştu. Bu dersimizde sizleri onunla tanıştırmak ve yüzde sembolünü bir de onun anlatımıyla 

dinlemeniz için Percent SYMBOL ‘ u sınıfımıza davet ettim. Şuan koridorda bekliyor. Hadi hep birlikte 

Percent SYMBOL ‘ u sınıfımıza çağıralım.” (Öğretmen dışarı çıkarak kafasına Yüzde şapkasını takıp 

içeri Percent SYMBOL olarak giriş yapar.) 

HAZIRLIK-ISINMA 

1.Etkinlik: 

Percent SYMBOL: Sınıfa girip öğrencilere yüzde sembolü ile ilgili resimleri gösterir. (Öğretmen burada 

akıllı tahta yardımıyla öğrencilere günlük hayatta yüzde sembolünün kullanım alanlarına yönelik resimler 

göstererek öğrencilerin dikkatini konuya çeker.) 

Resim Sergisi: 

      

 

      

 

1. Sizde daha önce günlük hayatınızda resimlerde yer alan yüzde sembolünü(%) hiç fark etmiş 

miydiniz?  
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2. Günlük hayatımızda birçok yerde karşılaştığımız yüzde sembolü(%) ne ilişkin ne 

söyleyebilirsiniz? 

 

Daha sonra Percent SYMBOL (Öğretmen),  öğrencileri resimlerde bulunan yüzde sembolü ile tanışmak 

için Yüzde Benim Oyununu oynayacakları söyler. Ve Yüzde Benim Oyununun kurallarından bahseder. 

 

2.Etkinlik (Tanışma, Yüzde Sembolü Oyunu)  

Percent SYMBOL (Öğretmen), tüm öğrencileri iki gruba ayırır. Mekânda belirtilen başlangıç 

çizgilerinden başlayarak aynı gruptakilerin arka arkaya dizilmelerini, farklı gruptakilerin ise karşılıklı 

olacak şekilde dizilmelerini ister. Müzik eşliğinde başlatılan oyunda grupların en önünde bulunan 

öğrencilerden başlayarak öğrenciler, kendi grupları için hazırlanmış olan masanın üzerinde bulunan yüzde 

sembolüne dikkat ederek masanın etrafında hızlıca bir tur atarlar. Masanın etrafında turunu tamamlayan 

öğrenci, grubuna gelerek sıradaki öğrenciye “Merhaba! Benim adım Hatice Ben yüzde sembolüyüm” 

diyerek sırayı gruptaki diğer öğrencilere verirler. Diğer öğrenciler de aynı şekilde yüzde sembolü 

masasını hızlıca dolaşarak sıradaki öğrenciye “Merhaba! Benim adım ….. Ben yüzde sembolüyüm” 

diyerek sıralarını verirler. Karşılıklı gruplardan ilk olarak hangi grup yüzde sembolü oyununu daha hızlı 

bir şekilde bitirir ise o grup oyunu kazanır ve diğer grup tarafından alkışlanır.  

Daha sonra Percent SYMBOL(Öğretmen) yüzde kavramını öğrencilerin öğrenebilmeleri için etkinlik 

yapmak istediğini söyler. 

 

3.Etkinlik:  

Percent SYMBOL(Öğretmen), Öğrencilerin 5 veya 6 kişilik gruplar oluşturmalarını ve her bir gruba 

yüzlük tabloların bulunduğu çalışma kâğıtlarını dağıtarak öğrencilerin yönergeleri adım adım takip 

etmelerini söyler. 

1.Adım: Aşağıda verilen yüzlük tabloda 1 ile 100 arasında kendinizin belirleyeceği 3 tane sayı 

belirleyiniz. 
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2.Adım: Belirlediğiniz 3 sayıyı kesirlerle ifade ediniz.  

3.Adım: Edindiğiniz bilgilerden yola çıkarak aşağıda verilen tabloyu doldurunuz. 

S
ay

ıl
ar

 

Pay Payda Kesir Gösterimi 
Kesrin payı ile yüzde sembolü ile 

gösterimi arasındaki ilişki 

     

     

     

 

4.Adım: Yukarıda elde ettiğiniz bilgilerden yola çıkarak paydası 100 olan kesirlerin yüzde sembolü ile 

gösterimi ile ilgili neler söyleyebilirsiniz?  

 

……

𝟏𝟎𝟎
 = % …… 
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5.Adım: Paydası yüz olan kesirler ile yüzde sembolü arasındaki ilişkiyi görebilmeleri için GEOGEBRA 

dinamik matematik uygulamasından yararlanılır ve akıllı tahtadan GEOGEBRA materyali açılarak 

öğrencilere sunulur. Ve etkileşimli olarak GEOGEBRA üzerinden örnekler yaptırılır. 

6.Adım: Yukarıda edindiğiniz tüm bilgilerden yola çıkarak paydası yüz olan kesirlerin yüzde sembolü ile 

gösterimine ilişkin bir genelleme yapacak olsaydınız neler söylerdiniz? 

1.Aşağıda verilen kesirleri yüzde sembolü kullanarak gösteriniz. 

a)
𝟑𝟎

𝟏𝟎𝟎
 = …..      b)

𝟔𝟑

𝟏𝟎𝟎
 =……     c)

𝟖𝟒

𝟏𝟎𝟎
 =…….     d)

𝟗𝟖

𝟏𝟎𝟎
 =……. 

 

Percent SYMBOL(Öğretmen), öğrencilere günlük hayatta yüzde sembolünün kullanım alanları ile 

paydası 100 olan kesirlerin yüzde sembolü ile ifade edilebileceğini öğrencilere gösterdikten sonra 

çocuklara bugünkü derste öğrendikleriyle ilgili mektup yazıp öğretmenlerine vermelerini söyler. Ve 

sınıftan çıkar.  

 

CANLANDIRMA  

4.Etkinlik 

1.Dramatik Durum: 

Bir giyim mağazası sezon sonu indirimi için tüm ürünlere indirim yapmayı düşünüyor. Ve reklam için 

indirim oranının kesir ile yüzde gösterimini yazan afişi matbaacıya hazırlattırıyor. Ve hazırlanan afişleri 

mağaza vitrinine asıyor. Bu mağazadan alışveriş yapan Ali Bey kasada ödeme yaparken afişte yazan 

indirim miktarından kendisine daha az indirim yapıldığını iddaa ederek afişteki indirim miktarının 
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paydası 100 olan kesrin yüzde sembolü ile gösteriminin  %20 ye eşit olması %2 olmaması gerektiğini 

söylüyor.  

 Mağazanın vitrinindeki afiş şu şekildedir.  

İNDİRİM 

𝟐𝟎

𝟏𝟎𝟎
 = % 2 

 

Yönerge: Kasa görevlisi Ali Bey’i indirim miktarında ikna etmeyi başaramayınca yüzde sembolünde 

dünyaca ünlü Percent SYMBOL’a uzman olarak başvurmayı düşünür. Ve Percent SYMBOL’un 

mağazaya gelmesiyle doğaçlama anı başlamış olur. (Isınma etkinliğinde yaptığımız GEOGEBRA 

etkinliklerini ve çalışma kâğıtlarından yararlanabilirsiniz.) 

 

2.Dramatik Durum: 

Ortaokul 5. Sınıf öğrencisi olan Buse canlı matematik derslerine tableti ile katılmaktadır. Tabletin şarj 

göstergesinde şarj miktarı kesir ve yüzde sembolü ile gösterilmektedir. Fakat son zamanlarda tabletinin 

şarj göstergesi bozulduğundan canlı derslerini takip etmekte zorlanmaktadır.  Bu nedenle tabletini 

tamirciye götürmeye karar verir. Tamirci ise şarj göstergesinde yazan kesir ve yüzde gösterimi 

inceleyerek şarj göstergesinin bozulmadığını iddia eder.  

 

 

Tabletin şarj göstergesi şu şekildedir. 

 

Yönerge: Tamirciyi ikna etmeyi başaramayan Buse yüzde sembolünde dünyaca ünlü Percent SYMBOL 

‘a uzman olarak başvurmayı düşünür. Ve Percent SYMBOL ‘un tamirci dükkanına gelmesiyle doğaçlama 

𝟏𝟎𝟎

𝟓𝟎
 = %50 
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anı başlamış olur. (Isınma etkinliğinde yaptığımız GEOGEBRA etkinliklerinden ve çalışma kâğıtlarından 

yararlanabilirsiniz.) 

 

DEĞERLENDİRME 

Değerlendirme olarak öğretmen öğrencilerin sırayla 1-2-3-4 şeklinde saymalarını ve aynı sayıyı söyleyen 

öğrencilerin bir araya gelerek dört gruba ayrılmalarını sağlar. Daha sonra her bir grubun (%) sembolü, 

günlük hayatta sıkça karşılaştığımız yüzde sembolünün kullanım alanları ve paydası 100 olan kesirlerin 

yüzde sembolü ile ifade edilmesine yönelik öğrendiklerine yönelik her bir grubun birer Duvar Gazetesi 

hazırlamaları istenir. (Burada öğrencilerin ısınma aşamasındaki resimleri keserek duvar gazetelerinde 

kullanabilecekleri söylenir.) 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER  

Yaratıcı dramanın aşamalarına göre kurgulanmış etkinlikler adım adım uygulandığında öğrenciler paydası 

yüz olan kesirlerin yüzde sembolü ile ifade edilmesini kendi öğrenme yaşantılarına dayalı olarak 

matematiksel oyunlarla ve dramatik durumları içeren canlandırma etkinliklerinde yaparak yaşayarak 

öğrenebileceklerdir. Bu etkinlikler öğrencilerin soyut matematiksel kavramları kendi yaşantılarıyla 

ilişkilendirerek öğrenmelerine katkı sağlayabilir. Bu bağlamda yaratıcı drama etkinliklerinin kavramsal 

öğrenme yaklaşımının benimsendiği öğrenme ortamlarında kullanılabilecek etkinlikler olduğu 

düşünülmektedir.  

Araştırma kapsamında sunulan bu etkinlik örneğinin pilot uygulaması ortaokul beşinci sınıf öğrencileri ile 

gerçekleştirilmiştir. Pilot uygulama sürecinde öğrenciler yaratıcı drama etkinliklerini eğlenceli ve güzel 

bulmuşlardır. Hatta etkinliklerin matematiği sevmelerine ve matematikte başarılı olabilmeye yönelik 

özgüvenleri arttırmada kendilerine katkı sağladığını ve bu yüzden farklı matematiksel kavramları da bu 

etkinliklerle öğrenmek istediklerini belirtmiştirler. Bu açıdan araştırmada yüzdeler konusunun öğretimine 

ilişkin sunulan örnek yaratıcı drama etkinliklerinin öğrencilerin kavramsal öğrenmelerini büyük oranda 

destekleyeceği söylenebilir. Bu anlamda öğrenme ortamında bu etkinliklerden faydalanmak isteyen 

matematik öğretmenlerine örnek uygulamalar içermesi bakımından önemli katkılar sunacağı 

düşünülmektedir.  
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Abstract 

This study was conducted to compile academic studies examining the effects and properties of virtual 

reality applications in mathematics education. In the study, document analysis was conducted using 

qualitative research methods. 17 studies that could be accessed from databases in accordance with the 

purpose of the study were evaluated with content analysis. 14 of these studies are articles and 3 are 

postgraduate theses. The subjects of the studies were classified as the general situation of virtual reality 

applications in education, the benefits of virtual reality applications in special education, the effect of 

virtual reality applications in science and mathematics education on student achievement and motivation, 

and teachers' attitudes and opinions towards virtual reality applications. It has been suggested that 

increasing the number of studies to be carried out under the name of virtual reality applications in parallel 

with the development speed of technology and the developments in this field will provide more benefits 

to the field. 

Keywords: Mathematics Education, Virtual Reality, Technology 
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INTRODUCTION 

Technology, which is a tool to make individuals' lives easier, is becoming more and more involved in our 

lives day by day. The importance of information increases with ever-changing and developing technology 

(Çavaş, Huyugüzel & Can, 2004). Different methods have emerged to process and present information on 

computers. One of these methods is virtual reality. 

The dictionary meaning of the term virtual is expressed as "designed in the mind, but not in reality" 

(TDK, 2023). According to Muscott and Gifford (1994), the concept of virtual reality is expressed as 

interactive simulations in which computer-created three-dimensional environments are experienced with 

more than one sense. According to Freina and Ott (2015), enabling interaction with non-existent and 

hard-to-reach objects means head-worn glasses according to Coates (1992), and three glasses created with 

computer or similar tools according to Goalkeeper, Tepe and Tüzün (2017). It is expressed as dimensional 

environments and making the individuals in these environments feel the sense of reality. 

When we look at the studies on virtual reality, it is seen that the studies mostly focus on computer 

science, physics, engineering, medicine, astronomy, chemistry, mathematics, psychology and health 

(Freina & Ott, 2015). The concept of virtual reality, which is also widely used in the field of education 

(Lin & Lan, 2015), makes great contributions to education, especially in mathematics education, in terms 

of easily understanding abstract concepts and making their teaching permanent (Ersoy, 2003). It is 

possible to state that with the use of three-dimensional models in virtual environments, that is, using 

virtual reality applications, equations, graphics and even geometric objects that are difficult to understand 

are better grasped, an abstract situation is easily embodied, students' interest and attention increase, so 

mathematics teaching becomes easier (Zhang, Zhou, Briggs, Nunamaker, 2006). Using virtual reality 

glasses in lessons; It increases the motivation of students and facilitates learning by providing potential 

advantages such as attracting students' attention to the lesson, presenting concrete experiences to students, 

and encouraging learning visually and audibly (Shin, 2002). 

Gedik (2020) mentioned in his study that virtual reality applications create an interactive learning 

environment, make teaching fun, concretize abstract concepts in teaching by appealing to more than one 

sense, ensure permanence in learning, increase academic success and efficiency in education. Talking 

about the contribution of virtual reality applications to academic success, Kayabaşı (2005) mentioned the 

necessity of using virtual reality applications in teaching in his study. Considering the studies, it can be 

said that the use of virtual reality applications and virtual environments in mathematics education will 

increase academic success and enable students to have a positive attitude towards mathematics and 

learning this lesson. 

Purpose of the Research 

The aim of this study is to examine the studies in the literature about virtual reality applications in 

mathematics education. 
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Research Method 

In this study, document analysis model, one of the qualitative research methods, was used. Document 

analysis method is the systematic examination of existing records or documents as data sources, which 

contain information about the subjects to be researched, including the analysis of written sources from 

these data and reaching the data for the purpose of the study. In addition, document analysis can be 

expressed as the systematic handling of both printed and web-based information and documents (Bowen, 

2009). 

Studying Group 

The sample of the study consists of articles and theses obtained according to certain criteria in YÖK TEZ 

(Higher Education Council Thesis Center) and ULAKBİM (National Academic Network and Information 

Center). According to the determined criteria, these two systems were scanned and a total of 17 studies, 

14 of which were articles and 3 of which were postgraduate thesis, were reached and examined. 

Data collection tool 

In accordance with the purpose of the research, studies were carried out and articles and theses related to 

virtual reality applications in mathematics education were scanned in YÖK TEZ and ULAKBİM. 

Analysis of Data 

A descriptive analysis approach was used to analyze the data in the study. It allows the data obtained as a 

result of the research to be rearranged in accordance with the problems of the research or to be presented 

by considering different dimensions (Şimşek and Yıldırım, 2003). 

Findings 

In this study, studies in the literature on virtual reality applications in mathematics education were 

examined. The studies that were accessible for the purpose of the study were examined and compiled into 

certain categories. The data obtained from the studies examined according to certain categories are given 

below under different headings, respectively. 

1. Distribution of studies on virtual reality applications in mathematics education by type and years: 

The type of studies on virtual reality applications in mathematics education and the percentage and 

frequency distributions by years are presented in Table 1 below. 

 

Table 1. Type of Studies and Distribution by Years 

Years Studies f % 

2017 M6 1 5,8 

2018 M10 1 5,8 
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2019 M2, M3,T2,M11,T4,M14 6 35,2 

2020 M5, M12 2 11,6 

2021 M1,M7,M8,M13 4 23,2 

2022 M9,T3 2 11,6 

2023 M4 1 5,8 

Grand Total  17 100 

 

When Table 1 is examined, it is obvious that studies on virtual reality applications in mathematics 

education were conducted between 2017 and 2023. However, it seems that most of the studies in this field 

were carried out in 2019. 

 

2. Distribution of studies on virtual reality applications in mathematics education according to 

research methods: 

The percentage and frequency distributions of studies on virtual reality applications in mathematics 

education according to research methods are presented in Table 2 below. 

 

Table 2. Distribution of Studies by Research Methods 

Method Studies f % 

Qualitative M5,M7,M11,M12,M13 5 29 

Quantative M1,M2,M3,M4,T2,M6,M8,M9,M10,T3,M14 11 63,8 

Mixed T1, 1 5,8 

Grand Total  17 100 

 

When Table 2 is examined, it can be seen that studies in the field of virtual reality applications in 

mathematics education are generally carried out with quantitative methods, while qualitative methods are 

less preferred. In addition, it is seen that mixed methods were included in 1 study. 
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3. Distribution of studies on virtual reality applications in mathematics education according to sample 

groups: 

The frequency and percentage distributions of the studies on virtual reality applications in mathematics 

education according to the sample groups are presented in Table 3 below. 

Table3. Distribution of Studies by Sample Groups 

Sample Groups                               Studies f % 

Students T1,T2,M5,M8 ,M11 ,M12 ,M13, 

M14, T3, M14 

10 58 

Teachers M5,M6,M7,M8 4 23,2 

Document Review M1,M2,M3,M4 M9,M10 6 34,8 

Grand Total  17 100 

When Table 3 is examined, it is seen that students were mostly preferred as the sample group. 

Additionally, there are also studies conducted with students and teachers. However, since some studies 

were conducted in the form of document review, it was determined that no sample group was included. 

 

4. Distribution of studies on virtual reality applications in mathematics education according to 

research designs: 

Frequency and percentage distributions of studies on virtual reality applications in mathematics education 

according to research designs are presented in Table 4 below. 

Table 4. Distribution of Studies by Research Designs 

Research Design Studies f % 

Scanning  M1,M2,M3,M4,M6  5 29 

Document  M9,M10 2 11,6 

Experimental T1,T2, T3 3 17,4 

Descriptive  M5, M11, M14 3 17,4 

Case  M7, M8, M12, M13 4 23,2 

Grand Total  17 100 

 

When Table 4 is examined, it can be seen that scanning patterns and situation patterns are mostly used in 

studies conducted in the field of virtual reality applications in mathematics education. However, it was 

found that experimental and descriptive designs were used. 
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5. Distribution of studies on virtual reality applications in mathematics education according to data 

collection tools: 

The frequency and percentage distributions of studies on virtual reality applications in mathematics 

education according to data collection tools are presented in Table 5 below. 

Table 5. Distribution of Studies by Data Collection Tools 

Data collection tools Studies f % 

Interview Forms T1,M5,M7,M11,12, M13 6 34,8 

Scale T1,M6,T3 3 17,4 

Survey M14 1 5,8 

Achievement Test T1,T2 2 11,6 

Document M1 ,M2 ,M3, M4,M8,M9,M10 7 40,6 

Grand Total  17 100 

 

When Table 5 is examined, it is seen that documents are mostly preferred as data collection tools. While 

interview forms follow, it is obvious that there are also scales, surveys and achievement tests. 

 

Conclusion and Recommendations 

When the studies conducted in education on virtual reality were examined by years, it was found that the 

most studies belonged to 2019 and it was found that the descriptive analysis technique was mostly used in 

the studies, followed by the content analysis technique. In the study conducted by Özdemir, Erbaş, Özkan 

(2019), it was seen that descriptive analysis was given more place among qualitative data analysis 

methods. It has been observed that in the dimension of quantitative research methods within the mixed 

design, experimental design and semi-experimental design are mostly used. In the studies conducted by 

Akman and Dağdalan (2019), it was found that experimental designs were preferred in virtual reality 

applications. 

Virtual reality technology is rapidly developing and is a technology with digital environments created to 

easily access environments that are demanded and difficult to reach in the creation of education and 

training environments (Şimşek and Can, 2019). It is seen that the contribution of virtual reality 

technology to education and training is positive. 

In the study conducted by Aydoğdu, Aydoğdu, Aktaş (2022), it was determined that virtual reality is 

efficient in the teaching process, increases students' interest in mathematics lessons, and in the virtual 
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environment-supported learning process, students are more curious and sensitive to the lesson and 

learning. 

The use of virtual reality technology in mathematics education facilitates learning in mathematics 

education, students can easily access the presented content whenever they want, regardless of time and 

place, and can be a powerful alternative in overcoming students' fears and failures in mathematics. Arıcı 

(2013) stated in his research that the use of virtual reality applications in education has a positive effect 

on the academic success of students. Kayabaşı (2005) pointed out that virtual reality applications should 

be used in education. It can be said that increasing the number of studies to be carried out under the name 

of virtual reality applications in parallel with the speed of development of technology and the 

developments in this field will be more beneficial to the field. 
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Resumen 

La finalidad de esta investigación es investigar y analizar de manera la influencia de los iguales en la 

participación y la adherencia a actividades físico-deportivas en un grupo de estudiantes a. Se lleva a cabo 

un estudio es transversal, que según Latorre et al. (2003) puede ser considerada como una investigación 

descriptiva e interpretativa siguiendo la clasificación de Latorre et al. (2003). Para obtener la información 

526 alumnos y alumnas, han contestado al cuestionario HAVISAES. Además, para conocer los 

pensamientos, creencias y conocimientos ocho profesores de Educación Física de estos alumnos se ha 

realizado un Grupo de Discusión. En resumen, los amigos y amigas desempeñan un papel significativo en 

la motivación de los estudiantes para la participación en actividades físicas, aunque la respuesta negativa 

es predominante en este aspecto. Esta influencia se mantiene constante a lo largo de diferentes géneros, 

cursos y edades, lo que subraya la importancia de considerarla al diseñar estrategias de promoción de la 

actividad física en jóvenes. 

Palabras clave: Educación física, amigos, motivaciones, hábitos. 
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INTRODUCCIÓN 

Siguiendo la teoría social cognitiva de Bandura (1977, 1987), se sostiene que la influencia de los 

compañeros en la implicación en actividades deportivas es un fenómeno general y común a todas las 

sociedades. Desde esta perspectiva, la socialización en el ámbito deportivo se describe como un proceso 

de imitación en el que las personas significativas, como los miembros de la familia y los mejores amigos, 

desempeñan un papel fundamental como modelos de influencia social. Los modelos que ejercen una 

mayor influencia son aquellos con los cuales el individuo se identifica en términos de edad, intereses y 

posición social (Escartí, et al., 1993). En este contexto, cabe resaltar que entre las personas que más 

impacto tienen en la participación de actividad física en niños, jóvenes y adolescentes se encuentran los 

profesores, padres y amigos. Esto se debe a la proximidad y las relaciones cercanas que mantienen con los 

niños y adolescentes (Lluna-Ruiz et al., 2020), pero que conforme los estudiantes crecen, su influencia y 

orientación por parte de la familia y los profesores de educación física disminuyen, mientras que sus 

compañeros ejercen un impacto cada vez más fuerte en ellos (Ventura-Cruz et al., 2023).  Por ello, es 

importante tener en cuenta la relación existente con los amigos, ya que estos de una u  otra  forma  son  

influyentes  en  la  práctica  de actividad física (Méndez-Giménez  et al.,  2018; Sanchís-Soler y Parra-

Rizo, 2023). 

Dado lo mencionado anteriormente y considerando la susceptibilidad de los adolescentes a la influencia 

externa, es imperativo priorizar la promoción de hábitos saludables en este grupo de edad. Durante esta 

etapa de la vida, los jóvenes se enfrentan a diversas situaciones de riesgo que pueden contribuir al 

desarrollo de enfermedades crónicas no transmisibles en la edad adulta (Rey García y Ramírez Marín, 

2022). Existen numerosos factores que influyen en la práctica de la actividad física, como la influencia de 

modelos o agentes sociales, por mencionar solo uno (Zamora-Mota et al., 2023). En consecuencia, es 

razonable suponer que los amigos más cercanos a un adolescente, que comparten similitudes en edad, 

género, y características personales, tienen un impacto significativo en su motivación y participación en 

actividades deportivas (Caracuel-Cáliz, 2016). 

Es por lo que el presente estudio, tiene como finalidad investigar y analizar de manera la influencia de los 

iguales en la participación y la adherencia a actividades físico-deportivas en un grupo de estudiantes, para 

comprender mejor cómo las interacciones sociales afectan el compromiso y la motivación para la 

actividad física y deportiva. 

 

METODOLOGÍA 

Diseño del estudio 
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Para cumplir con los objetivos establecidos, se empleó un enfoque de investigación que combina tanto 

métodos cuantitativos como cualitativos. Se utilizó un cuestionario estructurado para recopilar datos de 

manera cuantitativa, lo que permitió obtener información de una muestra amplia, cuantificar los 

resultados y, en cierta medida, generalizar los hallazgos. Además, se incorporó un Grupo de Discusión 

para abordar la dimensión cualitativa, lo que posibilitó una comprensión más profunda de los datos 

cuantitativos y una interpretación más rica de los mismos.  

Por lo tanto, el enfoque de investigación busca fusionar ambas metodologías, siguiendo las 

recomendaciones de Cimarro (2014). Este estudio se enmarca en un diseño transversal, ya que se realiza 

en una población y situación específicas, y se recopilan datos de cada sujeto en un solo punto en el 

tiempo. Además, desde la perspectiva de la clasificación propuesta por Latorre et al. (2003), este estudio 

puede considerarse tanto descriptivo como interpretativo, ya que su objetivo es recopilar y analizar 

información para, posteriormente, profundizar en la comprensión de la percepción de la imagen corporal 

por parte de los estudiantes y las estrategias que emplean para modificarla. Para enriquecer aún más el 

estudio, se incorporaron las perspectivas y aportes del profesorado de la región donde se llevó a cabo la 

investigación, a través del Grupo de Discusión. 

 

Contexto  

La investigación se lleva a cabo en la provincia de Córdoba, ubicada en el sur de la Península Ibérica y en 

la parte norte y central de la Comunidad Autónoma Andaluza. Los participantes en el estudio provienen 

de centros educativos en las regiones de "Campiña Sur", "Subbética" y "Campiña de Baena". Estos 

centros son de carácter público y están distribuidos en diferentes localidades de esas regiones, lo que 

genera una variabilidad significativa en términos culturales, económicos, sociales y familiares. 

 

Participantes  

Siguiendo la metodología descrita por Carrasco y Calderero (2000), se utilizó un enfoque de muestreo no 

probabilístico llamado "muestreo accidental o casual" para seleccionar a los participantes en la 

investigación. Los criterios de selección se basaron en que los estudiantes estuvieran cursando el primer y 

segundo año de Educación Secundaria Obligatoria. El grupo de participantes consta de 526 alumnos, con 

edades comprendidas entre los 12 y 15 años, matriculados en seis centros educativos diferentes. De estos, 

325 pertenecen a primer año de ESO, divididos en 155 chicos y 170 chicas; y 201 son de segundo año de 

ESO, de los cuales 93 son chicos y 108 son chicas. 

Para la muestra cualitativa, se siguió el mismo método de selección mencionado anteriormente. Esta 

muestra consiste en un grupo de ocho profesores y profesoras con licenciatura en Ciencias de la Actividad 

Física y el Deporte, de los cuales cuatro tienen un título de Doctorado. Estos docentes trabajan en los 

centros educativos donde se llevó a cabo el estudio, que incluyen el IES Ategua, IES Inca Garcilaso, IES 

Luis Carrillo de Sotomayor, IES Marqués de Comares, CEIP San José y IES Fernando III, de los cuales 

proviene el alumnado participante. 
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Medidas y procedimientos 

Los instrumentos de producción de información utilizados han sido, el cuestionario HAVISAES sobre 

hábitos de hábitos de vida en escolares adolescentes (Anexo), que, creado y validado para esta 

investigación, por Cimarro (2014) que aplicó la Técnica Delphi.  

Reguant-Álvarez y Torrado-Fonseca (2016), consideran que la Técnica Delphi permite la recogida de 

información mediante la obtención de la opinión de un grupo de expertos a través de la consulta reiterada. 

Para ello, en un primer lugar se diseñó en el seminario creado para la confección y aplicación del 

cuestionario, partiendo de la literatura existente (Colás y Buendía, 1992), e investigaciones previas dentro 

del grupo de investigación como las de Caracuel-Cáliz (2016); en ellas, se trataba de recoger información 

relativa a las dimensiones formuladas para dar respuesta a los objetivos de este estudio. A continuación, 

se definieron las dimensiones a tener, el modo de llevarlo a cabo y los análisis y revisiones pertinentes. 

Siguiendo un criterio ampliamente extendido en la literatura existente, tras la confección inicial de los 

cuestionarios y su análisis en el seno del seminario, fueron validados por un grupo de expertos compuesto 

por 8 profesores de la Universidad de Granada, Jaén y Málaga; y se hizo una primera aplicación piloto.  

Finalmente resultó un cuestionario que consta de 40 preguntas cerradas y categorizadas, con lo que 

intentamos hacer más exhaustivas las respuestas obtenidas. Para dar respuestas a la hipótesis de este 

trabajo, se seleccionó el siguiente ítem de este cuestionario: Ítem II.2.5: Por encontrarme con amigos. Por 

último, el instrumental para el tratamiento de la información que se ha utilizado para analizar los datos 

obtenidos con los cuestionarios ha sido el software SPSS versión 25.0. 

Y por otro, la realización de un grupo de discusión con profesores y profesoras de Educación Física de los 

centros donde se ha distribuido el cuestionario. De acuerdo con Fuentes (2011), para llevar a cabo un 

grupo de discusión hemos realizado tres operaciones básicas: selección de los participantes, elaboración 

de un esquema de actuación e interpretación y análisis de las reuniones. El protocolo base formado por 

preguntas abiertas fue elaborado por miembros del Grupo de Investigación HUM-727, tomando como 

base las indicaciones de Callejo (2001) y Suárez (2005) en cuanto a ventajas y recomendaciones de la 

aplicación de encuestas auto cumplimentadas, para posteriormente adaptarlas a nuestros objetivos. Para 

analizar los datos extraídos del grupo de discusión, se ha empleado el programa Nudist vivo, versión 8.0. 

 

RESULTADOS 

Para obtener información acerca de la influencia del grupo de iguales a la hora de realizar actividad física, 

se le preguntó al alumnado de la muestra qué si uno de los motivos de llevar a cabo esta práctica era “por 

estar con amigos/as”. Observando los datos presentados en la Tabla 1, este motivo se menciona tanto por 

parte de los chicos como de las chicas, tanto si responden "sí" como "no", en proporciones bastante 

similares. Sin embargo, es importante destacar que la respuesta negativa prevalece cuando se trata de 

involucrarse en actividad física debido a este motivo. Entre los estudiantes, el 72,3% responde "no", 

mientras que, entre las alumnas, el 74,2% hace lo mismo. 
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Si desglosamos estos datos por cursos, observamos que, en general, la tendencia hacia la respuesta 

negativa prevalece al considerar este motivo para participar en actividades físico-deportivas. En el primer 

año de Educación Secundaria Obligatoria (ESO), los chicos rechazan esta razón en un 67,5%, mientras 

que las chicas lo hacen en un 75,3%. En el segundo año de ESO, notamos resultados similares, pero aquí 

los chicos muestran un mayor porcentaje de respuesta negativa en comparación con las chicas, con un 

78% y 72,3%, respectivamente. 

Es relevante, también, destacar que no se encontraron diferencias significativas al realizar el test de Chi 

cuadrado, ya sea por género, curso o edad, en relación a este motivo. 

Por su parte, El profesorado también manifiesta que los amigos/as tienen influencia en la práctica físico-

deportiva, expresándolo en los siguientes términos:  

“Pues podemos hacer ese pequeño ranking: diversión, salud, rendimiento, estar con los amigos, 

o sea la relación social y un quinto ya que aparece ahí como estética. Luego pues otras más 

secundarias, y al contrario”.  

Profesor 7 (1051-1053) AFEM 

“Motivos por los que hacen actividad física: Les gusta jugar y practicar deporte con los amigos. 

Se lo pasan bien y es una manera de estar felices”. 

Profesor 8 (1009-1010) AFEM 

 

DISCUSIÓN 

Recordando el propósito principal del trabajo que es examinar detenidamente el impacto de las relaciones 

entre compañeros en la participación y el compromiso de los estudiantes en actividades físico-deportivas. 

Y tras haber obtenido una comprensión más profunda de cómo las interacciones sociales influyen en la 

motivación y el compromiso de los estudiantes hacia la actividad física y el deporte; a raíz del análisis 

llevado a cabo, este motivo, que lleva a la práctica de actividad física en compañía de amigos o amigas, se 

identifica como una de las principales motivaciones según estudios previos (Macarro, 2008).  

Así también, se constata que los resultados de esta investigación guardan relación con el estudio realizado 

por Benjumea en 2011, que planteó esta pregunta a una muestra de 544 estudiantes, con edades entre 12 y 

14 años, en la región de "Vega alta del Genil" en Granada. El análisis global reveló que un 27,4% de los 

estudiantes varones participaban en actividades físicas fuera del horario escolar debido a la compañía de 

amigos y amigas. En el caso de las estudiantes femeninas, el 17,5% lo hacía por esta misma razón. 



 
 
 
 

473 
 

Aunque han de tenerse en cuenta otros aspectos analizados por otros autores como Ventura-Cruz, et al. 

(2023) que con relación a la influencia de las personas que nos rodean en la práctica de actividad física, 

descubrieron que la mayoría de las personas son influenciadas por la sociedad, y luego les siguen los 

padres en importancia, mientras que las amistades ocupan el último lugar en cuanto a influencia. Otros 

agentes estudiados no tienen un impacto significativo, ya que sus contribuciones no superaron el diez por 

ciento. En este sentido, otros estudios han demostrado que la influencia de los familiares, en general, 

desempeña un papel relevante y positivo en la promoción de la actividad física entre niños y adolescentes 

(Ferriz et al., 2020; Maciel et al., 2021). En última instancia, el éxito en las actividades físico-deportivas 

está fuertemente determinado por la influencia de las personas más cercanas en nuestro entorno social. 

Además de lo descrito anteriormente, ha de tenerse en cuenta que Este estudio presenta varias 

limitaciones que deben considerarse al interpretar los resultados. En primer lugar, la utilización de un 

enfoque de muestreo no probabilístico, como el "muestreo accidental o casual", puede limitar la 

representatividad de la muestra y dificultar la generalización de los hallazgos a otras poblaciones. 

Además, el cuestionario utilizado para recopilar datos cuantitativos fue diseñado específicamente para 

esta investigación y aunque se sometió a un proceso de validación por expertos, su eficacia a largo plazo 

en la obtención de información precisa podría requerir una mayor validación. Asimismo, la muestra de 

profesores/as de Educación Física que participaron en el grupo de discusión fue relativamente pequeña y 

podría no representar completamente la diversidad de perspectivas en esta población. Por último, aunque 

se empleó una combinación de métodos cuantitativos y cualitativos, las conclusiones del estudio se basan 

en una población y contexto específicos, por lo que la aplicabilidad de los resultados a otras regiones o 

grupos demográficos podría ser limitada. 

 

CONCLUSIONES 

Los resultados de este estudio resaltan la influencia significativa de los amigos y amigas en la motivación 

de los estudiantes para participar en actividades físicas. A pesar de que la respuesta negativa prevalece, el 

hecho de que este motivo sea mencionado por una parte considerable de la población estudiantil sugiere 

su importancia. Esto plantea oportunidades para diseñar estrategias de promoción de la actividad física 

que capitalicen la influencia social positiva de los amigos y amigas. Es esencial enfocarse en la creación 

de entornos y oportunidades que hagan que la actividad física sea más atractiva y socialmente gratificante 

para los jóvenes. Además, los profesores también destacan la influencia positiva de la interacción con 

amigos y amigas en la actividad física. Por lo tanto, las estrategias de promoción deben considerar la 

importancia de la diversión, la salud, el rendimiento y la satisfacción social en la práctica de actividad 

física. Para futuras investigaciones, sería valioso profundizar en los mecanismos exactos que subyacen a 

esta influencia y explorar cómo diseñar intervenciones más efectivas para fomentar la actividad física 

entre los jóvenes. 
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TABLAS 

Tabla 1. Encontrarme con amigos como motivación para practicar actividad físico-deportiva. 
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SI 49 32,5 41 24,7 20 22,0 28 27,7 69 28,5 69 25,8 

NO 102 67,5 125 75,3 71 78,0 73 72,3 173 71,5 198 74,2 

TOTALES 151 100,0 166 100,0 91 100,0 101 100,0 242 100,0 267 100,0 
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Celem artykułu jest ukazanie potencjału, jaki tkwi w zajęciach pozalekcyjnych organizowanych dla 

młodzieży licealnej. Autorka pracy naukowej definiuje zjawisko „zajęcia dodatkowe/ pozalekcyjne”                      

w oparciu o literaturę pedagogiczną jako punkt wyjścia do dalszej analizy efektywności takich zajęć. 

Przedstawia także podstawy prawne, dzięki którym możliwe jest funkcjonowanie w systemie 

edukacyjnym organizacji zapewniających szkolenia oraz warsztaty dla młodzieży w szkole średniej. 

Omówione są szczegółowe cele, jakie zostały założone w procesie przygotowania szkoleń m.in. nabycie 

umiejętności swobodnej komunikacji, zarządzania swoimi zasobami, rozwój kompetencji liderskich czy 

nauka rozwijania swoich talentów. Na podstawie badań przeprowadzonych wśród młodzieży licealnej, w 

postaci kwestionariusza ankietowego, autorka określa poziom zainteresowania młodzieży udziałem w 

warsztatach budujących wspomniane wyżej kompetencje, ocenę przydatności zajęć, nabyte w toku 

szkoleń umiejętności, udział czynnika stresu podczas zajęć oraz przewidywania dotyczące przyszłego 

udziału w podobnych zajęciach. Wszystkie powyższe aspekty omówione w pracy naukowej prowadzą do 

wysnucia wniosku wskazującego na rzeczywistą potrzebę wprowadzania dodatkowych zajęć 

ukierunkowanych na rozwój osobisty młodzieży oraz nabycie praktycznych kompetencji przydatnych                       

w realnym życiu. Należy również brać pod uwagę niezmiernie istotne czynniki jakimi są: ekspercka kadra 

pedagogiczna prowadząca warsztaty, odpowiednie miejsce pracy, zapewnianie uczniom swobody 

wypowiedzi, praca w małych grupach czy wreszcie budowanie relacji partnerskich z uczniami. Wszystkie 

te składowe przyczyniają się do niemal stuprocentowego osiągnięcia założonych celów edukacyjnych, a 

także do promocji innowacyjnych metod i form pracy z uczniami. 
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„Efektywność zajęć pozalekcyjnych dla młodzieży licealnej zwiększających ich kompetencje                           

w zakresie zarządzania, tworzenia i doskonalenia swoich zasobów”. 

 

W obecnych czasach wszelkie formy aktywności i zajęć pozalekcyjnych, organizowanych dla młodzieży 

szkolnej, postrzegane są jako wyjątkowo wartościowe i ubogacające. Uczniowie angażują się w tego 

rodzaju zajęcia oraz poświęcają bardzo dużo swojego wolnego czasu, aby nabywać nowe kompetencje, 

umiejętności, poszerzać wiedzę z różnych dziedzin oraz tworzyć i doskonalić swoje zasoby osobiste. 

Warto zastanowić się, czy jednak poziom ich zaangażowania oraz trud jaki wkładają w pracę podczas 

tego rodzaju warsztatów czy zajęć nie przewyższają korzyści płynących z udziału w takich 

przedsięwzięciach. Jak bardzo efektywne i korzystne dla uczniów szkoły średniej są zajęcia dodatkowe i 

pozalekcyjne? Celem niniejszego artykułu jest przeprowadzenie analizy korzyści wynikających z udziału 

uczniów w zajęciach pozalekcyjnych oraz przedstawienie wniosków służących poprawie ich 

efektywności.  

W celu przybliżenia istoty tego zagadnienia należałoby najpierw zdefiniować pojęcie „zajęcia 

pozalekcyjne”. T. Nowacki określa je jako „zajęcia organizowane w szkole poza lekcjami i 

obowiązującym programem szkolnym a realizujące zadania organizacji młodzieżowych, których celem 

jest rozbudzanie i rozwijanie zainteresowań uczniów np. muzyką, plastyką, gazetką szkolną, sportem lub 

jakimś przedmiotem szkolnym a także uczestnictwo  w orkiestrze, chórze, teatrzyku szkolnym itd.”
1
 

Natomiast R. Wroczyński uważa, że „zajęcia pozalekcyjne stanowią przedłużenie procesu dydaktyczno-

wychowawczego szkoły, dają dzieciom i młodzieży możliwość zaspokojenia, rozwijania i pogłębiania 

zainteresowania, twórczej pracy w dziedzinach przez siebie wybranych.” 
2
 

Przytoczone definicje podkreślają wolność i autonomię ucznia w doborze tematyki zajęć oraz wskazują 

na odmienność takich zajęć od tych prowadzonych w szkole, a także wykraczanie poza ramy programów 

szkolnych. Celem nadrzędnym tego typu zajęć staje się wszechstronny rozwój ucznia, a przy okazji nauka 

efektywnego zagospodarowania czasu pozalekcyjnego. Należy również przyjrzeć się celom 

szczegółowym zajęć pozalekcyjnych, które uzależnione są od ich tematyki oraz specyfiki. Aby przekonać 

się, czy i jak bardzo korzystny dla uczniów liceum stał się udział w wybranych przez nich warsztatach, 

autorka pracy przeprowadziła badanie ankietowe dla dużej grupy uczniów liceum ogólnokształcącego.  

Grupa badawcza obejmowała 40 osób – uczniów różnych klas liceum, którzy wzięli udział  w 

różnorodnych projektach pozalekcyjnych, warsztatach i szkoleniach. Najczęściej, badani uczestniczyli w 

następujących zajęciach: „Akademia Młodego Lidera” oraz „Akademia Organizacji Samorządowych”. 

Organizatorem wyżej wspomnianych warsztatów była lubelska Fundacja POSTSCRIPTUM, która 

zajmuje się realizacją projektów na rzecz osób z grup defaworyzowanych, a jej działalność obejmuje 

między innymi przedsięwzięcia z zakresu rozwoju postaw prospołecznych i obywatelskich, aktywizacji 

                                                           
1
 T. Nowacki, Nowy słownik pedagogiki pracy, Radom 2004, s. 238. 

2
 R. Wroczyński, Wprowadzenie do pedagogiki społecznej, Warszawa 1966, s. 78. 
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społeczno-zawodowej, wspierania edukacji, a także rozwoju kompetencji kluczowych i kwalifikacji 

zawodowych.  

Obecnie, zgodnie z art. 86 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oświatowe (Dz. U. z 2018 r., 

poz. 996 z późn. zm.) dotyczącym organizacji społecznych w szkole i placówce mogą działać, z 

wyjątkiem partii i organizacji politycznych, stowarzyszenia i inne organizacje, a w szczególności 

organizacje harcerskie, których celem statutowym jest działalność wychowawcza albo rozszerzanie i 

wzbogacanie form działalności dydaktycznej, wychowawczej, opiekuńczej i innowacyjnej szkoły lub 

placówki, a podjęcie działalności  w szkole lub placówce przez stowarzyszenie lub inną organizację, o 

których mowa w ust. 1, wymaga uzyskania zgody dyrektora szkoły lub placówki, wyrażonej po 

uprzednim uzgodnieniu warunków tej działalności oraz po uzyskaniu pozytywnej opinii rady szkoły lub 

placówki i rady rodziców.
1
 

W związku z powyższym, Fundacja POSTSCRIPTUM miała pełną legitymizację dla przeprowadzenia 

warsztatów w liceum ogólnokształcącym, a zainteresowanie uczniów tematyką warsztatów było bardzo 

duże. Główne cele i założenia projektu „Akademia Młodego Lidera” stanowiły nabycie lub wzrost 

kompetencji związanych z kształtowaniem umiejętności komunikacyjnych, kompetencji liderskich, 

motywacji, poszukiwania i rozwijania talentów wśród osób z grupy docelowej, a więc młodzieży ze szkół 

ponadpodstawowych uczących się na terytorium woj. lubelskiego, natomiast główne cele projektu 

„Akademia Organizacji Samorządowych” stanowiły zarządzanie zespołem, działania fundraisingowe, 

kształtowanie wizerunku organizacji w przestrzeni publicznej, w tym umiejętność przekazywania 

informacji o prowadzonych działaniach, kosztach i źródłach finansowania.  Projekt skierowany był do 

aktywnych członkiń i członków samorządów uczniowskich, samorządów uczelnianych, samorządów 

doktorantów, uczelnianych organizacji studenckich, młodzieżowych rad lub młodzieżowych sejmików 

JST i innych organizacji młodzieżowych.
2
 

Jak już zostało wspomniane, badanie ankietowe zostało przeprowadzone w terminie 01.11.2023 r. – 

17.11.2023 r. na grupie 40 osób – uczniów liceum ogólnokształcącego  w Lublinie, a jego celem była 

ocena potencjału i korzyści płynących z udziału uczniów szkół ponadpodstawowych w zajęciach 

warsztatowych dotyczących nabycia przez nich nowych umiejętności oraz kompetencji. Podstawowa 

metoda badawcza opierała się o jakościową analizę odpowiedzi ankietowanych osób za pomocą arkusza 

analizy jako głównego narzędzia analizy badawczej. 

Wyniki badania ankietowego wskazały, że aż  90 % ankietowanych uczniów brało udział w 

pozaszkolnych formach nabywania nowych umiejętności lub kompetencji –  w kursach, szkoleniach, 

zajęciach warsztatowych, projektach społecznych itp. 70 % uczniów wskazało swój udział w projektach 

„Akademia Młodego Lidera” oraz „Akademia Organizacji Samorządowych” dlatego też autorka pracy 

postanowiła skupić się na analizie wyników udziału uczniów we wspomnianych projektach. Większość 

ankietowanych  uczniów, bo aż 80% oceniło przydatność tych zajęć i możliwość zastosowania nabytej 

wiedzy w praktyce na bardzo dobrym lub dobrym poziomie. Okazuje się, że kompetencje najczęściej 

                                                           
1
 https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/U/D20170059Lj.pdf 

2
 https://fundacjapostscriptum.eu/projekty/ 
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wskazywane przez uczniów jako nabyte w procesie szkolenia to: umiejętność współpracy w zespole, 

umiejętne zarządzanie czasem, lepsza komunikacja interpersonalna, swobodne wyrażanie swoich opinii, 

zarządzanie emocjami, budowanie pewności siebie oraz umiejętność zarządzania, tworzenia  i 

doskonalenia zasobów oraz rozwijania strategii działania organizacji. Dodatkowo, uczniowie w badaniu 

ankietowym wskazywali na minimalne odczucie stresu lub jego brak podczas zajęć, co wskazywałoby na 

dobrą atmosferę pracy, jaka panowała podczas warsztatów. Niebagatelną rolę odgrywa tutaj osobowość 

osoby prowadzącej zajęcia, jej przygotowanie merytoryczne, a także partnerskie traktowanie uczniów 

jako osób współtworzących całość projektu. W pytaniu otwartym, uczniowie zostali poproszeni o 

wskazanie kilku różnic, jakie istnieją według nich pomiędzy zajęciami szkolnymi, a warsztatami 

pozalekcyjnymi. Te najczęściej wskazywane to innowacyjna tematyka zajęć, swoboda wypowiedzi, a 

także możliwość praktycznego zastosowania nabytej wiedzy i umiejętności w realnym życiu. Poza tym, 

bardzo często wskazywanym czynnikiem różnicującym było partnerskie podejście trenera do uczniów – 

budowanie relacji partnerskiej w przeciwieństwie do relacji mistrz-uczeń. Niewątpliwie wspomniane 

przez uczniów zagadnienia w bardzo dużym stopniu przyczyniły się po pierwsze do wyboru tego rodzaju 

warsztatów, a po drugie do ich aktywnego udziału w analizowanych zajęciach pozalekcyjnych. Ponadto, 

aż 95% ankietowanych uczniów udzieliło pozytywnej odpowiedzi na pytanie: „Czy planujesz wziąć 

udział w zajęciach pozalekcyjnych rozwijających kompetencje i umiejętności społeczne w przyszłości”? 

Świadczy to o tym, że właściwy dobór tematyki zajęć, odpowiednie metody i formy pracy, a także 

wysoce wykwalifikowana kadra pedagogiczna czy trenerska to składowe sukcesu dla osiągnięcia 

założonych celów i zapewnienia uczniom dodatkowych możliwości kształtujących ich rozwój. 

Podsumowując, trening kompetencji takich jak kształtowanie umiejętności komunikacyjnych czy 

liderskich, budowanie motywacji, poszukiwanie i rozwijanie talentów czy zarządzanie zespołem oraz 

umiejętność przekazywania informacji o prowadzonych działaniach, pomimo swojej niewątpliwej 

wartości w obecnych realiach życia, stanowi novum oraz posiada walor innowacyjności. To z pewnością 

stanowiło również  o atrakcyjności tego rodzaju zajęć z perspektywy uczniów. Analiza 

przeprowadzonego badania ankietowego wskazuje na potrzebę wprowadzania  dodatkowych zajęć dla 

młodzieży licealnej, a także ich wysoką wartość merytoryczną i dydaktyczną. Warto także przeprowadzać 

badania naukowe                  i publikować wyniki prac monitorujących zarówno cele jak i efektywność 

pozalekcyjnych form budowania kompetencji uczniów w różnych obszarach życia, gdyż pozwoliłoby to 

na określenie konkretnego miejsca w strukturze systemu edukacyjnego w Polsce dla tak specyficznej 

formy zajęć jaką stanowią zajęcia pozalekcyjne. Dodatkowo, pomogłoby to wykształcić oraz 

rozpropagować odpowiednie dla nich metody i formy pracy, aby w pełnym zakresie osiągnąć założone 

cele edukacyjne. 
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Öz 

1830 yılında Fransızların Cezayir'i işgal etmesiyle birlikte Cezayir halkının ulusal tarihi kimliği, manevi 

ve maddi kaynakları baskıya, tehlikeli asimilasyon sürecine, din ve ırk ayrımcılığına maruz kalmıştır.Bu 

dönemde Fransız işgaline karşı mücadele eden Emir Abdülgadir ve Halkın özgürlüğünün sembolü olmuş, 

şair, bilim adamı, aynı zamanda cesur bir savaşçıydı.Cezayir ulusal direniş hareketinin lideriydi.Yüzyılın 

sonunda Cezayirlilerin Fransa'ya nakledilmesi, ve bu sürecin özel bir zulümle devam etmesi, halkın 

özgürlük taleplerini karşılayamadı.Bu katliam 1. ve 2.Dünya Savaşları sırasında da devam etti.İşgaller 

aynı zamanda edebiyatın, dilin ve kültürün gelişmesinin önünde büyük engeller yarattı. Bu dönemlerde 

halkın anadilini konuşması yasaklanmış, ulusal basının, edebiyatın ve düşüncenin Fransızlaşma süreci 

hızlanmıştır. 

Özgürlük mücadelesi sırasında öldürülen Ahmed Rıza'nın hikâye ve romanları, Cezayir halkının ateşli 

özgürlük sevgisini yorulmadan dile getiriyordu. 

Tahir Wattar'ın "El-Laz" adlı romanının ana karakteri El-Laz, soyulmuş, yoksulluğa ve mahrumiyete 

mahkum edilmiş, hapishanede yaşayan insanlardır. 

Cezayir edebiyatında romantik akımın kurucularından sayılan Ramazan Hammud'un (1906-1929) 

eserlerinde vatan, millet ve özgürlük temaları geniş yer tutarken, aşağıdaki satırlar Cezayir halkını 

bağımsızlığa çağırıyor gibi görünüyor : 

Eğer yaşamak istiyorsan 

Neden sessizsin? 

Üstelik susmak da yasaktır. 

Aralıksız devam eden katliamlar sonucunda ancak İkinci Dünya Savaşı'ndan sonra elli bine yakın 

Cezayirli özgürlük mücadelesinde ölmüş, 1950'li ve 1960'lı yıllarda ise daha sonraki katliamlar da hesaba 

mailto:vusalisgenderli010@gmail.com
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katılırsa bir milyon, milyonlarca Cezayirli özgürlük mücadelesinde ölmüştür. özgürlük, bunun için beni 

suçlama. 

 

Çünkü ben yolumu seçtim. 

Yolum hayat gibidir. 

Yol fırtınalı ve mücadele edilmesi zor. 

Abulqasim Hamar'ın bir şiiri şöyle diyor: 

Cezayir. 

Duyguların ateşi. 

Yangın, Mücadele, Yol. 

Budovr'un şiirleri keder, hasret, keder, ayrılık, ölüm, gözyaşı, göç gibi sözcüklerle süslenmiştir.Eserlerine 

bu acıların, ayrılıkların ve işkencelerin damgasını vurduğu sanatçılardan biri de Cezayir doğumlu Ana 

Greki'dir. Hayatı boyunca zulüm gördü, kısa ama onurlu bir hayat yaşadı. Asiya Jabbar "Babamın evinde 

bana yer yok" adlı eserinde Fransız işgaline maruz kalan memleketinde kadınların zorluklarını, gelecek 

hayallerini ve özgürlük mücadelesini dile getirmiştir. 

Günlerce işkence gören ve "Aljaair Annemiz" demekten geri durmayan, işkence ve zulüm gören ama 

sonunda hapisten çıkan Cemile, 1950'li ve 60'lı yıllarda yaratılan edebiyatın özgür kadın simgesi haline 

geldi, tüm sloganları, konuşmaları ve eserleri 1950'li yıllardan itibaren "Cezayir" adıyla bir dizi roman 

yazan Cezayirli yazar Muhammad Dib'in eserleri özgünlüğüyle dikkat çekiyor.Yazar, gençliğinde Cezayir 

gazetelerinde yazılar yayınladı. Bu seride yer alan "Büyük Ev" romanı 1953 yılında Fransa'da Feneon 

ödülüne layık görülmüştür. Mevlud, Cezayirli bir yazar ve Cezayir devriminin şehididir. Fransızca 

yazdığı kitaplardan bazıları İngilizce ve Almanca dahil birçok dile çevrildi.Yazar, Cezayir doğumlu 

Fransız yazar Albert Camus ile yazıştı. 

Böylece Fransa'nın elliden fazla ülkede işlediği soykırım suçları halkın kararlılığını ve özgürlük 

duygusunu bastıramadı, özgürlük kazandı. 

Anahtar kelimeler: Cezair, Fransa, işgal, özgürlük, edebiyat, konuşma, mücadele, hakikatler 

 

 

Abstract 

With the French occupation of Algeria in 1830, the national historical identity, moral and material 

resources of the Algerian people were subjected to repression, dangerous assimilation process, religious 

and racial discrimination. During this period, Amir Abdulgadir, who fought against the French occupation 

and became a symbol of the people's freedom, was a poet, scientist,  at the same time, he was a brave 
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warrior. He was the leader of the Algerian national resistance movement. At the end of the century, the 

transfer of Algerians to France, and the continuation of this process with special cruelty, could not 

overcome the people's demands for freedom. This massacre continued during the 1st and 2nd World 

Wars. Invasions  at the same time, it created great obstacles to the development of literature, language, 

and culture. During these times, the people were forbidden to speak their mother tongue, and the process 

of Frenchization of the national press, literature, and thought was accelerated. 

The stories and novels of Ahmed Rida, who was killed during the struggle for freedom, tirelessly 

expressed the fiery love of freedom of the Algerian people. 

 Al-Laz, the main character of Tahir Wattar's novel "Al-Laz", is the people who have been robbed, 

condemned to poverty and deprivation, and live in a prison. 

 Ramazan Hammud (1906-1929) is considered one of the founders of the romantic movement in Algerian 

literature, and the themes of homeland, nation, and freedom occupy a large place in his works, the 

following lines seem to call the Algerian people for independence: 

 If you want to live 

 Why are you silent? 

 Moreover, it is forbidden to keep silent. 

 As a result of continuous massacres, only after the Second World War, about fifty thousand Algerians 

died for the struggle for freedom, and in the 1950s and 1960s, one million, taking into account the 

subsequent massacres, millions of Algerians died for the struggle for freedom.  don't blame me for that. 

 Because I chose my path. 

 My way is like life. 

 The road is stormy and hard to fight. 

 A poem by Abulqasim Hamar says: 

 Algeria. 

 The fire of emotions. 

 Fire. Fighting. Road. 

 Budovr's poems are decorated with words such as grief, longing, sorrow, separation, death, tears, 

migration. One of the artists whose work is marked by these sorrows, separation and torture is Ana Greki, 

who was born in Algeria. The poet who was persecuted throughout his life lived a short but honorable 

life.  .  In Asiya Jabbar's work "There is no place for me in my father's house", she expressed the 

hardships, future dreams and freedom struggle of women in her homeland, which was subjected to French 

occupation. 
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 Jamila, who was tortured for days and did not stop saying "Our Mother Aljaair", was tortured and 

persecuted, but was finally released from prison, became a free woman symbol of literature created in the 

1950s and 60s, all slogans, speeches and works demanded her freedom.  Starting from the 1950s, the 

works of the Algerian writer Muhammad Dib, who wrote a series of novels under the name "Algeria", 

stand out for their originality. The writer published articles in Algerian newspapers in his youth.  The 

novel "The Big House" included in this series was awarded the Feneon prize in France in 1953.  Mawlud 

is an Algerian writer and a martyr of the Algerian revolution.  Some of his books written in French have 

been translated into several languages, including English and German. The writer corresponded with the 

Algerian-born French writer Albert Camus. 

Thus, the genocidal crimes committed by France in more than fifty countries could not suppress the 

people's determination and sense of freedom, freedom won. 

Keywords: Algeria, France, occupation, freedom, literature, words, struggle, truths. 
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Abstract 

This paper aims to study and analyze the works of William Shakespeare and evaluate what has influenced 

his art. Shakespeare is probably the most famous playwright in the world, having written 37 plays and 

154 sonnets. But his work still read, studied and loved 400 years later. Shakespeare wrote about timeless 

themes such as life and death, youth versus age, love and hate, fate and free will, to name but a few. With 

the constantly changing world, we live in today these themes are perhaps more relevant than they have 

ever been. 

Keywords: Shakespeare, literature, history, style, poetry, language  
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Abstract 

The aim of this study is to examine the theses published in the National Thesis Center in Turkey between 

2020 and 2022 in terms of the year of publication, department, thesis degree, subject, method, data 

collection period and participant characteristics. While conducting the research, content analysis method 

was used to examine the theses made in the field of Learning Disabilities in Turkey and published in the 

National Thesis Center. 

While selecting the theses, master's and doctoral thesis studies, which were conducted in Turkey, 

consisted of participants diagnosed with specific learning disabilities, and participants who had 

difficulties in reading, mathematics and writing, as well as studies with the keywords specific learning 

disability, dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, were selected. A data analysis form with themes created in 

Excel was used to analyze the data obtained. 

As a result of the examinations, 20 theses were reached in 2020, 20 theses in 2021 and 2 theses in 2022. 

Of the 20 theses in 2020, 17 are master's theses and 3 are doctoral theses. 8 of the master's theses were 

from the department of special education, qualitative research methods, mixed method single-subject 

research method were used, 4 of the master's theses were studied in the child development department, 2 

in the guidance and psychological counseling department, 2 in educational sciences, 1 in mathematics and 

1 in the primary education department. and mainly qualitative research methods were used. It is seen that 

of the 2 doctoral theses in 2020, one is from the computer and instructional technologies department and 

the other is from the special education department. 

In 2021, a total of 20 theses, 17 master's degrees and 3 doctorates; It was observed that 12 of the 17 

master's theses used mixed methods, and 5 of the special education department master's theses used 
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single-subject research methods. It is seen that all 3 of the doctoral theses in 2021 were made in the 

department of special education, and one is descriptive, the other is mixed, and the other is a single-

subject research method. 

It is seen that there are two theses written in 2022, one of which is a master's degree, one is foreign 

languages, the other is child development, document analysis and relational scanning methods. 

Of the theses made between 2020-2022, 4 of them were made with the parents of children diagnosed with 

learning disabilities, 2 of them were made with teachers, and the remaining theses were made with 

children diagnosed with Learning Disabilities. A total of 42 theses were examined in the research and 

these theses were written in various departments such as Special Education, Guidance and Psychological 

Counseling, and Educational Sciences. It covers publications between 2020 and 2022. 

The results show that there has been an increase in research on learning disabilities in the last decade and 

that interdisciplinary studies are especially needed. It seems that awareness-raising efforts need to be 

increased and school-family cooperation is needed more. 

Keywords: Learning disabilities, reading difficulties, writing difficulties, mathematics difficulties, 

content analysis  

 

 

 

INTRODUCTION 

Frank (2017), learning disability; learning disabilities; It is defined as the situation when the child's 

mathematics, reading, writing and speaking skills are below the expected levels according to the child's 

education level, intelligence level and age. A person with a learning problem cannot fully perform 

academic activities. Learning is a process that directly affects an individual's life and takes place 

throughout his life. It is a factor that affects their behavior, stance, and outlook on life. Because early 

diagnosis is important in children with learning disabilities (Vassaf, 2004). 

Specific learning disabilities may differ from child to child (MacKenzie, 2015). Although society 

sometimes believes that certain learning disabilities are caused by intellectual disabilities, this view is 

extremely misleading. Because in order for a specific learning disorder to be diagnosed, the individual's 

intelligence level must be at least equal to or higher than normal (Demonet et al. 2004). 

Popular studies on learning disabilities have entered the literature in various disciplinary fields 

(education, psychology, medicine and sociology, etc.) (Aslan & Özkubat, 2019). This leads to many 

different definitions of learning disabilities. Kirk (1963) explained the concept of learning disability as a 

delay or deficiency in the development of one or more areas of language, reading, writing, spelling and 

arithmetic. The concept of learning disability was first used officially in Turkey in 1975; At that time, 
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people with learning disabilities were considered in two subcategories: those with cultural deficiencies 

and those with other learning difficulties (Görgün and Melekoğlu, 2019). 

The Ministry of National Education (MEB) in 2006 defined individuals with learning difficulties as those 

who struggle with listening, speaking, reading, writing, spelling, arithmetic, or mathematical operations, 

needing special education and support services (MEB, 2006). 

Learning difficulties persist throughout life and become more apparent during school years. Hence, it's 

accepted that there are difficulties in acquiring academic skills such as reading, understanding, writing, 

number sense, and mathematical reasoning. Despite providing suitable educational opportunities in these 

areas, the prevalence remains widespread (Vaughn & Fuchs, 2003; DSM-5, 2013). 

Children with learning disabilities constitute the largest group of children with special needs. Among all 

the groups in the classification of students with learning disabilities and special needs, is the largest group 

(Mastropieri and Scrugs, 2004). It is known that the rate of learning disabilities in school-age children is 

5% (APA, 2013). The term learning disability is used as a general term and is accepted as a learning 

disability related to basic academic skills (Corley and Tayman, 2002). 

There are studies on specific learning disabilities in the literature (Görgün and Malekoğlu, 2019; Deveci 

and Koç, 2020). In addition, four studies were found to determine the trends of studies on learning 

disabilities in Turkey. The first of these studies was conducted by Özkardeş in 2013. In his study, 

Özkardeş conducted a content analysis on Specific Learning Disabilities between 1972 and 2011 and 

pointed out that the number of studies conducted in this field is increasing day by day. The second study, 

designed as a content analysis on specific learning disabilities, was conducted by İlker and Melekoğlu in 

2017. Researchers examined studies published in the national and international literature between 2000 

and 2014, which discussed interventions aimed at improving the writing skills of students diagnosed with 

learning disabilities or at risk during primary education. 

Another study was published by Görgün and Melekoğlu in 2019. Görgün and Melekoğlu examined 

scientific articles, master's theses, medical specialty theses and doctoral theses, and accessed the 

examined publications from ERIC, EBSCO, YÖK Thesis Center and Google Scholar databases. The 

studies examined by the researchers were published between 1972 and 2017. As a result of their 

investigations, the researchers drew attention to the increase in research in the last 10 years and stated that 

scientific research, especially interdisciplinary studies, should increase in order to develop the literature in 

Turkey. 

The last study accessed is the article titled "Comparative Examination of Published Articles on Learning 

Disabilities, WOS and TR Index Example" published by Deveci and Koç in 2020. In the study, 

international and national articles on learning disabilities published between 2015 and 2019 were 

comparatively examined. Among the findings of the study, it was concluded that the most studies on 

learning disabilities were conducted on dyslexia. 

Examining field-specific studies helps to review the literature in the field and summarize the current 

situation. These data enable a general assessment of the current situation for the field in question and the 
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identification of literature-related needs, if any. Although there are studies that have made significant 

contributions to the subject of specific learning disabilities (Görgün and Melekoğlu, 2019; İlker ve 

Melekoğlu, 2017; Deveci and Koç, 2020), no study from the last two years has been found in the 

literature. The results obtained from the study are thought to be important in determining the general 

trends in theses on learning disabilities made between 2020-2022. Through these results, the important 

elements of the theses conducted at the national level will be determined and awareness of the variables 

subject to research on learning disabilities will be increased; It is thought that it will shed light on the 

studies to be carried out. 

 

The aim of the study 

The aim of this study is to examine the theses published in the National Thesis Center in Turkey between 

2020-2022 and related to learning disabilities in terms of year, department, thesis degree, subject, method, 

data collection tool and participant characteristics. For this purpose, answers were sought to the following 

questions: 

1. What is the distribution of theses in the field of learning disabilities by years? 

2. What is the distribution of master's and doctoral theses according to the departments in which they are 

written? 

3. What is the distribution of theses in the field of learning disabilities according to subjects? 

4. What are the characteristics of theses in the field of learning disabilities in terms of method and 

participant characteristics? 

Limitations 

1. This study includes 42 theses published in the National Thesis Center between 2020 and April 2022, 

2. It is limited to the keywords used in the research. 

 

Method 

This study is a content analysis aimed at examining the theses made in the field of learning diasbilities in 

Turkey and published in the National Thesis Center. In Yıldırım and Şimşek (2011) content analysis, 

similar data are brought together within the framework of certain concepts and themes, and they are 

organized and interpreted in a way that the reader can understand. This study can be evaluated under the 

title of descriptive content analysis as it provides information about trends in studies conducted in the 

field of Learning disabilities. Descriptive content analysis; They are systematic studies that include 

examining the studies conducted on a specific subject and evaluating the trends and research results in a 

descriptive dimension (Çalık and Sözbilir, 2014). 
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Criteria Used in Selection of Theses 

Purposeful sampling method was used in the selection of theses examined in this study. The following 

criteria were taken into account during the selection process. 

a. Research conducted in Turkey 

b.Studies whose sample consists of participants diagnosed with specific learning disabilities/specific 

learning disabilities/learning disabilities or participants who are reported to have difficulties in 

reading/mathematics/writing. 

c. Master's and doctoral theses, which were accessed from the National Thesis Center of the Council of 

Higher Education (YÖK) between 2020-2022 and whose subject is in the field of education and training. 

d. Studies using the keywords "specific learning disability, learning disability, learning disability, 

mathematics disability, reading disability, writing disability, writing disorder, mathematics disorder, 

reading disorder, dyslexia, dysgraphia, dyscalculia" as keywords. 

Data Collection and Analysis 

Theses written in the field of learning disabilities were accessed from the YÖK Thesis Center and were 

evaluated as "specific learning disability", "learning disability", "learning disorder", "mathematics 

disability", "reading disability", "writing disability", "writing disorder", "mathematics disorder", "reading 

disability". Studies in the field of learning disabilities were accessed by using the keywords "disorder", 

dyslexia, dysgraphia, dyscalculia. In addition, the theses in the education-training directory were 

determined as the criteria for theses. A data analysis form with themes created in Excel was used to 

analyze the data obtained. 

 

Results 

The results of the analysis of 42 theses published at the National Thesis Center between 2020-2022 are 

stated below. As a result of the examinations, 20 theses published in 2020, 20 theses published in 2021, 

and 2 theses published in 2022 were found. 

It was determined that of the 20 theses written in 2020 included in the study, 18 were at the master's level 

and 2 were at the doctorate level. Departments and methods were examined together according to the 

degrees of the theses. 
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 Table 1. Examination of Master's theses published in 2020 by Department and Methods 

 N Method 

Guidance and 

Psychological Counseling  

2 Mixed Method (1), Action Research (1) 

Special Education 8 Relational Survey Method (1), Qualitative Research 

Method (3), Mixed Method (1), Single Subjetc Research  

(2), Experimental Method 1,Pretest-Posttest) 

Educational Sciences 2 Quasi-Dxperimental Design, Descriptive Method (1) 

Basic Education 2 Mixed method (1), Action Research (1)  

Child Development 4 Relational Screening Method (3), Descriptive Screening 

Method (1) 

Primary Education 1 Qualitative Research Method 

Mathematics and Science 

Education 

1 Qualitative Research Method 

 

There are 8 theses in Special Education Department, 2 of which are in Guidance and Psychological 

Counseling Department and 1 in which Mixed Method is used, 1 of which uses action research as a 

method. 1 of the master's theses uses relational screening method, 3 theses use Qualitative research 

method. 1 mixed experimental design, 2 single subject, 1 experimental design was used, 1 was designed 

with quasi-experimental design as a method in the Department of Educational Sciences, 2 theses were 

designed in the Department of Basic Education, 1 was designed with mixed method and 1 was designed 

with action research. It was determined that 4 of them studied Child Development Department, 3 of them 

used relational scanning method, 1 used descriptive method, 1 of them used Primary Education 

Department qualitative method, and 1 of them studied Mathematics and Science Education Department 

using qualitative method. 

 

Table 2. Examination of PhD theses published in 2020 by Department and Methods 

 N Method 

Computer and 

Instructional 

1 Action Research 
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Technologies Education 

Special Education 1 Experimental Design (Pretest-Posttest) 

 

It was determined that 1 out of 2 doctoral theses were conducted in the Department of Computer and 

Instructional Technologies Education and used action research as a method, while the other doctoral 

thesis was conducted in the Department of Special Education using an experimental design. 

 

Research Topics 

Another finding of the research is the examination of the topics of the theses written in 2020. 

When the research topics are examined, it is seen that at the master's level, the most focus is on reading 

skill development (3 theses), mathematics learning difficulties (2 theses), reading speed and reading 

comprehension (2 theses), oral reading and speech prosody (2 theses). The topics studied include self-

esteem, parental experience, attitude, self-advocacy of students with LD, family relationships and social 

emotional skills, creating guidelines, school life, fear of negative evaluation, attention skills and executive 

functions, and views on dyscalculia. 

  Thesis topics at the doctoral level in 2020 are the effect of e-books on reading performance, OGEP 

effectiveness, fluent reading and enrichment of reading comprehension. 

 

Table 3. Examination of Master's theses published in 2021 by Department and Methods 

 N Method 

Disability Studies 12 Mixed Methods 

Guiadance and 

Psychological Counseling 

1 Experimental Method (1, Pretest-Posttest) 

Child Development 2 Relational Screening Method 

Special Education 8 Mixed Method (1), Relational Survey Method (1), 

Descriptive Method (1), Single Subject Research 

Method  (5) Action Research (1)  

Mathematics and Science 

Education 

2 Case Study (1), Observation (1) 

Speech and Language 

Therapist 

3 Relational Screening Methods (3) 

Computer and 1 Mixed Research Method 
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Instructional 

Technologies Teaching   

 

It was determined that there were 20 theses, 17 master's degrees and 3 doctorates, which were conducted 

in 2021. Of the 17 master's theses made this year, 12 of them used mixed methods in Disability Research 

Department, 1 of them was done using experimental method in Guidance and Psychological Counseling 

Department, 2 of them were done with Child Development Department and relational scanning method, 8 

of them were made in Special Education Department. and as a method, 1 used relational survey method, 5 

used single-subject research methods, 1 used Descriptive Method, 1 used Mixed method, 2 used 

Mathematics and Science Education Department and 1 used Case study. It was determined that 3 of them 

used the observation document analysis method, 3 of them were from the Department of Language and 

Speech Therapy, 3 of them used the relational scanning method, and 1 of them was from the Department 

of Computer and Instructional Technologies Education and used the mixed research method. 

 

Table 4. Examination of PhD theses published in 2021 by Department and Methods 

 N Method 

Special Education 3 Mixed Method (1), Descriptive Method (1), Single 

Subjet Research Method (1) 

 

In addition, it was determined that 3 doctoral theses were written in the Department of Special Education 

in 2021. Among the doctoral theses made in the field of Special Education, 1 used the Mixed Method, 1 

used the Descriptive Method, and 1 used the single-subject method. 

When the research topics of the theses made in 2021 are examined, it is seen that the most theses are 

related to dyslexia (3 theses) and mathematics difficulties (3 theses). Topics included in the thesis studies 

in 2021 include parental experience battery study, parental sensitivity, language skills and reading 

comprehension, family education, phonological awareness, sense of humor, Pass Cognitive Intervention, 

and attitude studies. 

Table 5. Examination of Master's theses published in 2022 by Department and Methods 

 N Method 

Foreign Languages 1 Document Analysis 

Child Development 1 Relational Screening Method 
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It was reported that there were 2 theses made in 2022 and these theses were master's thesis. A systematic 

review was made in foreign language teaching using the document analysis method in the Department of 

Foreign Languages, and one of them was examined in the Child Development Department, using the 

relational scanning method, examining the effect of parental attitudes on digital game addiction. has been 

determined. 

 

Working groups of theses 

The study groups of the theses included in this study were examined according to their years. 

The study groups of 20 theses included in the study in 2020 were examined, and students with and 

without a diagnosis of learning disabilities were studied together (5 theses), primary school students (12 

theses), 1 thesis with primary school teachers, 1 thesis with teacher candidates, and 1 thesis with parents 

and children. It was determined that it was working. 

When the study groups of the 20 theses included in the study in 2021 were examined, it was determined 

that students with and without a diagnosis of Learning Disabilities were mostly studied together (6 theses) 

and children with a diagnosis of Learning Disabilities were studied (6 theses). In addition, it was 

determined that the study groups included parents (2 theses) with primary school students (3 theses), 1 

thesis working with primary and secondary school students, 1 thesis working with mathematics teachers 

and classroom teachers, and 1 thesis working with children at risk of learning diabilities. 

Parents were included in the study group of one of the theses conducted in 2022, and the other study did 

not use a study group because it developed a guide. 

 

Conclusion Discussion and Recommendations 

Within the scope of this study, 42 theses published in the national thesis center were reached. Although 

the number of theses reached is thought to be low, it is seen that the research is increasing day by day. It 

is thought that awareness studies regarding Learning Disabilities have increased and parallel studies will 

increase further with the developments in the diagnosis processes. 

As a result of the examinations, 20 theses published in 2020, 20 theses published in 2021, and 2 theses 

published in 2022 were found. It is seen that there are more theses at the master's level and fewer theses at 

the doctoral level. It can be predicted that there will be an increase in the number of doctoral theses over 

the years. It can be interpreted that the low number of doctoral theses is considered less due to the need 

for more time in the process. 

Among the theses examined, the highest number of Special Education Department theses were written 

between 2020-2022. This may be due to the fact that the incidence of learning disabilities is increasing 

day by day and there is a greater need for special education teachers. In addition, with the increase in 

multidisciplinary studies, the number of studies conducted in other department is increasing. 
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It is seen that the theses examined mostly use Single Subject Research Methods as a method. It is thought 

that the reason for this is that there are a lot of theses in the Department of Special Education, and single-

subject research methods are used since special education is carried out with individual studies and 

individual differences are taken into consideration. 

In theses, student groups were mostly studied with students with and without a diagnosis of Learning 

Disabilites. It is thought that the areas where children have the most problems are mathematics, reading 

and writing, and that efforts are being made to provide relief. 

In the theses examined, studies were included in areas such as reading and writing, which are the most 

difficult topics for students with learning disabilities. The results obtained from studies on these areas 

may be aimed to contribute to students with learning difficulties through Intervention Methods. 

Suggestions 

When the studies were examined, it was determined that the studies were mostly conducted with students 

as participants. It may be recommended to increase the number of studies involving parents. 

It is recommended to increase studies on evaluation in order to reduce the problems experienced in 

diagnosing learning disabilities. 

In order to raise awareness in schools, NGOs, schools and parent-teacher associations can cooperate. 
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Abstract 

Neuroscience in the educational field has experienced great progress in recent years. In addition, it is 

necessary to create habits for physical exercise in primary students. So, the objective is to compare how 

physical activity influences the levels of resilience in 3rd cycle primary students in the province of 

Granada, Spain. A comparative, descriptive and cross-sectional study was carried out on a sample of 346 

schoolchildren between 10 and 12 years old, who completed different tests that evaluated resilience (CD-

RISC) and physical activity (PAQ-C), in addition to an ad hoc questionnaire. A program was used to 

analyse the data obtained called SPSS 25.0. Self-efficacy and resistance to discomfort was determined to 

be the resilience dimension with the highest values, that girls do more physical exercise than boys. 

However, boys scored higher than girls in all dimensions of resilience. All those students who performed 

a high percentage of physical exercise obtained the highest levels regarding resilience. 

Keywords: Physical Activity, Resilience, Schoolchildren 
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Türk edebiyatında 12 Eylül’ü konu alan oyunlarda tartışılan hususlardan biri de aydınların darbeye karşı 

aldıkları tavırdır. Bu oyunlarda aydınlar, ya sisteme boyun eğen; ona yaranmaya çalışan veya az da olsa 

sisteme direnen kişilerden oluşur. Coşkun Irmak, İtaat Deneyi adlı oyununda üniversitede öğretim üyesi 

olan Prof. Dr. Nihat Aydın şahsında aydınları eleştirir
1
. 12 Eylül sonrası tavrını darbecilerden yana 

kullanarak birçok paye elde eden Nihat Aydın, Kenan Evren'e fahri doktora ünvanı verilirken yaptığı 

konuşmada askerlere ve sisteme yaranmaya çalışır (Irmak, 1999: 44). “Sisteme ayak uyduran ve darbeyle 

işbirliği içine girerek yakınındaki kişileri ihbar eden diğer bir kişi de üniversitede görevli bir profesördür. 

Profesör ve Hulahop oyunu, 12 Eylül sonrasında sisteme yaranmaya çalışarak kendini koruyan bir 

profesörün çektiği vicdan azabını konu alır. Profesör, sisteme yaranmak için geleceğini parlak gördüğü 

asistanını bile cuntaya ihbar etmiştir. Yakalanarak işkence edilen asistan, intihar süsü verilerek katledilir. 

Profesör de bu olayı hiçbir zaman unutamaz (Bk. Taştan, 2023).  Sakıncasız, Uğur Mumcu’nun sistemin 

adamı gazeteci Güven İnan’ı “dönek” olarak ele aldığı bir aydın eleştirisidir. Oyundaki diğer bir “dönek” 

tipi ise öğretim üyesidir. “Darbe öncesinde solcu olan bir Profesör, savunduğu değerlerden uzaklaşmıştır. 

Bir zamanlar, hızlı solcu geçinen ve böbrek kanserinden öleceğime, gerici kurşunuyla öleyim diyecek 

kadar davasında idealist olan; forumların, yürüyüşlerin en ön sıralarından ayrılmayan Profesör, darbeye 

boyun eğerek patronların eline, eteğine, ayağına kadar düşmüştür (Taştan, 2023: 97) Memet Baydur da 

Cumhuriyet Kızı'nda darbeden sonra sisteme boyun eğen bilim insanlarını eleştirir. Oyun, bir apartman 

dairesinin salonunda bir araya gelen yedi bilim adamı ile pavyon kadını Pakize’nin mukayesesini konu 

alır. Oyunda, “Bir tarafta üniversite hayatının en üst sıralarında oturan insanlar, diğer tarafta da halk 

deyimiyle ‘hayat üniversitesi’nden mezun olmuş bir kadın vardır.” (Taştan, 2023: 102) Pakize, 

konuşurken sözlerini ölçüp biçmeyen, içinden geldiği gibi konuşan, rahat ve teklifsiz bir bar kadınıdır. Bu 

yüzden de öğretim üyelerinden sözünü sakınmaz. Onları yaşananlar karşısında pasiflikle 

vurdumduymazlıkla baskıcı ve despot olmakla itham eder. Yazar, aydınlara karşı en sert eleştirisini onun 

ağzından yapar: 

 

                                                           
1
 Geniş bilgi için bk. Zeki Taştan, Türk Tiyatrosunda 12 Eylül, Hiper Yayın, İstanbul, 2023. 
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“Çünkü korkaksınız! Çünkü kofsunuz! Kof! Çünkü çürüksünüz! Çünkü tedavisi artık çok zor bir aşağılık 

duygusuyla kundaklanmışsınız! Çünkü sırtınız sıvazlanmazsa, gazınız çıkartılmazsa, altınız 

değiştirilmezse ve üstüne üstlük, size meme verilmezse eliniz ayağınız dolaşıyor... Ne yapacağınızı 

şaşırıyorsunuz! (Baydur, 1990: 57) 

12 Eylül oyunları içinde aydınları konu alan farklı bir oyun ise Dinçer Sezgin tarafından kaleme alınan 

Son Yazı’dır. Oyunda, sisteme direnen ve onurlu mücadele eden bir aydın karşımıza çıkar. Biz de bu 

bildiride oyunda onurlu bir aydın olan Baba figürünü incelemeye çalışacağız. 

 

Son Yazı 

1997’de yazılmış ve henüz yayımlanmamış olan Son Yazı’da
1
 12 Eylül sonrası baskı ve şiddet dönemi, 

Türkiye’de tanınmış bir gazete yazarı olan Baba ve ailesinin (Anne, Abi, Kız) üzerinden yansıtılır. 

Ailenin bütün bireylerinin devrimci olduğu oyunda Baba; darbeye direnen, yazılarından ve doğrularından 

taviz vermeyen dürüst ve namuslu bir aydındır. Hukuk Fakültesi mezunu olan Baba’nın eşi psikiyatri; 

Abi İşletme, Kız da Ziraat Fakültesinde okumuştur. Solcu olan aile dışında oyunda darbeciler, gazeteciler, 

gençler, işkence görenler yer alır. Baba’nın çocukları darbeye ilk direnen ve başkaldıran kişilerdir. Darbe 

sonrasında da eylemlerinden vazgeçmezler. Örgütte toplantılara katılıp halkı bilinçlendirmek için 

eylemlere katılırlar. Abi, bir kahvehanede polis baskınına uğrar. Askerlerin açtığı yaylım ateşinde 

gözlerinin önünde üç arkadaşı öldürülür. Abi ve Kız yurt dışına kaçarlar. Aradan on yıl geçtikten sonra 

Baba’sının emekliliğini kutlamak için Türkiye’ye dönerler. Abi bir Fransız kızla evlenmiş, işçi olarak 

girdiği pil fabrikasında genel müdürlüğe kadar yükselmiştir. Kız kardeşi de evlenmiş o da eylemlerden 

elini eteğini çekmiştir. Babası bir zamanlar devrimci olduklarından dolayı gurur duyduğu kızı ve oğlunu, 

yeni yaşantılarından dolayı eleştirse de 12 Eylül’ün sindirme ve baskı politikası, çocuklar üzerinde de 

etkisini göstermiş; devrimci gençler, diğer birçok solcu gibi düşüncelerinden ve eylemlerinden 

vazgeçerek düzene ayak uydurmuşlardır. 

Son Yazı’da olaylar ihtilalin yapıldığı gün başlar. On yıl sonra sona erer. Mekân, Baba’nın evidir. Baba, 

darbenin anonsunu televizyondan öğrenir. Televizyondaki subay; “…kuvvetler şu andan itibaren ülke 

yönetimine el koymuştur. Ülkede Sıkıyönetim ilan edilmiştir. Birleşik Subaylar Komuta Konseyi’nin 

uyarılarına ve buyruklarına aynen uyulacaktır. Uymayanlar için ‘vur!’ emri çıkarılmıştır. Her beş 

dakikada bir yayınlanacak ‘Halkımıza’ başlıklı duyurularda, alınacak tedbirler ve uyulacak şartlar sizlere 

bildirilecektir. Şu an durum sakindir. Silahlı kuvvetler ülkenin her tarafına hâkimdir. Sükûnetinizi 

kaybetmeden yapılacak duyuruları bekleyin.” (Sezgin, 1997: 1) diyerek darbeyi ve uyulacak kuralları 

duyurur. Evde babadan başka Anne, Kız ve Abi vardır. Çocukların darbenin olacağını dört gün önceden 

öğrenmeleri, 12 Eylül Tiyatroları içinde bir ilktir (Bk. Taştan, 2023). Darbe, önceden bunu bilen bir rektör 

tarafından telefonda söylenmiş ve çaycı da bunu duymuştur. Ancak “yılların gazetecisi” olan Baba’nın da 

                                                           
1
 Oyun metni Kültür Bakanlığı, Devlet Tiyatroları Genel Müdürlüğü Başdramaturluğu’ndan elde edilmiş olup 

kütüphaneye 1997 tarihiyle kaydedildiği anlaşılmaktadır. 
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haberdar olması, darbenin pek de gizlilik içinde gerçekleşmediğini, beklendiğini ve bazı kesimlerin bunu 

bildiğini göstermektedir. Baba, bu olay üzerine olabilecek gelişmeleri şöyle özetler:  

“Bu faşist bir darbe. Her an her şey olabilir. Şu andan itibaren gazeteler kapatılabilir. Aydınların 

tutuklanması başlayabilir. Kitaplar toplatılır. Yazarlar, çizerler içeri atılır. Sıkıyönetime ihbarlar yağar. 

Yani her şey olur.” (Sezgin, 1997: 2) 

12 Eylül Darbesi’nin arka planı, oyunda farklı bir şekilde sunulur. Buna göre darbe günü açıklama 

yapmak için toplanan konseyde, konuşma metninin içeriği eleştirilir. Tartışmalardan anlaşıldığı kadarıyla 

darbe, iktidara karşı “uzak komşumuzun” ve “süper güçlerin” desteği, baskısı ve marifetiyle yapılmıştır. 

Ancak birkaç subay dışında diğer konsey üyeleri darbenin niçin yapıldığını bütünüyle 

kavrayamamışlardır. Hatta metnin üzerinde anlaşamayan komutanlar, dedikleri metne konulmadığı 

takdirde kendi askerlerini geri çekmekle bile tehdit ederler.   

Konsey üyelerinin tartıştıkları diğer bir konu, insan hakları, basın sansürü, aydınlara muamele 

hususlarında dünyaya olumlu sinyaller göndermektir. Bu nedenle bazı gazeteci ve aydınlara 

dokunulmaması kararlaştırılır. Gizli tutulan bu meseleye göre dünya kamuoyu, ö<gürce yazan 

gazetecilere dokunulmadığını görünce insan hakları, özgürlükler konusunda darbecilere fazla baskı 

yapmayacaklardır. Baba da bu isimlerden biridir. Ancak bunun yanında darbenin üzerinden daha beş saat 

geçmeden gazeteler kapatılmaya, aydınlar tutuklanmaya, ihbar büroları kurularak insanlar bir birine 

düşürülmeye başlanmıştır. Oyunda ayrıca ihbar mekanizması üzerinden de darbe yönetimi eleştirilir. İhbar 

edenlere verilen ödüller trajikomik bir şekilde sunulur. Hiçbir suçu olmadığı halde ödül almak için 

kendisini ihbar edilen adama mansiyon verilmesi bunlardan biridir. Ancak ihbar mekanizmasının halkı da 

birbirine düşürdüğü görülür. 

Oyunun başkişisi Baba’dır. Gerçek bir aydın ve demokrat kişiliğe sahiptir. Kızı, onu; “İlericilerin en 

önemli kalemlerinden biri” olarak tanıtır. Gazete Patron’u da onu “ilerici” aydınların yegâne kişisi olarak 

över. Kızının; “ilk tutuklanacak kişiler arasındasın sözü” Baba’yı gururlandırır. Oldukça cesur biri olan 

Baba, kendisine yurt dışına kaçmasını öneren çocuklarına karşı çıkar. Patronu da bu teklifi getirmiş ve 

onu da reddetmiştir. Her şeyin bir bedeli olduğunu, buna da onuruyla katlanılması gerektiğini haykırır. 

Hatta solcu birinin tutuklanması ona göre en büyük onurdur. Ayrıca çocuklarının devrimci olmasından 

gurur duyar. Tek endişesi darbe sonrasındaki kaos ortamında çocuklarına bir zarar gelmesidir. Oyunda da 

insanların her an tutuklanacakları ve hapse atılıp işkence görecekleri gerçeği, bu aile üzerinden sık sık 

vurgulanmaya çalışılmıştır.  

Baba, ülkede çok okunan ve beğenilen bir gazete yazarıdır. 12 Eylül gecesi, başına geleceklere hazır bir 

şekilde temkinli ve soğukkanlı bir şekilde bekler. Gazete patronu, yeni durum karşısında derhal düzene 

ayak uydurur. Gazete, “hayırlı olsun.” manşetiyle darbeye hoş geldin, der. Patrona diğer köşe yazarları da 

uyar. Ancak baba, düşüncelerinden taviz vermez. Darbeye karşı olduğunu ve demokrasi anlayışından 

vazgeçmeyeceğini patronuna ve diğer gazeteci arkadaşlarına söyler. Patron da kendisine saygı duyan ve 

değer veren biridir. Onun istifasını kabul etmez. Baba da gazetede kaldığı süre içerisinde gerçekleri 

yazmaya gayret eder. Ancak zaman içinde yazar ve aydınlar bir bir tutuklanırken kendisine 

dokunulmamasından dolayı rahatsız olmaya başlamıştır. Darbenin üzerinden on yıl geçtikten sonra 
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emekli olduğu zaman kaleme aldığı son bir yazı dolayısıyla tutuklanma kararı çıkmıştır. Her ne olursa 

olsun Baba’ya göre adları tarihe yazılacak olanlar kendileridir. Çünkü tarih, darbe yazanları değil, ona 

direnenleri yâd edecektir. Emekli olduktan sonra Başbakan ve diğer üst düzey siyasilerin, bürokratların 

kendisine övgü dolu mektupları, 18 yıl çalıştığı gazetenin onu överek manşetten duyurması ve geldiği 

nokta, ülke genelinde de saygı duyulan bir aydın olduğunu göstermektedir.  

Oyunda 12 Eylül Darbesi’ne solcu gençler ve cesur bir gazetecinin gözünden bakılır. Yazar-anlatıcıya 

göre bu darbe, dış güçlerin desteğiyle gerçekleşmiştir. Konsey üyeleri de bu gerçeği kabullenmekte, ancak 

bu bilgi gizli tutulmaktadır. Olaylar solcu bir ailenin gözünden yansıtıldığı için müdahale “faşist bir 

darbe” olarak nitelendirilir. Baskı ve sindirme tamamen solculara yöneliktir. Darbeden sonraki dört ay 

içinde beş bine yakın insan tutuklanmış; sol görüşlü yazarların kitapları toplatılmıştır. Kapatılan 30 

gazeteden 28’i; 54 örgütten 52’si de solculara aittir. İnsanlar üzerinde korku ve sindirme politikaları 

yürütülmektedir. Halkı aydınlatmaya çalışan bir grup sol örgüt üyesine polis baskın yapmış ve açılan ateş 

sonucunda birçok kişi öldürülmüştür. İşkenceden nasibini alanlar da solculardır. Hatta bir işkence 

sahnesinde sorgucu polisler, işkence ettikleri bir gence; “Ülkeyi bu duruma sizin namussuzluklarınız 

getirdi. Kökünüzü kazıyacağız sizin solcu puştlar.”(Sezgin, 1997: 19) diye bağırır. Ağır işkenceden geçen 

genci konuşturmak için hiçbir suçu olmayan kız kardeşini yem olarak kullanırlar. Genç kıza ağabeyinin 

gözü önünde coplarla ağır bir şekilde işkence ederler. Sağcılara muamele ise sert değildir. Hatta içeri 

alınan sağcı yazarların hepsi salıverilmiş; sahibi oldukları gazetelerin tümünün yayınına tekrar izin 

verilmiştir.     

 

Sonuç 

Dinçer Sezgin yazdığı Son Yazı ise darbeye direnen bir aydını (Baba) ve düzene ayak uyduran patronlar 

ve gençleri anlatır. Baba, bir gazetede tanınmış bir yazardır. Görüşlerinden taviz vermeyen ve doğru 

bildiklerini yazmaktan çekinmeyen biridir. 12 Eylül Darbesi’nden sonra da düşüncelerinden taviz 

vermemiş ve eleştirel yazılarını yazmaya devam etmiştir. Ailece sol bir görüşe sahip olan Baba bu 

nedenle sürekli tutuklanacakmış gibi yaşar. Hatta birçok arkadaşı tutuklandığı hâlde sıranın niçin 

kendisine gelmediğinden dolayı hayıflanır. 12 Eylül sonrası eylemlerinden vazgeçmeyen ve üç arkadaşı 

gözlerinin önünde öldürülen Abi, bir fabrikaya genel müdür (patron) olmuş; onunla birlikte eylemlere 

katılan ve sevgilisini bu uğurda kaybeden kardeşi (Kız) ise evlenip çoluk çocuğa karışmış, mutlu bir yuva 

kurarak siyasetten elini eteğini çekmiştir.  

Oyun, sol camia tarafından yansıtılır. Bu camiaya büyük baskılar yapılmış, işkenceden geçirilmiş, 

öldürülmüş, tutuklanmış, gazeteleri kapatılmış, kitapları yasaklanmıştır. Ancak bu baskı ve sindirme 

politikası bu oranda sağ cenaha yapılmaz. Hatta bir çoğu serbest bırakılmış ve gazeteleri tekrar yayına 

başlamıştır. Diğer taraftan sol cenah da baskı ve şiddet karşısında değişmeye ve dönüşmeye başlamış; 

sisteme ayak uydurmuştur. Bunlar içinde direnen tek kişi Baba’dır. Çocukları da pes etmiştir. Yazar, 

diğer taraftan solcuların parçalanmaları ve bir araya gelememelerini de eleştirir.  
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Son Yazı’da Baba’nın dürüst ve sorumluluğunu bilen bir köşe yazarı olmasının şahsında diğer aydınlara 

da bir eleştiri söz konusudur. Bir üniversite Rektörü, darbenin dört gün sonra olacağını bilmekte, gazete 

yazarlarının birçoğu da rektör gibi müdahaleyi desteklemektedirler. Patron başta olmak üzere birçok 

gazete yazarı da kendilerini kurtarmak adına bu sürece destek verirler. 
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Öz 

Seferberlik, bir ülkenin savunma ve güvenlik ihtiyaçlarına yönelik kaynaklarını harekete geçirilme 

sürecini ifade etmekte, lojistik seferberlik ise bu kaynakların etkin bir şekilde yönetilmesi ve dağıtılmasını 

içermektedir. Lojistik seferberlik özellikle savunma operasyonlarında ve acil durum müdahalelerinde 

kritik bir rol oynamaktadır. Günümüzde yaşanan büyük ölçekli afetler ve aniden gelişen global ve 

bölgesel kriz durumları, sivil devlet teşkillerinin ve STK’ların savunma örgütleri gibi stratejik unsurları 

ile iş birliği içerisinde çalışmasını bir ihtiyaç olarak ortaya koymuştur. Bu konudaki en önemli arayüzü 

TSK’daki Lojistik seferberlik ve kontrat lojistiği uygulamalarının oluşturduğu iddia kapsamındadır.   

Bu yazının amacı özellikle afet ve kriz durumları için var olan sivil asker iş birliği mekanizmalarının 

güncel ihtiyaçlar kapsamında lojistik seferberlik eksenli yapılandırılması noktasında derinlemesine bir 

literatür analizi yapılarak bir model önerisi ortaya konulmasıdır.  Nitel araştırma deseninin kullanıldığı 

çalışmada, afetlere ve krizlere hazır olma bağlamında sivil ve askeri seferberlik karakteristiklerinin neler 

olduğu, hangi konuların pozitif kıyaslamaya tabi tutulabileceği ve bütünleşik bir model geliştirilebilme 

hususları özellikle son yıllardaki afet ve kriz durumları özelinde değerlendirilmiştir. Araştırmanın 

beklenen sonuçları sivil ve askeri lojistik dinamiklerinin lojistik seferber olma bakımından toplam 

faydaya dönük ortaklaşa çalışma alanları olduğunu ortaya koymaktadır.   

Anahtar Kelimeler: Sivil Asker İş birliği, Lojistik Seferberlik, Savunma Lojistiği, Kriz ve Afet Lojistiği 
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Abstract 

Mobilization refers to the process of mobilizing a country’s resources for its defense and security needs, 

and logistics mobilization involves the effective management and distribution of these resources. 

Logistics mobilization plays a critical role, especially in defense operations and emergency responses. 

Today’s large-scale disasters and suddenly developing global and regional crisis situations have revealed 

the need for non-governmental organizations and NGOs to work in cooperation with strategic elements 

such as defense organizations. The most important interface in this regard is within the scope of the claim 

created by the Logistics mobilization and contract logistics applications in the Turkish Armed Forces. 

The aim of this article is to propose a model by conducting an in-depth literature analysis on the logistics 

mobilization-oriented structuring of existing civil-military cooperation mechanisms, especially for 

disaster and crisis situations, within the scope of current needs. In the study, in which a qualitative 

research design was used, the characteristics of civil and military mobilization in the context of 

preparedness for disasters and crises, which issues can be subjected to positive comparison and the issues 

of developing an integrated model were evaluated, especially in the context of disaster and crisis 

situations in recent years. The expected results of the research reveal that civil and military logistics 

dynamics are areas of joint work aimed at total benefit in terms of logistics mobilization. 

Keywords: Civil-Military Cooperation, Logistics Mobilization, Defense Logistics, Crisis and Disaster 

Logistics 

 

 

1. Seferberlik Kavramı: 

Seferberlik mevzuatımızda; ‘‘Devletin özellikle askeri güç olmak üzere savaş gereksinimlerini karşılamak 

amacıyla tüm güç ve kaynaklarını hazırlama, bir araya getirme, düzenleme ve kullanma faaliyetlerini hak 

ve özgürlüklerin, yasalarla kısmen veya tamamen sınırlanabileceği durum’’ olarak tanımlanmaktadır 

(TBMM, 1983). Seferberlik uygulama alanına göre, genel seferberlik, kısmi (bölgesel) seferberlik ve özel 

çağrı uygulaması olmak üzere üç ana kategoriye ayrılmıştır. Genel seferberlik, ülke genelinde uygulanan 

seferberlikken, kısmi seferberlik belirli bir bölge veya bölgelerde uygulanmaktadır. Özel çağrı 

uygulaması ise yalnızca belirlenen nitelikli birlikleri ve kurumları içeren özel bir seferberlik uygulamasını 

ifade eder. (TSK, Erişim Tarihi: 28.11.2023). 

Özellikle 20. yüzyılda yaşanan hızlı nüfus artışı, teknolojik gelişmeler, ekonomik zorluklar gibi çeşitli 

etkenler, barış döneminde orduların bakım ve idamesi için devlete ek mali sorumluluklar getirmiştir. Bu 

nedenle silahlı kuvvetlere, ihtiyaç duyulduğunda sağlanan personel ve lojistik desteği önem kazanmıştır. 

Bu durum, seferberlik durumunda silahlı kuvvetlere duyulan ihtiyaçları belirgin hale getirmekte ve bu 

süreçte sağlanan personel ve lojistik desteğin önemini artırmıştır (Gödren, 2010: 3-5). 
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2. Lojistik Seferberlik Kavramı:  

Seferberlik kavramı, geniş bir kapsama sahiptir ve genellikle iki temel başlık altında incelenir: personel 

seferberliği ve lojistik seferberlik. Bu başlıklar altında lojistik seferberlik, daha da detaylı bir şekilde üç 

ana alt kategoriye ayrılmaktadır. Lojistik seferberlik uygulaması, öncelikle araç seferberliği ile ilgilenir. 

Bu, gerekli taşıma araçlarının hızla harekete geçirilmesini ve etkin bir şekilde kullanılmasını içerir. 

Ayrıca, mal ve hizmet seferberliği, tedarik zincirinin hızlı bir şekilde organize edilmesini ve gereksinim 

duyulan malzemelerin temin edilmesini hedefler. Sanayi seferberliği ise üretim ve üretim kapasitesiyle 

ilgilidir (TSK, Erişim Tarihi: 28.11.2023). Lojistik seferberliği kapsamındaki görevler, silahlı kuvvetlerin 

seferberliği için önceden sağlanamamış veya tamamlanamamış olan ihtiyaçların, sefer sırasında yurt 

içinden temin edilmesi amacıyla mülki makamlar tarafından gerçekleştirilecek olan görev ve hizmetleri 

ifade eder. Mülki makamların rolü, silahlı kuvvetler seferberliği bağlamında kritik bir öneme sahiptir ve 

bu süreçte büyük ölçüde lojistik seferberlikle ilgili işlemleri içermektedir. Vali ve kaymakamlar, barış 

döneminden itibaren herhangi bir olası seferberlik durumuna karşı her türlü hazırlık ve tedbiri almakla 

görevlendirilmişlerdir (Gödren, 2010: 46). Bu kapsamda mülki makamların lojistik seferberlikle ilgili 

işlemleri koordine etme ve yönetme rolü, ulusal savunma ve güvenlik stratejilerinin başarılı bir şekilde 

uygulanmasında büyük bir öneme sahiptir denilebilir.  

Seferberlik ve savaş kavramları artık sadece askeri bağlamda değil, aynı zamanda sivil alanlarda da 

önemli bir yer tutmakta ve sivil-asker iş birliği uyumu giderek daha büyük bir önem kazanmaktadır. 

Savaş hali, genellikle bir kaos yönetimi ile ilişkilendirildiğinden, hastane nakil işlemlerinde çeşitli 

krizlerin ortaya çıkması kaçınılmazdır. Bu nedenle, askeri veya sivil yaralılara olay yerinde müdahale 

süreçleri geliştirilmeli ve personel planlamaları bu temel ilkelere göre yapılmalıdır. Askeri personel ve 

sivil vatandaşlara yönelik ilk yardım uygulamalarında kaynak planlamaları etkili bir şekilde 

yönetilmelidir (Çetintaş ve Akyön, 2018: 595). 

 

3. Sivil-Asker İş birliği:  

Sivil-Asker İş Birliği (SAİB), sivil toplum kuruluşları (STK’lar), hükümet kurumları ve askeri güçler 

arasında koordineli bir iş birliği anlamına gelmektedir. Bu tür iş birliği genellikle kriz, afet durumları 

veya diğer olağanüstü durumlar sırasında ortaya çıkmakta, çeşitli paydaşların kaynaklarını birleştirerek 

daha etkili ve koordineli bir yanıt verilmesini sağlamaktadır (Davidson, 2006: 17-18). Yardım 

operasyonları genellikle askeri nitelikte tanımlanır çünkü bu operasyonlar, acil durum koşullarında ortaya 

çıkan özel olaylarla ilişkilidir ve genellikle büyük çaplı felaketler, doğal afetler veya insani krizler gibi 

acil durumları içerir. Bu operasyonlar, hızlı ve koordineli bir müdahale gerektiren acil durum 

ortamlarında gerçekleşir ve genellikle çok sayıda insanın etkilendiği durumlarla başa çıkmayı amaçlar. 

Yardım operasyonları, askeri birimlerin ve ekiplerin katılımıyla organize edilerek, insanların hayatlarını 

kurtarmak, temel ihtiyaçlarını karşılamak ve toplumların normal yaşantılarına dönmelerine yardımcı 

olmak için planlanır ve yürütülür. (Long, 2012: 381). Kriz ve afet durumlarındaki lojistiğin daha etkin ve 

sürdürülebilir bir sistem olabilmesi için sivil asker iş birliği çerçevesinde, afet lojistiği sistemine 
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paydaşların ve yerel halkın sistemin ve yönetimin içinde etkin bir şekilde yer alması önerilmektedir. (Şen 

ve Esmer, 2017: 245). 

İnsani yardım operasyonlarını desteklemek amacıyla askeri güçlerin kullanılması ve bu operasyonlarda 

askeri lojistik hizmetlerin sağlanması önemlidir. Askeri destek ihtiyacı, insani yardım operasyonlarının 

özelliklerine bağlı olarak değişir ve askeri yardımın türü, ölçeği ve konumu gibi bir dizi faktör tarafından 

belirlenir. Sivil kurumlar, özellikle insani yardım alanında, askeri yardıma duyulan ihtiyaçla ilgili olarak 

lojistik yetenekler de dahil olmak üzere çeşitli nedenlerle talepte bulunabilir. En çok aranan yetenekler 

arasında ulaşım (kara, hava ve deniz), iletişim, ilaçlar, araç ve gereçler ile güvenlik bulunmaktadır. 

Askeri acil durum lojistiği, afet bölgelerinde aşağıdaki hizmetleri içermektedir: 

 Yıkılan köprülerin hızlı bir şekilde inşası, çadır ve konteynerlardan oluşan geniş yerleşim 

alanlarının kurulması,  

 Zarar gören yolların veya havaalanlarının onarımı,  

 Patlama riskine karşı eğitimlerin verilmesi,  

 İçme suyu düzeninin kurulması, mevcut suların kullanıma uygun hale getirilmesi için arıtma 

düzeneklerinin kurulması,  

 Alan hastanelerinin kurulması,  

 Haberleşme sağlanması amacı ile telsiz ve uydu bağlantılarının kurulması sistemlerini 

içermektedir (Abuhanoğlu, 2021: 587). 

 

4. Afet ve Kriz Durumları için Sivil Lojistik Seferberlik Modeli Önerisi: 

Afetler, tarih boyunca toplumları hem maddi hem de sosyal açıdan etkileyen önemli sorunlar arasında yer 

almıştır. Afet durumlarında genellikle en büyük arzu, can ve mal kaybının hiç yaşanmamasıdır. Bu 

nedenle, insanlar afetlerin olası etkilerini minimum seviyeye indirmek için sürekli bir çaba içerisindedir. 

Bu çaba, afet yönetimi faaliyetleri olarak adlandırılmaktadır (Öztürkel, 2021: 92). 

Örneğin, su kıtlığı riski taşıyan bir bölge için su temini, afet yardım projelerinin temel bir bileşenidir. Su 

kıtlığı genellikle suyun yetersiz olduğu yerlerde değil, ihtiyaç duyulan yerde bulunmamasından 

kaynaklanmaktadır. Bu durum, afet yardımlarının planlı ve etkili bir şekilde yönetilmesini gerektiren 

lojistik zorlukları beraberinde getirmektedir. (Long, 2012: 381). 

Afet yönetimi planlarının önemli bir unsuru, olağanüstü durumlarda insani yardım lojistik 

operasyonlarına sağlanacak destek için kamu ve özel sektör arasındaki iş birliğini güçlendirmektir. Bu 

bağlamda, özel sektörde faaliyet gösteren işletmelerin lojistik yetenekleri, kamunun talepleri 

doğrultusunda değerlendirilerek etkili iş birliği anlaşmalarına dönüştürülebilir. Bu sayede, yardım 

malzemelerinin düzenlenmesi, korunması, sınıflandırılması, depolanması, listelenmesi ve gümrük 

işlemleri gibi konularda daha etkili çözümler elde edilebilir (Çağlar ve Kuşçuoğlu, 2013: 52). 

Lojistik operasyonlar, afet türüne, meydana geldiği konuma göre çeşitlilik göstermektedir. Bu nedenle, 

Türkiye, depremler, sel felaketleri, yangınlar gibi çeşitli afetlere maruz kalan bir coğrafyada yer 
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almaktadır. Bu nedenle, etkili bir insani yardım lojistiği ve kalkınma planı oluşturmak hayati öneme 

sahiptir. (Çağlar ve Kuşçuoğlu, 2013: 52). Ülkemizde, 1999 Marmara Depremi sonrasında afet yönetimi 

çalışmaları önemli bir dinamizm kazanmıştır. Bu dönemden sonra sürekli olarak yönetmelikler, kanunlar 

ve planlar hazırlanmış, afetlere karşı bilimsel çalışmaların sayısı artmıştır. Bu gelişmeler, afet yönetiminin 

ülkemizde giderek daha fazla önemsenmesine ve etkin bir şekilde uygulanmasına olanak tanımıştır 

(Öztürkel, 2021: 92). Türkiye'de afet riski taşıyan bölgelerin belirlenmesi ve stratejik noktalara lojistik 

merkezlerin kurulması, afet yönetimi stratejilerini güçlendirerek afetlere karşı daha dirençli bir toplum 

oluşturmaya katkı sağlayabilir. Bu çabalar, afet durumlarına hızlı ve koordineli bir şekilde müdahale 

edilmesini sağlayarak toplumun etkilenen bölgelerdeki acil ihtiyaçlarını karşılamaya yardımcı olabilir 

(Çağlar ve Kuşçuoğlu, 2013: 52). 6 Şubat'ta Kahramanmaraş merkezli yaşanan deprem, afet ve insani 

yardım lojistiğinin kritik bir önemine işaret etmiştir. Bu olay, beklenen İstanbul depremi için yapılan 

çalışmaların artması gerekliliğini bir kez daha vurgulamıştır. 

Afet ve insani yardım lojistiği alanında yapılan akademik araştırmalara bakıldığında, özellikle afet öncesi 

dönemde hazırlık çalışmaları ve planlamanın kritik önemi vurgulanmaktadır (Şen ve Esmer, 2017: 245). 

Bu konu hakkında yapılmış bibliyometrik bir çalışmada, afet ve insani yardım lojistiği alanındaki 

akademik çalışmaların sayısında önemli bir artış gözlemlenmiş, özellikle 2016-2018 yılları arasında atıf 

sayılarının yoğunlaştığı tespit edilmiştir (Erturgut ve Yılmaz, 2020: 119). Bir başka bibliyometrik 

çalışmanın sonucuna göre, afet lojistiği ve insani yardım konularının genellikle afet yönetimi konusundan 

daha az vurgulandığı gözlemlenmiştir. Türkiye’de sıkça meydana gelen deprem, sel, yangın gibi çeşitli 

afetler düşünüldüğünde, afet konularında yapılan çalışmaların artırılması gerekliliği üzerinde durulmuştur 

(Öztürkel, 2021: 93).  Özellikle de 6 Şubat 2023 yılında yaşanan depremin etkilediği 11 ilde, tersine 

lojistik faaliyetlerinin önemi artmıştır. Depremzedeler için yazlık ve kışlık konteyner üretimi 

gerçekleştirilmiş ve afet sonrasında, olumsuz şartların düzelmesiyle birlikte atıl hale gelen/gelecek olan 

çadır ve konteynerlerin bakımı yapılarak, bir sonraki olası afete hazırlık amacıyla çalışmalara 

başlanmıştır. Bu bağlamda, MBOA (Mobil Bakım ve Onarım Araçları) kullanımı önerilmiştir (Toraman 

ve Erturgut, 2023: 624). 

Acil müdahale durumlarında, ilk müdahale ekipleri genellikle zorlu koşullara maruz kalmaktadır, bu da 

taşınabilir cihazların ve iletişim ağlarının dayanıklılığının kritik öneme sahip olduğunu göstermektedir. 

Bu cihazlar, ısı, yağmur, çamur, moloz, toz gibi olumsuz hava ve ortam koşullarına dayanabilmeli ve 

iletişimin sürekli olarak çalışır durumda kalmasını sağlamalıdır. Bu bağlamda, afetlerde kullanılan 

haberleşme sistemlerinin dışa bağımlı olmaması ve yerli imkanlara sahip olması, ‘‘Milli Haberleşme 

Sistemi’’ kavramının önemini ortaya koymaktadır. Afet ve kriz durumları için geliştirilen model telsiz 

haberleşme sistemini önermektedir. Türkiye’nin önde gelen kontratçı firmalarından biri olan ve askeri 

alanda telsiz üretebilen ASELSAN gibi Ar-Ge gücünün varlığı, ‘‘Milli Telsiz Haberleşme Sistemi’’ni 

hayata geçirme konusunda büyük bir itici güç olacağı düşülmektedir (Aytaç, 2023: 153-154).  

Doğal afet anlarında drone kullanımı belirli bir yükseklikte uçarak görüntüleri elde etme de yardımcı 

olmaktadır. Ayrıca, arazi koşullarının zorlu olduğu ve araçların ulaşamadığı bölgelere yönelik uçuşlar, 

felaketin boyutları hakkında detaylı bilgi ve çarpıcı görüntülerin topluma aktarılmasını sağlamaktadır 

(Budak, 2019: 120). Dronelar, deprem sonrasında zarar görmüş altyapıya ulaşımı kolaylaştırmak 
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amacıyla etkin bir şekilde kullanılabilir. Bu dronelar, taşınabilir haberleşme ekipmanları taşıyarak 

iletişimi sürdürebilir ve yardım ekiplerine rehberlik edebilir. Ayrıca sivil lojistik seferberliği çerçevesinde 

taşınabilir baz istasyonları gibi haberleşme ekipmanları kullanılarak bilgi paylaşımı ve koordinasyon 

sağlanabilir.  

Yapılan çalışmalar incelendiğinde yeni bir model olarak ‘‘Mobil Lojistik Merkez’’lerin (MLÜ) kurulması 

önerilmektedir. Mobil Lojistik Merkez kapsamında, afet ve kriz durumlarında hızlı ve esnek bir lojistik 

desteği sağlamak amacıyla tasarlanmış taşınabilir ve modüler lojistik merkezlerin sivil toplum kuruluşları 

ile yerel yönetimlerden oluşturulacak uzman kadrolar oluşturulabilir.  İhtiyaca göre hızlı bir şekilde 

kurulabilir, ihtiyaç azaldıkça veya arttıkça geliştirilebilir. MLM’ler, güneş panelleri, rüzgâr türbinleri 

veya taşınabilir jeneratörler aracılığıyla enerji ihtiyaçlarını karşılayabilir. Bu sayede enerji kesintileri 

yaşanan afet bölgelerinde sürdürülebilir bir enerji kaynağı sağlanabilir. Ayrıca MLM’ler, depolama, 

dağıtım, ambulans hizmetleri, haberleşme merkezi, acil tıp üniteleri gibi çeşitli lojistik hizmetleri bir 

araya getirebilir. Bu durum, acil durum ekiplerinin tek bir merkezden çoklu hizmetlere erişim 

sağlamasına yardımcı olabilir.  MLM’ler, taşınabilir konteynerler, kamyonlar veya hava taşıma araçları 

ile kolayca taşınabilir. Bu, afet bölgesine hızlı bir şekilde ulaşabilme ve stratejik konumlandırma esnekliği 

sağlanması noktasında etkin ve verimli olabilir. Son olarak MLM kullanıcılarına yönelik eğitim ve 

simülasyon programları düzenlenerek, acil durum müdahale ekiplerinin MLM’nün etkili bir şekilde 

kullanılmasını sağlamak için bilgi ve becerilerinin artırılması hedeflenebilir. 

 

SONUÇ 

Bu çalışma, seferberlik, lojistik seferberlik, sivil-asker iş birliği ve afet lojistiği gibi önemli kavramları ele 

alarak, bu alanlarda yapılan çalışmaların Türkiye’nin acil durum müdahale kapasitesini artırmada ne 

kadar kritik olduğunu vurgulamaktadır. Seferberlik kavramı, devletin tüm güç ve kaynaklarını mobilize 

ettiği bir süreci ifade ederken, lojistik seferberlik bu süreç içindeki ihtiyaçların karşılanması ve 

desteklenmesine odaklanmaktadır. Özellikle sivil-asker iş birliği, kriz ve afet durumlarında etkili bir 

yanıtın temelini oluşturmakta ve paydaşların koordineli bir şekilde hareket etmesini sağlamaktadır. 

Afet ve kriz durumlarında lojistik seferberlik, insan hayatını kurtarmak, temel ihtiyaçları karşılamak ve 

toplumların normale dönmesine yardımcı olmak amacıyla planlanan operasyonlarla büyük bir öneme 

sahiptir. Özellikle 1999 Marmara Depremi sonrasında Türkiye'de afet yönetimi alanında yapılan 

düzenlemeler ve hazırlıklar, bu alanda etkili bir müdahale kapasitesinin oluşturulmasını hedeflemiştir. Bu 

çerçevede, sivil lojistik seferberlik modeli önerisi ve yerli telsiz haberleşme sistemleri gibi yenilikçi 

çözümler, acil durum müdahalelerinde daha etkin ve hızlı bir yanıtın temelini oluşturabilir. 

Sonuç olarak, seferberlik, lojistik seferberlik ve sivil-asker iş birliği gibi kavramlar, ülkelerin kriz ve afet 

durumundaki hazırlıklarının temel taşlarını oluşturmaktadır. Bu alandaki çalışmalar, sadece askeri gücün 

değil, aynı zamanda sivil toplum, yerel yönetimler ve özel sektörün de katılımını gerektirir. Türkiye'nin 

bu alandaki potansiyeli, yerli teknoloji ve Ar-Ge gücü ile desteklendiğinde, ulusal güvenlik ve acil durum 
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müdahale kapasitesini önemli ölçüde artırabilir. Bu noktada, yapılan öneri ve çözümler, ülkemizin afet ve 

kriz durumlarına daha etkin bir şekilde mücadele etmesine katkı sağlayabilir. 

Bu bağlamda, mevcut çalışma Mobil Lojistik Merkez’lerin (MLM) afet ve kriz durumlarında lojistik 

destek sağlamak üzere bir model olarak önerilmesini ele almaktadır. MLM’ler, taşınabilir ve modüler 

yapıları sayesinde hızlı bir şekilde kurulabilir ve ihtiyaca göre geliştirilebilir. Bu lojistik merkezler, sivil 

toplum kuruluşları ile yerel yönetimler tarafından oluşturulacak uzman kadrolar aracılığıyla yönetilebilir. 

MLM’lerin önemli bir özelliği, enerji ihtiyaçlarını güneş panelleri, rüzgâr türbinleri veya taşınabilir 

jeneratörler gibi kaynaklar aracılığıyla karşılayabilme kapasitesidir. Bu, enerji kesintisi yaşanan afet 

bölgelerinde sürdürülebilir bir enerji kaynağı sağlama potansiyeline işaret etmektedir. Ayrıca, MLM’ler 

çeşitli lojistik hizmetleri bir araya getirebilme kapasitesine sahiptir; depolama, dağıtım, ambulans 

hizmetleri, haberleşme merkezi, acil tıp üniteleri gibi. Modelin başka bir avantajı, taşınabilir konteynerler, 

kamyonlar veya hava taşıma araçları gibi araçlarla kolayca taşınabilir olmasıdır. Bu, afet bölgelerine hızlı 

bir şekilde ulaşma ve stratejik konumlandırma esnekliği sağlama potansiyeli taşır. Son olarak, MLM 

kullanıcılarına yönelik düzenlenen eğitim ve simülasyon programları, acil durum müdahale ekiplerinin bu 

modeli etkili bir şekilde kullanabilmelerini sağlamak için bilgi ve becerilerini artırma amacını 

taşımaktadır. 

Bu çerçevede Mobil Lojistik Merkezler, afet yönetimi ve acil durum müdahale stratejilerinin 

geliştirilmesinde önemli bir potansiyel sunmaktadır. Modelin kullanılabilirliği ve etkinliği, gelecekteki 

afet ve kriz durumlarına karşı hazırlık ve müdahale süreçlerini güçlendirebilecek önemli bir araç olarak 

değerlendirilebilir. 

Sivil Asker iş birliği ve Sivil Lojistik Seferberlik çalışmalarının bir değer önerisini ise askeri teşkillerde 

olduğu gibi, sivil devlet organizasyonlarında da tıpkı ordunun barış zamanlarında yaptığı mal ve hizmet 

tedariki protokollerinin afet öncesinde sivil kamu kamu kurumları tarafından yapılandırılması 

oluşturmaktadır. Bu sayede kamu kurumları afetin birinci gününden hatta ilk saatlerinden itibaren hangi 

mal ve hizmetin afete en yakın hangi mahalden ve hangi işletme ve kurumlar tarafından karşılanabileceği 

konusunda kontrata dayalı bir tedarik sistemini süratle devreye sokabilecektir.    

Bundan sonraki araştırmacıların sivil asker iş birliği mekanizmalarında afet öncesi tedarik protokollerinin 

nasıl yapılabileceği hususunda ordunun lojistik seferberlik yapılanma teşkilat ve usullerinin bir kıyaslama 

(benchmarking) unsuru olarak çalışabileceği değerlendirilmektedir. 
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Öz 

Ülkemizde okul dışı öğrenme faaliyetlerini aktif bir şekilde öğretim sürecinin içerisinde kullanmak için 

çalışmalar sürdürülmektedir. Bu amacı gerçekleştirmek adına, ilk olarak 2019 yılında İl Milli Eğitim 

Müdürlükleri tarafından her şehre özgü okul dışı öğrenme ortamları kılavuzları oluşturulmuş ve 

öğretmenlerimizin kullanımına sunulmuştur. Özellikle günlük hayatla sıklıkla ilişki kurulan fen öğretimi 

sırasında bu ortamlarda düzenlenecek öğrenme faaliyetlerinden yararlanılmasının, olgu ve kavramların 

anlaşılmasında öğrencilere zengin fırsatlar sunacağına inanılmaktadır. Bu noktada, etkili bir okul dışı 

öğrenme faaliyeti hazırlayabilmek için kurulacak konu-kazanım-okul dışı öğrenme ortamı ilişkisinin yanı 

sıra, öğrenme sürecinin esas unsuru olan öğrencilerin ilgi ve meraklarına uygun bir okul dışı öğrenme 

ortamı tercih etmek te oldukça önemlidir. Bu bağlamda, çalışmanın amacı, lise öğrencilerinin fizik 

konularını işlemek için tercih ettikleri okul dışı öğrenme ortamlarının tespit edilmesidir. Çalışma tarama 

yöntemi çerçevesinde yürütülmüştür. On ikinci sınıfta öğrenim gören 68 öğrenci çalışma grubunu 

oluşturmaktadır. Araştırmacılar tarafından geliştirilen bir form veri toplama aracı olarak kullanılmıştır. Bu 

formun ilk kısmında Trabzon ilinde yer alan okul dışı öğrenme ortamlarına çeşitli örnekler verilmiştir. 

Ayrıca, bu kısımda konu ve okul dışı öğrenme ortamı ilişkisinin kurulmasına yönelik bir açıklama 
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yapılmıştır. Formun ikinci kısmında ise, öğrencilere dokuzuncu, onuncu ve on birinci sınıf fizik konuları 

sunularak, bu konuları öğrenmek için tercih edecekleri okul dışı öğrenme ortamları sorulmuştur. Ayrıca 

tercih sebeplerini de kısaca açıklamaları istenmiştir. Verilerin analizi, içerik analizi ile yapılmıştır. Elde 

edilen bulgular öğrencilerin okul dışı öğrenme ortamları olarak sıklıkla bilim ve araştırma merkezleri, 

üniversiteler, enerji santralleri, tematik parklar, deniz ve göl kenarları gibi alanları tercih ettikleri 

görülmüştür. Bununla birlikte, öğrencilerin gemi, HES, karaoke, ayna odaları, tren rayları gibi okul dışı 

öğrenme ortamlarını belirtmeleri, onların tercih yaparken ders içerisinde verilen örneklerden de 

faydalandığına işaret etmektedir. Okul dışı öğrenme ortamı önerisi sunarken, en çok tercih edilen konu 

başlıklarının ise, dokuzuncu sınıf için Fizik Biliminin Önemi, Bilim ve Araştırma Merkezleri, Hareket, 

Enerji Kaynakları, Dayanıklılık, Genleşme gibi konularda; onuncu sınıf için Basınç, Kaldırma Kuvveti, 

Su Dalgaları, Ses Dalgaları, Gölge ve Mercekler gibi konularda ve on birinci sınıf için İtme ve Çizgisel 

Momentum ile Basit Makineler gibi konularda yoğunlaştığı belirlenmiştir. Ayrıca, öğrencilerin okul dışı 

öğrenme ortamı tercih nedenleri, merak etmek, incelemek, gözlemlemek, konuya dair örneği görmek gibi 

açıklamalar içermektedir. Bulgular irdelendiğinde, öğrencilerin farklı fizik konularını gözlem yaparak, 

inceleyerek farklı okul dışı öğrenme ortamlarında öğrenmek istedikleri sonucuna ulaşılmıştır. Bu 

çalışmanın bulguları ve yapılacak benzer çalışmalara ait bulgular, öğrencilerin ilgi ve meraklarını da 

yansıttığı için, hem fizik dersinin daha zevkli, eğlenceli işlenmesi için zengin öğrenme ortamlarının 

tasarlanması sürecinde ön bilgi olarak hem de her şehre özgü hazırlanan okul dışı öğrenme ortamları 

kılavuzlarını desteklemek ve zenginleştirmek amacıyla kullanılabilir.  

Anahtar kelimeler: Okul dışı öğrenme, Fizik konuları, Öğrenci, Öğrenme ortamı seçimi. 

 

 

Abstract 

In our country, the efforts are underway to actively use out-of-school learning activities in the teaching 

process. In order to achieve this goal, firstly, in 2019, out-of-school learning environments guides specific 

to each province were created by the Provincial Directorates of National Education and made available to 

our teachers. It is believed that utilizing learning activities organized in these environments, especially 

during science teaching, which is frequently associated with daily life, will provide students with rich 

opportunities to understand facts and concepts. At this point, in order to prepare an effective out-of-school 

learning activity, it is very important to choose an out-of-school learning environment that is suitable for 

the interests and curiosity of the students, who are the main elements of the learning process, as well as 

the relationship between the subject, the learning outcome and the out-of-school learning environment. In 

this context, the aim of this study is to determine the out-of-school learning environments that high school 

students prefer to study physics subjects. The study was conducted within the framework of survey 

method. The study group consisted of 68 twelfth grade students. A form developed by the researchers was 

used as a data collection tool. In the first part of this form, various examples of out-of-school learning 

environments in Trabzon province were given. Also, in this part, an explanation was made to establish the 

relationship between the subject and out-of-school learning environment. In the second part of the form, 
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ninth, tenth and eleventh grade physics topics were presented to the students and they were asked about 

the out-of-school learning environments they would prefer to learn these topics. They were also asked to 

briefly explain the reasons for their preference. The data were analyzed by content analysis. The findings 

revealed that students frequently preferred science and research centers, universities, power plants, 

thematic parks, seaside and lakeside as out-of-school learning environments. However, the fact that 

students mentioned out-of-school learning environments such as ships, HEPPs, karaoke, mirror rooms, 

and train tracks indicates that they also benefited from the examples given in the course while making 

their choices. While suggesting out-of-school learning environments, it was determined that the most 

preferred topics were the Importance of Physical Science, Science and Research Centers, Motion, Energy 

Sources, Durability, Expansion for ninth grade; Pressure, Buoyancy, Water Waves, Sound Waves, 

Shadows and Lenses for tenth grade; and Thrust and Linear Momentum and Simple Machines for 

eleventh grade. In addition, students' reasons for preferring out-of-school learning environments included 

explanations such as curiosity, examining, observing, and seeing examples of the subject. When the 

findings are analyzed, it is concluded that students want to learn different physics topics by observing and 

examining them in different out-of-school learning environments. Since the findings of this study and the 

findings of similar studies to be conducted reflect the interests and curiosity of the students, they can be 

used both as preliminary information in the process of designing rich learning environments to make 

physics lessons more enjoyable and fun, and to support and enrich the out-of-school learning 

environments guides prepared for each city.   

Keywords: Out-of-school learning, Physics subjects, Student, Learning environment selection. 

 

 

GIRIŞ 

Ülkemizde okul dışı öğrenme faaliyetlerini aktif bir şekilde öğretim sürecinin içerisinde kullanabilmek 

için gerekli hazırlıklar yapılmaktadır. Bu amacı gerçekleştirmek için, ilk olarak 2019 yılında il milli 

eğitim müdürlükleri tarafından her ile özgü okul dışı öğrenme ortamları kılavuzları oluşturulmuştur. Bu 

kılavuzlar il milli eğitim müdürlüklerince paylaşılarak öğretmenlerin kullanımına sunulmuştur. Özellikle 

günlük hayattan örneklerle sıklıkla ilişki kurulan fen öğretimi sırasında formal öğretimin okul dışı 

öğrenme ortamlarında düzenlenecek öğrenme faaliyetleri ile desteklenmesi, öğrencilere çeşitli öğrenme 

ortamları (Ertaş Kılıç ve Şen, 2014) ve dolayısıyla zengin öğrenme fırsatları sunacaktır. Bununla birlikte, 

okul dışı öğrenme faaliyetleri sonucunda öğrencilerin başta fizik olmak üzere fen bilimleri ile ilgili birçok 

konuda yeni ve kalıcı öğrenmeler gerçekleştirdikleri tespit edilmiştir (Mertoğlu, 2019). Ayrıca okul dışı 

öğrenme faaliyetlerinin eğlenceli ve zevkli öğretimin sağlama, günlük yaşamla ilişki kurma, soyut 

bilgileri somutlaştırma, bilgiyi keşfetme, kavram yanılgılarını giderme, formal eğitimde öğrencilerin 

öğrendikleri bilgileri uygulama gibi birçok durum bu faaliyetlere öğretim süreci içerisinde yer 

verilmesinin nedenleri arasında gösterilebilir (Çiçek ve Saraç, 2017; Ertaş Kılıç ve Şen, 2014; Metin, 

2020). Aynı zamanda, fen derslerinin okul dışı öğrenme ortamlarında yürütülmesi öğrencilerin ilgisini ve 

başarısını arttırdığı belirlenmiştir (Bozdoğan ve Yalçın, 2006; Dori ve Tall, 2000; Metin, 2020). Tüm bu 
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sonuçlar dikkate alındığında, sınıf içi uygulamaların ve laboratuvarlarda yapılan deney ile gözlemlerin 

yanı sıra okul dışı öğrenme faaliyetlerinin de kritik önem taşıdığı açıktır.  

Okul dışı öğrenme faaliyetlerinden yararlanmak adına etkili bir faaliyet tasarlayabilmek için kurulacak 

kazanım-okul dışı öğrenme ortamı ilişkisinin yanı sıra, öğrenme sürecinin esas unsuru olan öğrencilerin 

ilgi ve meraklarına uygun bir okul dışı öğrenme ortamı tercih etmekte oldukça önemli görülmektedir. 

Özellikle fizik dersi gibi öğrencilerin olumsuz tutum ve önyargılara sahip olduğu bir derste (Ornek, 

Robinson ve Haugan, 2008; Şahin ve Yağbasan, 2012), öğrencilerin ilgi ve meraklarının da dikkate 

alınarak kurulacak kazanım-okul dışı öğrenme ortamı ilişkisi ile öğretim faaliyetlerinin daha etkili 

yürütülebileceği düşünülmektedir. Bu bağlamda, yürütülen çalışmanın amacı, lise öğrencilerinin fizik 

konularını işlemek için tercih ettikleri okul dışı öğrenme ortamlarının tespit edilmesidir. 

 

YÖNTEM 

Araştırma modeli 

Çalışma tarama yöntemi çerçevesinde yürütülmüştür. Eğitim araştırmalarında seçilen grubun belirli bir 

konu hakkında tutum, inanç ve görüşlerini öğrenmek amacıyla tarama yöntemi kullanılabilir (McMillan 

ve Schumacher, 2006). Öğrencilerin fizik konularını öğrenmek istedikleri okul dışı öğrenme ortamlarının 

belirlenmesi amacı dahilinde, bu yöntemin çalışmanın doğasına uygun olduğu düşünülmüştür.  

Çalışma grubu  

On ikinci sınıfta öğrenim gören 68 öğrenci çalışma grubunu oluşturmaktadır. On ikinci sınıf 

öğrencilerinin seçilmesinin ana nedeni, dokuzuncu, onuncu ve on birinci sınıf derslerini almış olmalarıdır.  

Veri toplama aracı ve veri analizi 

Araştırmacılar tarafından geliştirilen iki aşamalı bir form veri toplama aracı olarak kullanılmıştır. Veri 

toplama aracı uygulanmadan önce lise öğrencilerine konu ile okul dışı öğrenme ortamları arasında nasıl 

ilişkiler kurulabileceği konusunda bilgilendirme yapılmış ve örnekler verilmiştir. Okul dışı öğrenme 

ortamları listesi ve Trabzon’dan örnekler yer alan formun ilk kısmı için, okul dışı öğrenme ortamları 

literatürde yer alan 15 başlık altında sınıflandırılmış (Batman, Aslan ve Durukan, 2022; Durukan, Batman 

ve Aslan, 2022) ve bu ortamlara Trabzon ilinden örnekler sunulmuştur. Ardından formun ikinci kısmında 

dokuzuncu, onuncu ve on birinci sınıflar için Fizik öğretim programından ünite ve konu başlıkları 

alınarak, bir tablo oluşturulmuş ve öğrencilerin konu başlıklarını hangi okul dışı öğrenme ortamı ya da 

ortamlarında öğrenmek istediklerini belirtmeleri istenmiştir. Ayrıca, tercih nedenini de kısaca 

açıklamaları söylenmiştir. Veri toplama aracı ile ilgili olarak okul dışı öğrenme konusunda çalışan bir 

uzmanın görüşü alınmıştır.  

Elde edilen verilerin analizi, içerik analizi ile yapılmıştır. Öğrencilerin tarafından önerilen okul dışı 

öğrenme ortamları literatürdeki 15 başlıktan oluşan sınıflandırma kullanılarak analiz edilirken, bu 

başlıkların dışında yer alan ortamlar ‘Diğer’ kategorisi altında sınıflandırılmıştır. Öğrencilerin tercih 

nedenlerine dair açıklamaları için kodlar oluşturulmuş ve bu kodların geçerliliği için uzman görüşüne 
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başvurulmuştur. Çalışmanın bulguları oluşturulan kodlar ve bu kodlara ait frekans değerlerinin 

tablolaştırılması ile sunulmuştur.  

 

BULGULAR  

Elde edilen bulgular sınıf seviyelerine göre sunulmuştur. Dokuzuncu sınıf fizik konuları, tercih edilen 

okul dışı öğrenme ortamları ve tercih nedenleri Tablo 1’de sunulmuştur.  

Tablo 1. Dokuzuncu sınıf fizik konuları, tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları ve tercih nedenleri 

Ünite Konu 
Tercih Edilen Okul Dışı Öğrenme 

Ortamları ve Frekans Değerleri 
Tercih nedenleri ve frekans değerleri 

9
.1

.F
iz

ik
 B

il
im

in
e 

G
ir

iş
 

1.Fizik Biliminin 

Önemi 

Kütüphane (6), Bilim ve araştırma 

merkezleri (4), Müze (2), Sağlık 

kuruluşları (2), Milli, tematik park ve 

bahçeler (1)  

Araştırılabildiği için (3), Görmek istediğim 

için (2), Daha yakın olduğu için (1), Bilgi 

edinilebildiği için (1), Bilimle ilgili olduğu 

için (1), Gerekli olanak mevcut olduğu için 

(1), Yapılan çalışmaların bilime katkısını 

görebildiğim için (2), Açıklama yok (4) 

2.Fiziğin 

Uygulama 

Alanları 

Sağlık kuruluşları (3), Milli, tematik 

park ve bahçeler (3), Araştırma 

laboratuvarları (2), Üniversiteler (2), 

Enerji santralleri (1), Bilim ve 

araştırma merkezleri (1), Diğer 

(Makine (1), Uçak (1)) 

Araştırılabildiği için (3), Konunun 

kullanımını gördüğüm için (3), Merak 

ettiğim için (3), Açıklama yok (8), 

3.Fiziksel 

Niceliklerin 

Sınıflandırılması 

  

4.Bilim 

Araştırma 

Merkezleri 

Çeşitli kurum ve kuruluşlar 

(Meteoroloji (1), Tübitak (5)), 

Üniversiteler (6), Bilim ve araştırma 

merkezleri (3), Diğer (Teknofest (1)) 

Bilimle ilgili olduğu için (1), Bilgi 

edinilebildiği için (1), Yapılan çalışmaların 

bilime katkısını görebildiğim için (1), 

Araştırılabildiği için (1), Konunun 

kullanımını gördüğüm için (1), Açıklama 

yok (11) 

9
.2

.M
a

d
d

e 
v

e 

Ö
ze

ll
ik

le
ri

 

1.Madde ve Öz 

kütle 

Kütüphane (1), Endüstriyel kuruluşlar 

(1), Bilim ve araştırma merkezleri (1), 

Sanat merkezleri (1), Çeşitli kurum ve 

kuruluşlar (Havaalanı (1)), Diğer 

(Mutfak (3)) 

İnceleme yapılabildiği için (5), 

Araştırılabildiği için (1), Açıklama yok (2) 

2.Dayanıklılık  
Milli, tematik park ve bahçeler (4), 

Spor alanları (2), Bilim ve araştırma 

merkezleri (1), Diğer (Bina / inşaat 

İnceleme yapılabildiği için (5), Konunun 

kullanımını gördüğüm için (1), Bilgi 
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(4), Cam (3)) edinilebildiği için (1), Açıklama yok (7) 

3.Yapışma ve 

Birbirini Tutma  

Endüstriyel kuruluşlar (1), Milli, 

tematik park ve bahçeler (1) 

Gözlem yapılabildiği için (1), Açıklama yok 

(1) 

9
.3

.H
a
re

k
et

 v
e 

K
u

v
v

et
 

1.Hareket  

Milli, tematik park ve bahçeler (9), 

Spor alanları (3), Üniversiteler (1), 

Diğer (Sahil yürüyüş yolu (10), Araba 

(2), Gemi (1)) 

Deney yapılabildiği için (2), Konunun 

kullanımını gördüğüm için (1), Yaşayarak 

öğrendiğim için (1), İnceleme yapılabildiği 

için (1), Gözlem yapılabildiği için (1), 

Açıklama yok (20) 

2.Kuvvet  
Spor alanları (13), Milli, tematik park 

ve bahçeler (3) 

Konunun kullanımını gördüğüm için (3), 

Yaşayarak öğrendiğim için (2), İnceleme 

yapılabildiği için (1), Gözlem yapılabildiği 

için (1), Açıklama yok (9) 

3.Newton’un 

Hareket Yasaları 

Sağlık kuruluşları (1), Spor alanları 

(1), Milli, tematik park ve bahçeler 

(2) 

Deney yapılabildiği için (1), Konunun 

kullanımını gördüğüm için (1), Açıklama 

yok (1) 

4.Sürtünme 

Kuvveti 

Milli, tematik park ve bahçeler (4), 

Spor alanları (3), Çeşitli kurum ve 

kuruluşlar (Havaalanı (1), Metro (2)), 

Enerji santralleri (1), Diğer 

(Marangoz (1), Araba (3)) 

Konunun kullanımını gördüğüm için (8), 

Gözlem yapılabildiği için (1), Bilgi 

edinilebildiği için (1), Açıklama yok (5) 

9
.4

.E
n

ej
i 

1.İş, Enerji ve 

Güç 

Endüstriyel kuruluşlar (Fabrika (3)), 

Enerji santralleri ve HES (9) 

Konunun kullanımını gördüğüm için (2), 

Açıklama yok (11) 

2.Mekânik Enerji 
Milli, tematik park ve bahçeler (2), 

Spor alanları (1) 

Deney yapılabildiği için (2), Konunun 

kullanımını gördüğüm için (1) 

3.Enerjinin 

Korunumu ve 

Enerji 

Dönüşümleri 

Enerji santralleri ve HES (5) 

Konunun kullanımını gördüğüm için (1), 

Bilgi edinilebildiği için (1), Açıklama yok 

(3) 

4.Verim 

Spor alanları (1), Teknokent (1), 

Enerji santralleri ve HES (1), Diğer 

(Tarla (6), Beyaz eşya mağazaları (1))   

Konunun kullanımını gördüğüm için (1), 

Yaşayarak öğrendiğim için (1), İnceleme 

yapılabildiği için (1), Açıklama yok (7) 

5.Enerji 

Kaynakları 

Enerji santralleri (HES (11), Güneş 

enerji santralleri (8), Rüzgar türbini 

(4)) 

Bilgi edinildiği için (4), Konunun 

kullanımını gördüğüm için (3), Merak 

ettiğim için (3), İnceleme yapılabildiği için 

(1), Açıklama yok (12) 
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9
.5

.I
sı

 v
e 

S
ıc

a
k

lı
k

 

1.Isı ve Sıcaklık 

Çeşitli kurum ve kuruluşlar 

(Meteoroloji (2)), Diğer (Soba (2), Ev 

(4), Mutfak (1), Termal Havuz (3), 

Hamam (7) 

Konunun kullanımını gördüğüm için (4), 

İnceleme yapılabildiği için (2), Merak 

ettiğim için (2), Gözlem yapılabildiği için 

(1), Açıklama yok (10) 

2.Hal Değişimi 

Bilim ve araştırma merkezleri (2), 

Çeşitli kurum ve kuruluşlar 

(Meteoroloji (2)), Endüstriyel 

kuruluşlar (1), Tarihi ve kültürel 

mekanlar (1), Diğer (Mutfak (1)) 

İnceleme yapılabildiği için (2), Gerekli 

olanak mevcut olduğu için (1), Açıklama yok 

(4) 

3.Isıl Denge Diğer (Sauna (2))  Açıklama yok (2) 

4.Enerji İletim 

Yolları ve Enerji 

İletim Hızı 

Enerji santralleri (1), Diğer (Sokak-

elektrik direkleri (4)) 

Gözlem yapılabildiği için (1), Açıklama yok 

(4) 

5.Genleşme  
Diğer (Balon (2), Tren rayları (3), 

Sauna (1), Elektrik telleri (14)) 

Gözlem yapılabildiği için (5), İnceleme 

yapılabildiği için (2), Açıklama yok (13) 

9
.6

. 

E
le

k
tr

o
st

a
ti

k
 

1.Elektrik 

Yükleri 
Bilim ve araştırma merkezleri (4) Merak ettiğim için (1), Açıklama yok (3) 

 

Dokuzuncu sınıf konuları arasından çoğunlukla ‘Fizik Biliminin Önemi’, ‘Bilim ve Araştırma 

Merkezleri’, ’Hareket’, ‘Enerji Kaynakları’, ‘Dayanıklılık’ ve ‘Genleşme’ konularına okul dışı öğrenme 

ortamı önerisinde bulunan öğrencilerin, ‘Fiziksel Niceliklerin Sınıflandırılması’ konusunda yönelik bir 

okul dışı öğrenme ortamı öneremedikleri görülmüştür. Okul dışı öğrenme ortamları olarak sıklıkla milli, 

tematik park ve bahçeler, üniversiteler, bilim ve araştırma merkezleri, spor alanları ve enerji santralleri 

tercih edilmiştir. Öğrenme ortamlarını tercih nedenleri için genellikle konunun kullanımını gördüğüm 

için, gözlem yapılabildiği için ve inceleme yapılabildiği için kodlarının tekrar edildiği belirlenmiştir 

(Tablo 1). Onuncu sınıf fizik konuları, tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları ve tercih nedenleri Tablo 

2’de sunulmuştur. 
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Tablo 2. Onuncu sınıf fizik konuları, tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları ve tercih nedenleri 

Ünite Konu 
Tercih Edilen Okul Dışı Öğrenme 

Ortamları ve Frekans Değerleri 

Tercih nedenleri ve frekans 

değerleri 

1
0

.1
.E

le
k

tr
ik

 v
e 

M
a

n
y

et
iz

m
a

 

1.Elektrik Akımı, 

Potansiyel Farkı ve 

Direnç 

Enerji santralleri (2), Endüstriyel 

kuruluşlar (2), Bilim ve araştırma 

merkezleri (1) 

Gözlem yapılabildiği için (2), 

Deney yapılabildiği için (1), 

İnceleme yapılabildiği için (1), 

Açıklama yok (1) 

2.Elektrik Devreleri 

Endüstriyel kuruluşlar (1), Çeşitli kurum 

ve kuruluşlar (TMMOB elektrik 

mühendisliği (1)), Üniversiteler (1), 

Teknopark (1), Bilim ve araştırma 

merkezleri (1), Milli, tematik park ve 

bahçeler (1), Diğer (Tesisatçı (2), Bina (2)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (5), Konuyu uzmanlarından 

öğrenmek için (1), Bilgi 

edinilebildiği için (1), Açıklama 

yok (3) 

3.Mıknatıs ve 

Manyetik Alan 

Üniversiteler (1), Diğer (Magnet tezgahı 

(6))  

Açıklama yok (7) 

4.Akım ve Manyetik 

Alan 

Bilim ve araştırma merkezleri (1), Enerji 

santralleri (1) 

Açıklama yok (2) 

1
0

.2
.B

a
sı

n
ç 

v
e 

K
a

ld
ır

m
a

 K
u

v
v

et
i 

1.Basınç  

Endüstriyel kuruluşlar (3), Doğal sit alanı 

ve örenyerleri (3), Çeşitli kurum ve 

kuruluşlar (Havaalanı (2), Üniversiteler 

(1), Spor alanları (1), Enerji santralleri (1), 

Milli, tematik park ve bahçeler (1), Diğer 

(Press makinesi (2), Deniz (1), Uçak (5), 

Deniz kenarı ve dağ (4), Gemi (1)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (7), Gözlem yapılabildiği 

için (3), Deney yapılabildiği için 

(2), Merak ettiğim için (2), 

Eğlenerek öğrenmek için (1), 

Açıklama yok (10) 

2.Kaldırma Kuvveti 

Milli tematik park ve bahçe (7), Spor 

alanları (12), Diğer (Gemi (1), Deniz (12)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (8), Gözlem yapılabildiği 

için (3), Açıklama yok (21) 

1
0

.3
.D

a
lg

a
la

r 

1.Dalgalar  

Milli tematik park ve bahçeler (1), Bilim 

ve araştırma merkezleri (1), Diğer 

(Deniz/sahil (17), Röntgen odası (1)) 

İnceleme yapılabildiği için (6), 

Gözlem yapılabildiği için (1), 

Açıklama yok (13) 

2.Yay Dalgası 
Bilim ve araştırma merkezleri (2), Diğer 

(Bisiklet (1)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (3)  

3.Su Dalgası 

Milli tematik park ve bahçe (1), Spor 

alanları (1), Enerji santralleri (1), Diğer 

(Gemi (2), Deniz (21), Göl (3)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (8), İnceleme yapılabildiği 

için (3), Bilgi edinilebildiği için 

(2), Gözlem yapılabildiği için 

(1), Açıklama yok (15)  
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4.Ses Dalgası 

Sanat merkezleri (Konservatuar (5), 

Tiyatro (2), Opera (2)), Kütüphane (1),  

Diğer (Konser (10), Stüdyo (5), Karaoke 

(1), Dağlık alan (2), Telefon ses 

uygulamaları (2)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (5), Gözlem yapılabildiği 

için (3), Merak ettiğim için (3), 

Açıklama yok (19)  

5.Deprem Dalgası 

Bilim ve araştırma merkezleri (1), Diğer 

(Fay hattı (10), Deprem odası simülatörleri 

(2)) 

Gözlem yapılabildiği için (3), 

Bilgi edinilebildiği için (1), 

Açıklama yok (9) 

G
1

0
.4

.O
p

ti
k

 

1.Aydınlanma  
Üniversiteler (1), Sanat merkezleri (1), 

Diğer (Avizeci (10)) 

Gerekli olanak mevcut olduğu 

için (1), Açıklama yok (11) 

2.Gölge  

Milli, tematik park ve bahçeler (15), 

Üniversiteler (2), Sanat merkezleri (1), 

Diğer (Ağaç altı (6), Gölge oyunu (2)) 

Gözlem yapılabildiği için (6), 

Gerekli olanak mevcut olduğu 

için (2), Deney yapılabildiği için 

(2), Konunun kullanımını 

gördüğüm için (2), Bilgi 

edinilebildiği için (2), Açıklama 

yok (12) 

3.Yansıma  

Sanat merkezleri (2), Üniversiteler (1), 

Diğer (Ayna odaları (8), Göl kenarı (3)) 

Gözlem yapılabildiği için (3), 

Gerekli olanak mevcut olduğu 

için (1), Açıklama yok (10) 

4.Düzlem Ayna  

Bilim ve araştırma merkezleri (1), Milli, 

tematik park ve bahçeler (2), Diğer (Ev (1), 

Mağaza (1), Ayna odaları (2)) 

Gözlem yapılabildiği için (2), 

Bilgi edinilebildiği için (1), 

Açıklama yok (4) 

5.Küresel Aynalar  

Bilim ve araştırma merkezleri (1), Milli, 

tematik park ve bahçeler (2), Diğer (Sokak 

(1), Kavşak (6), Ayna odaları (1), Dişçi 

(1)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (3), Açıklama yok (9) 

6.Kırılma  Bilim ve araştırma merkezleri (1) Açıklama yok (1) 

7.Mercekler  

Sağlık kuruluşları (3), Diğer (Gözlükçü 

(17), Laboratuvar (6), Fotoğrafçı (1)) 

Konunun kullanımını gördüğüm 

için (8), Gözlem yapılabildiği 

için (2), Bilgi edinilebildiği için 

(2), Merak ettiğim için (1), 

Açıklama yok (11) 

8.Prizmalar    

9.Renk  
Sanat merkezleri (3), Milli, tematik park ve 

bahçeler (1), Diğer (Boya dükkanı (3)) 

Gözlem yapılabildiği için (2), 

Açıklama yok (5)  
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Onuncu sınıf konuları arasından öğrencilr en çok ‘Basınç’, ‘Kaldırma Kuvveti’, ‘Su Dalgaları’, ‘Ses 

Dalgaları’, ‘Gölge ve Mercekler’ konularına yöneliik okul dışı öğrenme ortamı önerdikleri görülmüştür. 

Okul dışı öğrenme ortamları olarak sıklıkla milli, tematik park ve bahçeler, üniversiteler, bilim ve 

araştırma merkezleri, sanat merkezleri ve endüstriyel kuruluşlar tercih edilmiştir. Öğrenme ortamlarını 

tercih nedenleri için genellikle konunun kullanımını gördüğüm için, gözlem yapılabildiği için, inceleme 

yapılabildiği için ve bilgi edinilebildiği için kodlarının tekrar edildiği belirlenmiştir (Tablo 2). ‘Prizmalar’ 

konusunda öğrencilerin okul dışı öğrenme ortamı önerisi bulunmamaktadır. On birinci sınıf fizik 

konuları, tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları ve tercih nedenleri Tablo 3’te sunulmuştur. 

 

Tablo 3. On birinci sınıf fizik konuları, tercih edilen okul dışı öğrenme ortamları ve tercih nedenleri 

Ünite Konu 
Tercih Edilen Okul Dışı Öğrenme 

Ortamları ve Frekans Değerleri 
Tercih nedenleri ve frekans değerleri 

1
1

.1
.K

u
v
v

et
 v

e 
H

a
re

k
et

 

1.Vektörler    

2.Bağıl Hareket  Diğer (Sahil yolu (2)) Gözlem yapılabildiği için (2) 

3.Newton’un Hareket 

Yasaları 

Spor alanları (2), Bilim ve araştırma 

merkezleri (2), Üniversiteler (1) 

Gözlem yapılabildiği için (1), Bilgi 

edinildiği için (1), Deney yapılabildiği 

için (1), Açıklama yok (2) 

4.Bir Boyutta Sabit 

İvmeli Hareket 

Üniversiteler (1) Açıklama yok (1)  

5.İki Boyutta Hareket Üniversiteler (1) Açıklama yok (1)  

6.Enerji ve Hareket   

7.İtme ve Çizgisel 

Momentum  

Endüstriyel kuruluşlar (1), Milli, 

tematik park ve bahçeler (1), Diğer 

(İnşaat (1)) 

Merak ettiğim için (1), Açıklama yok 

(2)  

8.Tork  

Çeşitli kurum ve kuruluşlar (2), 

Milli tematik park ve bahçeler (2), 

Endüstriyel kuruluşlar (2) 

Konunun kullanımını gördüğüm için 

(2), Bilgi edinilebildiği için (2), 

Açıklama yok (2) 

9.Denge ve Denge 

Şartları 

Spor alanları (2), Milli tematik park 

ve bahçeler (2) 

Bilgi edinilebildiği için (2), Açıklama 

yok (2) 

10.Basit Makineler 

Milli tematik park ve bahçeler (3), 

Endüstriyel kuruluş (2), Bilim ve 

araştırma merkezleri (1), Diğer 

(İnşaat (1), İş makineleri (1), Köy 

(1)) 

Konunun kullanımını gördüğüm için 

(5), Merak ettiğim için (1), Bilgi 

edinilebildiği için (1), Açıklama yok 

(2) 

1
1

.2
.

E
le

k

tr
ik

 

v
e 

M
a

n

y
et

iz

m
a

 1.Elektriksel Kuvvet ve 

Elektrik Alan 

Enerji santralleri (1) Açıklama yok (1)  
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2.Elektriksel Potansiyel   

3.Düzgün Elektrik Alan 

ve Sığa 

  

4.Manyetizma ve 

Elektromanyetik 

İndüklenme 

Çeşitli kurum ve kuruluşlar 

(Elektrik mühendisleri odası (1)) 

Konuyu uzmanlarından öğrenmek için 

(1) 

5.Alternatif Akım Elektrik santralleri (3) Konunun kullanımını gördüğüm için 

(1), Açıklama yok (2) 

6.Transformatörler    

 

Öğrencilerin on birinci sınıf konuları için sıklıkla ‘Tork’, ‘İtme ve Çizgisel Momentum’ ve ‘Basit 

Makineler’ konularına yönelik okul dışı öğrenme ortamı önerirken, ‘Vektörler’, ‘Enerji ve Hareket’, 

‘Elektriksel Potansiyel’, ‘Düzgün Elektrik Alan ve Sığa’ ile ‘Transformatörler’ konularına yönelik hiç 

okul dışı öğrenme ortamı önerisinde bulunamadıkları görülmektedir (Tablo 3). Okul dışı öğrenme 

ortamları olarak bu seviyede sıklıkla milli, tematik park ve bahçeler, üniversiteler ve endüstriyel 

kuruluşlar tercih edilmiştir. Öğrenme ortamlarını tercih nedenleri için genellikle konunun kullanımını 

gördüğüm için, gözlem yapılabildiği için ve bilgi edinilebildiği için kodlarının tekrar edildiği 

belirlenmiştir. 

 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

Elde edilen bulgular öğrencilerin okul dışı öğrenme ortamları olarak sıklıkla bilim ve araştırma 

merkezleri, üniversiteler, enerji santralleri, tematik parklar, deniz ve göl kenarları gibi alanları tercih 

ettikleri görülmüştür. Okul dışı öğrenme faaliyetlerine dair yapılan çalışmaları inceleyen Saraç (2017) 

gezi/doğa etkinlikleri ile müze ve bilim merkezlerinin okul dışı öğrenme ortamı olarak daha çok 

kullanıldığı belirlemiştir. Okul dışı öğrenme faaliyetlerine rehberlik etmesi için İl Milli Eğitim 

Müdürlüklerince hazırlanan okul dışı öğrenme ortamları kılavuzlarında da üniversitelerin, bilim 

merkezlerinin ve müzelerin sıklıkla okul dışı öğrenme ortamları olarak önerildiği tespit edilmiştir 

(Batman, Aslan ve Durukan, 2022; Durukan, Batman ve Aslan, 2022). Kubat (2019) çalışmasında ise 

öğretmen adaylarının küçük bir kısmının planetaryumu, hayvanat bahçelerini, milli parkları ve botanik 

bahçelerini okul dışı öğrenme ortamları arasında belirttiklerini ortaya çıkarmıştır. Ayrıca, öğrencilerin 

Tablo 1’de ‘Hareket’ konusu için yürüyüş yolu, ‘Verim’ konusu için tarla, ‘Genleşme’ konusu için 

elektrik telleri ya da tren rayları; Tablo 2’de ‘Basınç’ konusu için deniz kenarı ile dağ, ‘Aydınlanma’ 

konusu için avizeci, ’Ses Dalgası’ konusu için karaoke, ‘Yansıma’, ‘Düzlem Aynalar’ ve ’Küresel 

Aynalar’ konuları için ayna odaları ve Tablo 3’de ‘Basit Makineler’ konusu için iş makineleri gibi 

ortamları belirtmeleri, öğrencilerin tercih yaparken ders içerisinde konu ile ilgili verilen örneklerden de 

faydalandığına işaret etmektedir. Bu durum, aynı zamanda, öğrencilerin fizik konuları ile günlük hayattan 

örnekler arasında ilişkiler kurduğunu göstermektedir.  
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Okul dışı öğrenme ortamı önerisi sunarken, öğrencilerin en çok tercih ettikleri konu başlıklarının ise, 

dokuzuncu sınıf için ‘Fizik Biliminin Önemi’, ‘Bilim ve Araştırma Merkezleri’, ’Hareket’, ‘Enerji 

Kaynakları’, ‘Dayanıklılık’, ‘Genleşme’ (Tablo 1); onuncu sınıf için ‘Basınç’, ‘Kaldırma Kuvveti’, ‘Su 

Dalgaları’, ‘Ses Dalgaları’, ‘Gölge ve Mercekler’ (Tablo 2) ile on birinci sınıf için ‘Tork’, ‘İtme ve 

Çizgisel Momentum’ ve ‘Basit Makineler’ (Tablo 3) olduğu belirlenmiştir. Literatürde fizik öğretimine 

yönelik yapılan okul dışı öğrenme faaliyetleri incelendiğinde, bu çalışmalarda genellikle ‘Enerji’ ve 

‘Enerji Kaynakları’ konuları seçilmiş olup Rüzgar Enerji Santrali (Baygül, 2023), Enerji Parkı (Bozdoğan 

ve Yalçın, 2006; Ertaş Kılıç ve Şen, 2014), Hidroelektrik Santrali (Yavuz Topaloğlu ve Balkan Kıyıcı, 

2017) gibi okul dışı öğrenme ortamları tercih edilmiştir. Bu noktada, öğrencilerin konuyu öğrenmek 

istedikleri okul dışı öğrenme ortamları önerileri de dikkate alınarak fizik öğretim süreci okul dışı öğrenme 

faaliyetleri zenginleştirilebilir.  

Öğrencilerin seçtikleri okul dışı öğrenme ortamını tercih nedenleri arasında merak etmek, incelemek, 

gözlemlemek, bilgi edinmek, konunun kullanım alanını görmek gibi açıklamalar yer almaktadır (Tablo 1-

2-3). Bu açıklamalardan öğrencilerin farklı fizik konularını gözlem yaparak, inceleyerek farklı okul dışı 

öğrenme ortamlarında öğrenmek istedikleri sonucuna ulaşılmıştır. Bu noktada fizik gibi öğrencilerin 

derse karşı ön yargıya sahip olmaları (Şahin ve Yağbasan, 2012) ve derse ait konuların öğrencinin ilgisini 

çekmemesi (Ornek, Robinson ve Haugan, 2008) gibi durumların önüne geçilip, öğrencilerin derse karşı 

olumlu tutum geliştirebilmeleri, dersi sevebilmelerini ve fizik dersinin daha zevkli, eğlenceli işlenmesi 

için zengin öğrenme ortamlarının tasarlanması sağlamak adına okul dışı öğrenme faaliyetlerinden 

faydalanılabilir. Okul dışı öğrenme faaliyetleri ile desteklenen öğretim sürecinin, öğrencilerin düşünme 

becerilerinin (Ertaş Kılıç ve Şen, 2014) ve problem çözme becerilerinin geliştirilmesinde (Nielsen, 

Nashon ve Andersen, 2009), derse yönelik tutumlarının (Şentürk ve Özdemir, 2014), ilgilerinin (Jarvis ve 

Pell, 2002), akademik başarılarının (Bozdoğan ve Kavcı, 2016), ve içsel motivasyonlarını arttırılmasında 

(Falk ve Dierking, 2000) yararlı olabileceği sonucuna ulaşılmıştır.  

Bu çalışmanın bulguları çerçevesinde, öğrencilerin ilgi ve meraklarını yansıtan bir boyut olarak, konu ve 

okul dışı öğrenme ortamı arasında kurulan ilişkiler öğretmenlere okul dışı öğretim faaliyetinin tasarım 

sürecinde ön bilgi olarak fayda sağlayabilir. Aynı zamanda bu çalışmanın bulguları ve yapılacak benzer 

çalışmalara ait bulgular, her ile özgü hazırlanan okul dışı öğrenme ortamları kılavuzlarını desteklemek ve 

zenginleştirmek amacıyla da kullanılabilir. 
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Abstract 

After the fall of the Soviet Union at the beginning of 1990s, one of the countries emerging as an 

independent nation has been Ukraine. Since then, it has been sandwiched between Russia and Euro-

Atlantic Bloc due to Kyiv’s foreign and security policy preferences. As one of the most important 

countries in terms of Black Sea region in the 21
st
 century, its external and security-based policies are not 

just closely followed by the neighbouring countries but also closely watched by external global powers 

which have comprehensive attention toward this region. Since February 2022, Russia and Ukraine have 

been experiencing occasionally high level sometimes low-level war between each other. For Russia, there 

are some reasons on executing a sui generis military operation against Ukraine such as the abandoning of 

Kyiv’s potential membership to European Union and NATO as well as demilitarization, de-Nazification 

of this region. Türkiye and China as the closest allies of Russia in the Eurasia region have been trying to 

pursue cautious and balancing foreign-security policies toward this stalemate. For Türkiye as being one of 

the few countries that can directly communicate with Russia and Ukraine simultaneously, executes 

careful and balancing strategies so as not to break its relations with these two countries by considering 

these countries’ red lines and also through its national / international sociopolitical and economic 

interests. One can exemplify 2022-2023 Grain Deal on this issue. For China which is able to develop 

good and comprehensive relations with both Russia and Ukraine (especially on agriculture) concurrently 

endeavours to follow very sensitive policies toward this crisis. Not only Türkiye but also China aims to 

resolve this crisis through diplomatic means (reconciliation, mediation) by taking into consideration 

Russian and Ukrainian interests to find a common way between them. By following these policies toward 

Russian-Ukrainian Crisis, both Ankara and Beijing can relatively open diplomatic channels despite the 

continuation of war. Whether or not careful and balancing policies of Türkiye and China towards 2022 

Russian-Ukrainian Crisis bear desired results i.e., peaceful resolution of the crisis will be determined by 

Moscow and Kyiv’s approaches regarding the fate of this stalemate. 

Keywords: Türkiye, China, Russia, Ukraine, 2022 War, Grain Deal, Energy Relationships. 
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Resumen 

La búsqueda de una educación superior inclusiva requiere el respaldo de un sistema educativo que abra la 

puerta a todos los estudiantes, independientemente de sus capacidades, asegurando una enseñanza 

adaptada a sus diferencias individuales.  A pesar de los avances normativos y políticas educativas 

destinadas a la inclusión de los estudiantes con discapacidad, persisten manifestaciones de exclusión en la 

práctica académica. En este contexto, las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) se 

presentan como recursos cruciales para promover la inclusión educativa en el contexto universitario, 

facilitando la participación y la adaptación de actividades según las necesidades e intereses individuales 

de los estudiantes. Para integrar las TIC en entornos educativos superiores, la formación digital del 

profesorado se revela como fundamental, requiriendo una atención especial a la eficacia de sus prácticas 

pedagógicas. Este estudio aborda los desafíos de la formación del profesorado en relación con las TIC 

aplicadas a los estudiantes con discapacidad, analizando los aspectos predominantes que dificultan dicha 

formación. Utilizando un enfoque metodológico cualitativo, el presente estudio se basó en la recopilación 

y análisis de datos obtenidos a través de 64 entrevistas exhaustivas realizadas a profesores que forman 

parte del ámbito educativo superior en la Comunidad Autónoma de Andalucía. Este método se seleccionó 

intencionalmente para captar de manera profunda y contextualizada las experiencias, percepciones y 

desafíos enfrentados por el profesorado en relación con la integración de las Tecnologías de la 

Información y la Comunicación (TIC) en el entorno académico inclusivo. Entre los resultados se destaca 

la limitada familiaridad del profesorado con el uso de las tecnologías y la insuficiente oferta formativa 

relacionada con las tecnologías como apoyo al alumnado con discapacidad. Asimismo, se identifican 

barreras económicas, restricciones temporales y actitudes docentes como obstáculos significativos en la 

realización de actividades formativas en la educación superior en la Comunidad Autónoma de Andalucía. 

De este modo, se subraya la importancia de la formación digital del profesorado universitario. Esta 

formación no solo debe abordar el manejo técnico de las herramientas, sino también la eficacia de las 

prácticas pedagógicas, asegurando un uso efectivo de las TIC para la inclusión de los estudiantes con 
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discapacidad para garantizar un cambio significativo hacia entornos educativos más accesibles y 

equitativos. 

1. INTRODUCCIÓN 

La evolución de la educación en la era tecnológica plantea desafíos significativos y ha moldeado un perfil 

docente notablemente diferente al de épocas anteriores. Los cambios en el ámbito educativo han abierto 

nuevas perspectivas de investigación, centrándose en la integración de las Tecnologías de la Información 

y Comunicación (TIC) en las aulas y su contribución al desarrollo de entornos de aprendizaje que 

consideren las diferencias individuales de los estudiantes. La implementación exitosa de las TIC implica 

una combinación de factores, incluyendo aspectos legislativos, organizativos y económicos, así como la 

concepción y el nivel de formación y competencia que posee el profesorado universitario sobre estas 

herramientas (Cabero y Martín, 2014; Shin, 2015). 

Este estudio se concentra en el ámbito de la formación continua del profesorado universitario, con el 

objetivo de identificar las barreras principales para la formación en TIC dirigidos a estudiantes con 

discapacidad, así como los aspectos prioritarios en esta formación. El enfoque de esta formación docente 

busca equipar al profesorado con los conocimientos, habilidades y competencias necesarios para utilizar 

las TIC como recursos que acerquen los procesos de enseñanza-aprendizaje a todos los estudiantes, 

incluyendo aquellos con discapacidad. 

La relevancia de este estudio radica, en primer lugar, en la escasez de investigaciones específicas sobre la 

formación en TIC para el alumnado con discapacidad, especialmente orientada a profesorado 

universitario. Y, en segundo lugar, se vincula con la perspectiva directa del profesorado, su nivel de 

formación y los obstáculos principales que dificultan el desarrollo de actividades formativas. Este 

enfoque permitirá abordar los factores que influyen en las prácticas pedagógicas con TIC dirigidas al 

alumnado con discapacidad. 

Este estudio tiene como propósito investigar las barreras principales enfrentadas por los profesores 

universitarios en la Comunidad de Autónoma de Andalucía en la participación y desarrollo en actividades 

formativas en Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) destinados a estudiantes con 

discapacidad. El estudio exploratorio se llevó a cabo durante el tercer trimestre de 2023, y para orientar la 

investigación, se plantearon las siguientes preguntas: 

- ¿Cuál es el nivel de conocimiento que poseen los profesores universitarios en la Comunidad de 

Andalucía sobre el uso de TIC para atender a estudiantes con discapacidad? 

- ¿Cuáles son las barreras que enfrentan al profesorado universitario en el desarrollo de actividades 

formativas? 

El análisis de estas preguntas de investigación pretende ofrecer una visión completa y detallada de la 

situación actual en cuanto a la formación en TIC del profesorado universitario en el contexto educativo de 

Andalucía.  
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2. MÉTODO 

Dada la naturaleza de los objetivos planteados, se aplica una metodología cualitativa, sustentada desde 

una perspectiva paradigmática interpretativa. La técnica destinada a la recogida de la información ha sido 

la entrevista semiestructurada. Para el análisis cualitativo de datos se ha utilizado Atlas.Ti. Utilizando un 

enfoque metodológico cualitativo, el presente estudio se basó en la recopilación y análisis de datos 

obtenidos a través de 64 entrevistas exhaustivas realizadas a profesores que forman parte del ámbito 

educativo superior en la Comunidad Autónoma de Andalucía. Este método se seleccionó 

intencionalmente para captar de manera profunda y contextualizada las experiencias, percepciones y 

desafíos enfrentados por el profesorado en relación con la integración de las Tecnologías de la 

Información y la Comunicación (TIC) en el entorno académico inclusivo. 

En esta investigación han participado 64 profesores universitarios de la Comunidad Autónoma de 

Andalucía. Para la selección de la muestra se ha optado por un muestreo probabilístico, ya que el objetivo 

de esta investigación es estimar lo que es cierto para una población a partir de un grupo de participante 

(McMillan y Schumacher, 2005). 

3. RESULTADOS 

A continuación, los resultados se presentan en función de las dos preguntas de investigación planteadas:  

RQ1. ¿Cuál es el nivel de conocimiento que poseen los profesores universitarios en la Comunidad de 

Andalucía sobre el uso de TIC para atender a estudiantes con discapacidad? 

La primera pregunta de investigación refleja el desconocimiento del profesorado universitario con 

respecto al concepto de discapacidad. El 76% de los participantes afirman que no conocen estrategias 

para utilizar las tecnologías con los estudiantes con discapacidad, frente al 24% que reconoce que sí las 

utiliza. 

Figura 1. Uso de las tecnologías con el alumnado con discapacidad. 

 

Como ejemplo de respuesta positiva, destacamos que el profesorado reconoce que: “Es necesario aplicar 

las tecnologías en el aula. En mi caso, los estudiantes con discapacidad las aplican para desarrollar las 

diferentes actividades” (ENTRE.17).  
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RQ2. ¿Cuáles son las barreras que enfrentan al profesorado universitario en el desarrollo de actividades 

formativas? 

La siguiente pregunta de investigación pretende indagar acerca de las barreras que dificultan el desarrollo 

de actividades de formación para el profesorado universitario relacionadas con la aplicación educativa de 

las TIC a estudiantes con discapacidad. De los 64 profesores universitarios participantes el 67% reconoce 

que la formación es escasa o muy general. Los principales motivos que exponen los participantes son los 

siguientes: 

“Los cursos que realizan en mi centro se centran únicamente en el uso de las TIC, en general, sin tener en 

cuenta al alumnado con discapacidad” (ENTRE.12).  

Otro de los entrevistados señala que:  

“En mi centro no se ofrece nada específico. Para conocer tecnologías, de forma general sí, pero para dar 

respuesta a las necesidades educativas de lo estudiantes, no”.   

De este modo, teniendo en cuenta las respuestas de los participantes, se muestran las otras barreras 

significativas que dificultan el desarrollo de actividades de formación dirigidas al profesorado 

universitario, como:  

Los relacionados con factores “económicos” (50%). En este caso, destacan respuestas como: 

“Mi principal barrera es la económica. Los cursos en centros privados son 

excesivamente muy caros, y no puedo permitirme realizar un curso cada año” 

(ENTRE.22). 

El referido a “la falta de tiempo” (30%). Los participantes manifiestan que: 

“Principalmente el tiempo, es decir, los cursos los tengo que hacer fuera de mi horario 

laboral, voluntariamente, y en mi tiempo libre” (ENTRE.10). 

Y referente a “la actitud del profesorado” (20%). Los profesores manifiestan que: 

“Creo que los profesores no realizan este tipo de formaciones porque no están 

implicados o que no son partidarios en utilizarlas en sus prácticas docentes” 

(ENTRE.60). 

4. CONCLUSIONES 

Tras el análisis e interpretación de los datos obtenidos, podemos establecer algunas conclusiones 

consideradas como hallazgos importantes. 
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El conocimiento del profesorado entrevistado respecto al uso de las tecnologías con los estudiantes con 

discapacidad es escaso. En este sentido, no es nada nuevo señalar que el trato y la educación que recibirá 

un alumno con estas características está estrechamente relacionada con la formación que posea el docente 

respecto a ello. Si el fin principal de la educación es que se favorezca la inclusión de todo el alumnado, es 

esencial que los docentes estén capacitados y conozcan nuevas metodologías que tengan en cuenta el uso 

de herramientas tecnológicas (Roig, Ferrández, Rodríguez-Cano y Crespo, 2012; Tello y Cascales, 2015). 

La baja capacitación del profesorado en Andalucía viene determinada, en primer lugar, por la falta de 

cursos de formación disponibles sobre la temática. Otros de las barreras principales vienen determinados 

por factores económicos, de tiempo y de actitud del profesorado, coincidiendo con estudios anteriores 

(Villalba, González-Rivera, y Díaz-Pulido, 2017). 

Este estudio pone de manifiesto la necesidad de desarrollar actividades de formación sobre el uso de las 

tecnologías aplicadas al alumnado con discapacidad, que sean gratuitas. Asimismo, se requiere un cambio 

en la actitud del profesorado con el fin de lograr la inclusión educativa de todos los estudiantes.  
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Abstract 

Youth civic engagement is considered a core principle of both youth advocacy and advanced democracy. 

Youth civic engagement is about educating young people for citizenship which, in other words, is a 

matter of choosing and transmitting values to citizens, so that they will build and sustain societies 

characterized by ethics, justice, and virtue. To describe young people’s civic behaviour using social 

capital as a framework, this work aimed at exploring the levels of civic engagement among Albanian 

youth.  

More specifically, this study investigated the following research questions: 1) To what extent are youth in 

Albania civically engaged? 2) Are there age, gender, and urbanicity differences in youth civic 

engagement? For the purpose of this study, a total sample of 2216 (59.7%) child participants ages 12-19 

in grades 6-12 was selected. This study used a quantitative research methodology by utilizing an 

exploratory and descriptive design relying on secondary survey data.  

Using data from the Child Wellbeing 2016 dataset, the descriptive analysis for Youth Civic Engagement 

indicated that young people have reported almost an average level of civic engagement. Next, the results 

showed that there are significant age differences related to youth civic engagement where younger 

adolescents ages 12-14 had significantly higher levels of civic engagement than older adolescents ages 

15-19. This work was limited by its use of secondary data reported by adolescents. More research is 

needed to investigate how older adolescents living in rural areas can be more civically engaged in a post-

Communist country like Albania..   
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INTRODUCTION 

Youth civic engagement is considered a core principle of both youth advocacy and advanced 

democracy (Collins, Augsberger, Gecker, & Lusk, 2018; Flanagan, 2013; Shiller, 2013). Youth civic 

engagement is about educating young people for citizenship which, in other words, is a matter of 

choosing and transmitting values to citizens, so that they will build and sustain societies characterized by 

ethics, justice, and virtue (Levine & Higgins-D’Alessandro, 2010). People who hold values and wish to 

transmit them to younger generations are willing to guide the youth toward community service or recruit 

them as activists for their own rights (Flanagan, 2015). Youth equipped with civic skills and strong 

commitment to civic engagement are more likely to engage in political discussions and democratic 

actions.  

During the past several decades, studies conducted mainly in the United States or Canada have 

focused more on the risks youth pose to themselves and to society (Watts & Flanagan, 2007). Recently, 

scholars of social sciences started pointing out the potential of adolescents to develop social values, create 

just societies, or end oppression (Iwasaki, 2016). Young people are viewed as a community resource with 

their voices to be taken very seriously.  In this way, studies shift their attention from individual outcomes 

toward collective experiences and the power of collective voice.  

Scholars who study youth civic engagement have proposed that community service is a 

specialized means of fostering a civic/political identity development among adolescents (Youniss, 

McLellan, & Mazer, 2001). According to Westheimer and Kahne (2003) youth civic engagement can 

develop through the image of “good citizen” by viewing it in different ways: (a) as a responsible member 

of the society who demonstrates citizenship through volunteering; (b) as an active member of the 

community who engages in local issues and is interested also on national issues; and (c) as a justice-

oriented member of the society who engages in collective work towards community improvement while 

remaining critical to the social, political, and economic issues. Still, scholars agree that there exist some 

structural (i.e., lack of community institutions) and individual (i.e., differential opportunities) barriers, 

which undermine youth civic engagement.  

Nowadays, young people are increasingly faced with an “unstable society” in the modern world 

where, on the one hand, they have to develop their own social, political, and economic identities (Cieslik, 

& Pollock, 2017) and on the other hand they have to be faced with global issues such as increased 

university tuition fees, budget cuts in youth services and education, financial crisis, and unemployment 

within a rapid changing society often characterized by uncertainty of a changing labor market. Indeed, 

Sennett (1998) argues that young people’s lives are characterized by uncertainty which has become an 

inherent characteristic of the current economic systems. 

In Albania, many young people feel disconnected from or discouraged about a system that seems 

to leave them out. They agree that the kind of democracy that operates in Albania today, works better for 

some than for others. This is noted also in the report of the United Nations on Albanian Volunteerism 

(2009), which found that young people frequently feel excluded from almost all the societal and political 

processes in Albania, even though they represent a large group of the current population. Willingness to 
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engage in civic actions and a sense of efficacy come from a feeling of being included. Therefore, civic 

work typically occurs when all citizens are gathered with a goal of finding a common ground regardless 

of status, socio-economic background, or beliefs (Flanagan, 2015). 

This study examined the following research questions and hypotheses:  

1) To what extent are youth in Albania civically engaged?  

2) Are there age, gender, and urbanicity differences in youth civic engagement?  

 

Literature review 

Civic engagement is typically understood to have both behavioral and attitudinal components. 

Such components are increasingly accepted as important developmental characteristics for young people 

(Voight & Torney-Purta, 2013). Scholars believe that attitudes to the political system and behaviors 

related to civic engagement develop from lessons in early childhood. It was not until after 1970’s that 

scholars interested in civic engagement shifted their attention to late adolescence, a period when youth 

develop participation habits, political views, and civic actions that will influence their lives. Thomas 

Ehrlich (1997) defined civic engagement as the process of perceiving that one can make a difference in 

improving and enhancing the community.  

Amnå (2012) views civic engagement as a concept that is ‘outward-looking,’ which means that 

individual shows more interest in the outside world which could be related to politics or community 

development. Ataman and the colleagues (2017) also added that activities related to civic engagement, 

such as volunteering or participation in community help the individuals develop a sense for the common 

good and social responsibility. 

In improving and enhancing young volunteers’ skills, knowledge, and social networks, 

volunteering can help them become even more active citizens in their communities and countries 

(Cammaerts, Bruter, Banaji, Harrison & Anstead, 2013). Even though young people (ages 15-25) make 

up half of the population in several developing countries, they often feel excluded from politics and civic 

life (Taleski & Hope, 2015). Such an exclusion, when combined with limited educational, social, and 

economic resources, can leave young people both inert and irritated with the status quo. Furthermore, 

concerns have been raised about younger generations who develop negative attitudes about the political 

system and who are getting less and less engaged with their communities. Democracy is, in fact, built on 

institutions and laws, but it demands citizens’ participation in policymaking and an active collaboration of 

all related stakeholders (Flanagan & Levine, 2010). Therefore, citizens should learn about this democratic 

culture which is also fostered by the democratic institutions (Barrett, 2016). Scholars also suggest that 

engaging youth in civic life is worthwhile for society as it can help enhance community, satisfy social 

needs, change policies, and build a healthy and stable democracy (Cammaerts, Bruter, Banaji, Harrison & 

Anstead, 2013; Fahmy, 2017). 
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Civic Engagement in Transitioning Countries Civic engagement in developing countries of South-

Eastern Europe (SEE) like Albania, occurs differently when compared to that in developed countries. In a 

study in SEE countries, including Albania, Bosnia and Herzegovina, Bulgaria, Croatia, Kosovo, North 

Macedonia, Romania, and Slovenia, youth in Croatia (26%), Kosovo (24%), and Albania (24%) showed 

the highest level of satisfaction with the state of democracy (Taleski and Hoppe, 2015). The lowest levels 

of youth satisfaction were reported in Bulgaria (12%), North Macedonia (6%), and Slovenia (8%). The 

percentage of youth that believe they can influence the governmental institutions are highest in Kosovo 

(41%), followed by Albania (40%). Only 17% of the Croatian youth believe that they can influence the 

governmental institutions. The percentages of youth who are engaged in volunteer activities are lower in 

Albania (16-18%) compared with Romania, Bulgaria, and Kosovo (21-23%).   

The development of many social factors associated with democratic values was not considered at 

all on the agendas of many East European countries. Scholars (Karpati, 1996; Pastuovic, 1993) reported 

that during the Communist period (1945–1990), one of the major tasks of educating organizations such as 

schools, media, and youth groups was to achieve political homogenization by minimizing differences 

between individuals. Moreover, there were strong norms of patriotism and civic involvement through 

memberships in groups such as Young Pioneers. Although these groups provided opportunities for the 

social integration of young people and for their commitment to the country, they did not seek to instill 

democratic values (Flanagan et al., 1998). Therefore, young people do not feel motivated and encouraged 

to engage in electoral political activities (Stepick, Stepick, & Labissiere, 2008). As such, it is hard for 

them to find ways to address and fix different issues in a country struggling to establish a European 

democracy. 

 

Demographic Factors and Youth Civic Engagement 

There are a number of demographic factors such as age, gender, and urbanicity that are associated with 

youth civic engagement. Age is one critical factor, where young adolescents approach to civic activism in 

a different way when compared to older ones. According to Albanian youth, civic engagement is not 

considered as something ‘cool’ and they think that they are not equipped with the knowledge of civic 

engagement both at home and at school (Dhembo, Duci, & Ajdini, 2015). This young generation is being 

raised by parents who lived much of their life under Communism and who lack the understanding and 

knowledge about civic engagement and as such they fail to act as role models for their children. If they 

are not able to find support in the family, they should be provided with support from the community to 

learn how to develop civic skills. Communities are social places where people interact with each-other 

and through this they may affect civic knowledge and civic participation. As adolescents, approach to 

young adulthood, they are more involved in daily interactions with other people, and as such they have 

more experience in their societies and they should have more civic knowledge than adolescents at a 

younger age. ` Park and colleagues (2004), conducted study of American young people’s attitudes 

towards politics and their overall political interest, found that those aged 16-19 (12%) had more positive 

attitudes and interest in politics than those aged 12-15 (6%). This finding is supported by another study 
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conducted with American youth ages 15-25, that explored young people’s political attitudes and 

behaviors and found that about half of those ages 15-to-25 were disengaged in political activities and 15% 

were involved in electoral politics only (Keeter, Zukin, Andolina, & Jenkins, 2002).  

Another factor that has been examined extensively by scholars of civic engagement is gender 

(Akiva, Sugar, Smith, & Brummet, 2011; Metzger & Ferris, 2013; Zaff, Boyd, Li, Lerner, & Lerner, 

2010). Findings are mixed with regard to civic activity and gender (Matthews, Hempel, & Howell, 2010; 

Zaff, Boyd, Li, Lerner, & Lerner, 2010).  Research indicates that the types of civic activities appear to be 

different such that girls engage more in non-political groups like community groups or organizations that 

improve people’s lives, whereas boys participate more in political groups such as political forums or 

electoral campaigns (Keeter, Zukin, Andolina, & Jenkins, 2002; Voorpostel, & Coffé, 2010; Williams & 

Gilchrist, 2004).  

Research suggests that young women today are not as involved in politics and civic activities to 

the extent that young men are (Akiva, Sugar, Smith, & Brummet, 2011; Barkan, 2004).  There appear to 

be several reasons for these trends such as self-reported lack of interest and time, feeling uninformed and 

inconvenienced, and also the political process resonates less with young women than young men 

(Jenkins, 2005).  

The National Citizen Engagement Survey (2002) conducted with American youth ages 15-25 

measured young people’s political attitudes and behaviors. This study reported that young women seem to 

be slightly more engaged in civic actions than young men are in areas such as ‘volunteering for a non-

political group’, ‘raising money for a charity’, ‘collaborating with others to solve community issues’, and 

‘participating in group activities for fun’ (Keeter, Zukin, Andolina, & Jenkins, 2002). This finding can be 

explained by the fact that girls are more concerned about their community and environment and have a 

more prosocial orientation than boys (Sherrod & Lauckhardt, 2009). 

Findings are very scarce and inconsistent about the effect of urbanicity on youth civic 

engagement. Political scientists have found that small cities and homogeneous neighborhoods have larger 

number of voluntary groups (Newton, 2007). This is in line with Putnam’s work (1993) on democracy 

where Gamm and Putnam (1999), argue that civic actions occur more in small rural areas rather than in 

large urban areas because these voluntary groups are sustained more easily in less developed and 

homogeneous communities. However, the rates of volunteering and civic participation are elevated by the 

neighbourhood poverty level. While young people who often come from privileged families have access 

to opportunities to be engaged with community work, those who live in impoverished communities have 

limited resources and a number of barriers to community participation, which is reflected in lower rates of 

volunteering and civic engagement (Evans, 2007). 

 

METHODS 

Sample 
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Participants were drawn from a nationally representative study conducted in Albania among 

registered children of World Vision Albania (WVA). Initially, this study included 3704 participants (ages 

8-19 in grades 2-12) who completed the survey. For the purpose of this study, a total sample of 2216 

(59.7%) child participants ages 12-19 in grades 6-12 was selected. Regarding sampling methodology, as 

shown in Table 3.1, systematic random sampling, 95% CL, 5% margin of error has been used. 

 

Table 3.1. Sampling strategy for each area programme that WVA project are being implemented  

Area Program (AP) Registered 

Children (RC) 

Total 

Population 

Sample size 

Child Situation 

(CS) 

monitoring 

10% Non-

Response Rate 

(NRR) of 

sample size 

Sample size total CS 

monitoring (+10% 

NRR) 

Dibra 3866 315 32 347 

Durres 1898 300 30 330 

Elbasan 1 1966 300 30 330 

Elbasan 2 2312 300 30 330 

Korca 3382 315 32 347 

Kurbin 4117 320 32 352 

Lezha 2374 300 30 330 

Librazhd 3842 315 32 347 

Shkoder 2569 305 31 336 

Tirana 3578 315 32 347 

Vlora 1446 280 28 308 

Total 31350 3365 339 3704 

 

Procedure 

 An automatic selection of children who would be part of the sample was made from the lists of 

registered children in each area program. After the sampling procedure was conducted, staff members 

who were involved as supervisors in monitoring the survey and data collectors went through an 

orientation process. Such an orientation included their recognition of the survey, the techniques of data 

collection based on interactive methodology and their sharing experiences of the administered survey in 

the previous year.  
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Data Collection 

Data for this study were drawn from a Nationally Representative Study conducted by World 

Vision on Child Well-being in Albania during the year of 2016. Data collection followed two main 

methodologies by adapting to each region: 

- Survey administration at home 

- Survey administration in small groups (with maximum at 10 persons per group) 

 The data were collected during 2016. Participants were recruited from the lists of registered 

children of WVA in the area program from several cities including all regions in Albania. The selection 

criteria were that the child should be between the ages of 12 and19 years and in grades 6-12. Data were 

collected in one of two ways.  One strategy to collect the data involved administrating a survey at home. 

Child participants and the families were visited at home, and the survey was administered by a trained 

researcher. After providing information about the aim of the study to the parents, the survey administrator 

asked closed-ended questions to the child participant. It took approximately 30 minutes to answer all the 

questions in the survey. If the participant was not clear about a question, the administrator provided 

needed explanation.  

 A second strategy for data collection was through survey administration in small groups, with a 

maximum of 10 persons per group. The participants were organized in small groups in a school 

environment where the survey administrator explained the objectives of the study, discussed 

confidentiality, and then distributed the questionnaires to willing child participants.  This strategy also 

took about 30 minutes to complete.  

 

Design 

 This study used a quantitative research methodology by utilizing an exploratory and descriptive 

design relying on secondary survey data. Therefore, descriptive analysis was used to find out to what 

extent youth were civically engaged. Next, t-tests were conducted to investigate whether there were 

significant, age, gender, and urbanicity differences for youth civic engagement.  

 

 

Measures 

 The measures used in this study are described below. Appendix A provides more detailed 

information about questions on the survey, the variable measured by each, and their source of each item.    
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Youth Civic Engagement. Youth civic engagement was measured with five items. Four items were 

derived from the Civic Engagement Scale (CES) developed by Doolittle and Faul (2013) and one item 

asked the respondents about their active citizenship. The five items measure actions of young people to 

become active citizens. Respondents were asked to indicate their degree of agreement with statements 

such as “I am involved as a volunteer in the activities of the community” or “I participate in discussions 

about the responsibilities we have in the community (village/neighborhood)” using a 4-point response 

scale ranging from 1 = not agree at all to 4 = totally agree. The reliability analysis revealed a Cronbach's 

alpha of .97 for this scale.  

 

Demographics. These data contained basic demographic information including: age, gender, and 

urbanicity. Age was limited to 12 to 19 years and was recorded as a numerical variable by asking the 

respondents the question, “How old are you?” For the purpose of the analysis, we recoded this variable 

and used only two categories as (1) “Young youth” (12-14 years) and (2) “Old Youth” (15-19 years). 

Gender was coded as “Male” (1) and “Female” (2). Urbanicity was a measure created out of the 

municipality variable which initially consisted of 10 categories and then it was recoded and dichotomized 

by “Rural” (1) and “Urban” (2). Urbanicity is defined as the percentage of people living in urban areas. 

Tirana, Vlora, and Durres have the highest urbanization level with 75%, 69%, and 58%, respectively. 

These three cities constitute the urban set, whereas Korce, Shkoder, Elbasan, Lezhe, and Diber that have 

urbanization level of 40%, 38%, 36%, 32%, and 18%, respectively, constitute the rural set (UNDP, 2010).  

 

Statistical Analysis 

 This work employed a quantitative design using a quantitative analysis of secondary data from 

3750 children who completed several surveys during spring and fall 2016. Data were analysed using 

IBM-SPSS statistics version 22. Statistical analysis including a variety of techniques that were related to 

univariate and bivariate analyses were conducted. Thus, independent samples t-test analyses were 

conducted to examine whether there were significant age, gender, and urbanicity differences on youth 

civic engagement.  

 

RESULTS 

Descriptive Statistics 

The normality of the distribution of the data was checked for all study variables. The distribution 

of the data is defined as normal if the standardized skewness and kurtosis values are between the values 

of -3 and +3. All the variables used in this study were approximately normally distributed. Descriptive 

statistics (means, standard deviations, standardized skewness, and standardized kurtosis) and frequency 

distribution for the study variables are presented in Table 4.1. The descriptive analysis for Youth Civic 

Engagement shows that of the 2216 participants in the data set, the Minimum (low) score was 1 and the 
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Maximum (high) score was 6. The range was 5 (6-1). Youth Civic Engagement has a mean of 2.74 and a 

standard deviation of 0.81.  

 In terms of age, 61% of the sample was 12-14 years old and 39% were between 15-19 years old. 

The sample was fairly evenly divided by gender (47.7% male and 50.7% female), and urbanicity (25.1% 

urban and 74.9% rural).  

 

Table 4.1. Descriptive Statistics for Study Variables (n=2216) 

Variable M (SD) Skewness Kurtosis Frequency Percentage 

Youth Civic Engagement 2.74 (.81) 0.24 0.49 

  Age 

         12-14 

   

1351 61 

    15-19 

   

865 39 

Gender 

         Male 

   

1056 47.7 

    Female 

   

1124 50.7 

Urbanicity 

         Urban 

   

556 25.1 

    Rural       1660 74.9 

Note. M = Mean; SD = Standard Deviation 

    

Independent Samples t-test Analyses 

To investigate if there were significant age, gender, and urbanicity differences on youth civic 

engagement, an Independent Samples T-test analysis was conducted. As shown in Table 4.2, 12-14 years 

old youth group had significantly higher civic engagement than 15-19 years old youth group (p < .01); 

The effect size d is approximately 0.11 which is according to Cohen (1988) a small sized “effect”. Next, 

the Independent Samples T-test analysis showed that males did not differ significantly from females on 

youth civic engagement, (p=.17). Finally, the analysis showed that youth from urban area did not 

significantly differ from youth from rural area on youth civic engagement (p=.23). 
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Table 4.2. Comparison of 12-14 vs. 15-19, male vs. female, and urban vs. rural youth on Youth 

Civic Engagement (n=2216) 

Variable      M T P   

Age 

  

2.59 0.01 

     12-14 

 

2.77 

         15-19 

 

2.68 

   Gender 

  

-1.39 0.17 

      Male 

 

2.71 

        Female 

 

2.76 

   Urbanicity 

  

-1.21 0.23 

       Urban 

 

2.70 

         Rural   2.75       

 

 

DISCUSSION 

This study examined the research question: “To what extent are youth civically engaged? Are 

there age, gender, and urbanicity differences in youth civic engagement?” The hypothesis that there are 

significant age, gender, and urbanicity differences on youth civic engagement such that older youth would 

significantly show higher levels of civic engagement than younger youth, males would significantly show 

higher levels of civic engagement than females, and youth from urban areas would significantly show 

higher levels of civic engagement than youth from rural areas respectively was partially supported. 

Descriptive analysis showed that youth civic engagement had a mean of 2.74 and a standard deviation of 

0.81. Almost half (50.5%) of the young people in Albania report that they are to some degree civically 

engaged.  

Results from the independent samples t-Test analysis did not support the initially proposed 

hypotheses showing that 12-14 years old youth group had significantly higher civic engagement than 15-

19 years old youth group and there were no significant gender and urbanicity differences on youth civic 

engagement. On the contrary, previous literature shows that young people show very little or no interest 

at all in civic engagement such as community work or political discussions. Researchers suggest that they 
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lack the knowledge and skills necessary for effective citizenship. Literature supports the fact that young 

people feel less and less engaged in public life and this makes them feel more frustrated and pessimistic 

for their future (Crocetti, Erentaitė, & Žukauskienė, 2014; Scott, 2014; Stepick, Stepick, & Labissiere, 

2008). The result that the younger group has a higher civic engagement is very important as Albania is the 

second country in Europe with the youngest population. 23.4% of its citizens are between 0-14 years of 

age and an increased focus on their education would have a large positive effect. 

The findings of this study must be considered in light of its limitations of the study. First of all, 

this study employed secondary data collected in Albania and it is not clear whether the findings from this 

study are generalizable to other places in the world, particularly to other youth groups, who may have 

different cultures and lifestyles and face different political life situations in those countries. Second, the 

present study used adolescents’ self-reported data and rather than include caregiver and teacher-reported 

data. This may lead us to collinearity issues between the measures and the inability to check for bias. 

Another problem with child-reported data is that even though participants try to be honest, they might 

have encountered difficulties with the understanding of different concepts or with the interpretation of 

specific questions especially young adolescents.  

Though this study used secondary data, it may help other scholars conducting research in this 

field consider adding more items that reflect other components of youth civic engagement. In addition, 

though this work contributed to the literature by considering youth individual characteristics in relation to 

youth civic engagement still, more research is needed to identify and develop youth related policies and 

programs as well as inform evidence-based approaches to improve youth civic engagement. Taken 

together, future research should work to develop more strategies and programs to increase and improve 

youth civic engagement in developing countries.  
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Öz 

Türkiye’de 1960 Darbesi’yle başlayan süreç, 12 Eylül’le birlikte büyük kırılmalara vesile olur. 12 Eylül 

Darbesi, kapsamı, neticesi ve uygulamalarıyla Türk tarihinde yeni bir dönemin başlangıcıdır. Cunta 

vesayetinin her alanda baskısını sürdürdüğü bu süreç, sadece insan hakları ve demokrasi alanında 

yarattığı tahribatın dışında ekonomik, kültürel, sosyal konularda da bir yozlaşmanın yaşanmasına vesile 

olur. Günümüzde anayasa tartışmalarının yaşanması aradan geçen 43 yıllık zamana rağmen 12 Eylül 

Darbesi’nin izlerinin hâlâ silinmediğinin bir göstergesidir
1
. 

1960’tan başlayarak Türkiye’de yaşanan tüm darbelerin şüphesiz ilk mağdurlarından biri bilim insanları, 

aydınlar, sanat camiası, yazar ve şairler olmuştur. Darbelerle birlikte basına karşı katı bir sansür 

uygulamasının olduğu, kitapların yasaklandığı, tiyatroların kapatıldığı bu süreç zamanla kendi içinde de 

bir arşivin oluşmasına da zemin hazırlar. Türk yazar ve sanatçıları gerek darbe mağduru oldukları veya 

aydın hassasiyetiyle bu baskılara kayıtsız kalmamış, şiirde, sinemada, romanda, şiirde, öyküde, müzikte 

darbeleri konu alan birçok ürün / eser ortaya koymuşlardır. Bugün Türk edebiyatında 12 Eylül Romanı, 

12 Eylül Sineması, 12 Eylül Hikâyesi üzerine bir arşiv oluşturacak kadar çalışmaların olması, aydınların 

bu hususta ortaya koydukları hassasiyetten kaynaklanmaktadır. 

 

GİRİŞ 

Türkiye’de 1960 Darbesi’yle başlayan süreç, 12 Eylül’le birlikte büyük kırılmalara vesile olur. 12 

Eylül Darbesi, kapsamı, neticesi ve uygulamalarıyla Türk tarihinde yeni bir dönemin başlangıcıdır. Cunta 

vesayetinin her alanda baskısını sürdürdüğü bu süreç, sadece insan hakları ve demokrasi alanında 

yarattığı tahribatın dışında ekonomik, kültürel, sosyal konularda da bir yozlaşmanın yaşanmasına vesile 

                                                           
1
 Geniş bilgi için bk. Zeki Taştan, Türk Tiyatrosunda 12 Eylül, Hiper Yayın, İstanbul, 2023. 
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olur. Günümüzde anayasa tartışmalarının yaşanması aradan geçen 43 yıllık zamana rağmen 12 Eylül 

Darbesi’nin izlerinin hâlâ silinmediğinin bir göstergesidir
1
. 

1960’tan başlayarak Türkiye’de yaşanan tüm darbelerin şüphesiz ilk mağdurlarından biri bilim 

insanları, aydınlar, sanat camiası, yazar ve şairler olmuştur. Darbelerle birlikte basına karşı katı bir sansür 

uygulamasının olduğu, kitapların yasaklandığı, tiyatroların kapatıldığı bu süreç zamanla kendi içinde de 

bir arşivin oluşmasına da zemin hazırlar. Türk yazar ve sanatçıları gerek darbe mağduru oldukları veya 

aydın hassasiyetiyle bu baskılara kayıtsız kalmamış, şiirde, sinemada, romanda, şiirde, öyküde, müzikte 

darbeleri konu alan birçok ürün / eser ortaya koymuşlardır. Bugün Türk edebiyatında 12 Eylül Romanı, 

12 Eylül Sineması, 12 Eylül Hikâyesi üzerine bir arşiv oluşturacak kadar çalışmaların olması, aydınların 

bu hususta ortaya koydukları hassasiyetten kaynaklanmaktadır. 

Darbelerin mağdur ettiği kesimlerden biri de tiyatro mensubu olan, oyun yazan, sahnede görev 

alan, yönetmenlik yapan, sahnede rol alan geniş bir kitledir. Esasen muhalif bir cephesi de olan tiyatro 

mensupları, her darbe sonrasında binaları kapatılan, takip edilen, baskı gören, sindirilmeye çalışılan 

insanlardan müteşekkildir. Darbelerin yarattığı mağduriyete kayıtsız kalamayan bu camia veya diğer oyun 

yazarları yaşadıklarını veya gördüklerini zaman içinde sahneye koymaya ve eserlerle yaşatmaya 

çalışmıştır. Bu gayretler sonucunda 12 Eylül Tiyatrosu’nu oluşturacak bir arşivin de ortaya çıkmasına 

vesile olmuşlardır. Türk edebiyatında 12 Eylül’ü konu alan kırka yakın eser kaleme alınmıştır. Bu 

eserlere yayımlanmamış veya sahneye konulmuş eserler de dâhil değildir. Sahnelenen ancak 

yayımlanmayan veya sadece yazım aşamasında olan oyunları da dâhil ettiğimizde 12 Eylül Tiyatrosu’nun 

önemli bir yekûna ulaşacağı görülecektir. Haluk Işık’ın Yollarda adlı oyunu da yayımlanmamış 

oyunlardan biridir. 12 Eylül Darbesi’ni kadınlar gözünden aktaran oyun Dünya Prömiyeri altında 29 

Ekim 2009’da İzmir Devlet Tiyatrosu’nda sahnelenmiştir. Bu yazımızda Yollarda adlı oyunda 12 

Eylül’ün kadınlar üzerindeki etkisini imceleyeceğiz. Ancak buna geçmeden önce 12 Eylül Tiyatrosu 

içinde kadınların tuttuğu yer üzerinde durmakta yarar vardır. 

12 Eylül’ü konu alan ilk oyun Tuncer Cücenoğlu tarafından yayımlanan Çıkmaz Sokak’tır. 1980’de 

yayımlanan oyun, Yunanistan’daki bir darbe üzerinden 12 Eylül’e ve dünyadaki tüm darbelere 

göndermede bulunur. Üç kişilik oyunda darbenin mağduru olarak kadınlar öne çıkar. 1967 Darbesi’nde 

cuntacılar tarafından sevgilisi aranırken yakalanan Celika, hayatı karartılan kadınlardan biridir. Nişanlısı 

da cuntacılar tarafından katledilen Celika, hapiste kaldığı yedi yıl boyunca her türlü işkenceye maruz 

kalır. Annesi de kızının işkence hücresinde tanınamaz hale gelmesine daha fazla dayanamamıştır. Suçsuz 

olduğu anlaşıldıktan sonra serbest bırakılan Celika, yitirilmiş bir hayatın ardından sadece intikam 

duygusuna tutunarak dayanma gücü göstermiştir
2
. “Erhan Gökgücü'nün Gerçek Kurbanın Acısı oyununda 

da 12 Eylül’ün yarattığı travmanın mağduru yine bir kadındır. Darbe döneminden sonra sevdiği kişinin 

idam edilmesine dayanamayan kadın, onu bir sinema filminde yaşatmak ister. Kadına göre 12 Eylül’ün 

gerçek mağduru geride kalan kadınlardır. Ölenler, gerçek acıyı kadınların kucağına bırakıp gitmişlerdir. 

                                                           
1
 Geniş bilgi için bk. Zeki Taştan, Türk Tiyatrosunda 12 Eylül, Hiper Yayın, İstanbul, 2023. 

2
Erzen, M. A. & Taştan, Z. (2018). “Darbe ve Şiddetin Çıkmaz Sokak'ında Bir Hesaplaşma”. Dede Korkut 

Uluslararası Türk Dili ve Edebiyatı Araştırmaları Dergisi, 7/17, s. 115-127. 
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Kadınlar da bu acıyı ömür boyu çeker. Eylül Penceresinden İki Kozyatağı Manzarası adlı oyunda acı 

çeken kadınlara ve yiten gençlere yer verilir. Oyun, darbe öncesi anarşi ortamını gençler ve anneleri 

üzerinden yansıtır. Bir tarafta Asaf ve annesi Münadiye; diğer tarafta da Osman ve annesi Semiye vardır. 

Anneler gençlerin anarşi ortamında yitip gitmelerinden büyük korku ve tedirginlik yaşarlar. Osman 

öldürülür ve bu durumda mahvolan annesi olur. Daha doğrusu gençler yitmekte ve acılar yine kadınlara 

kalmaktadır. Gülsüm Cengiz’in Yaşamın İzindeki Kadınlar'ı, 12 Eylül Darbesi'ni kadınlar gözünden 

aktaran yarı belgesel nitelikli bir oyundur. Gerçek öykülerden hareketle kaleme alınan oyunda, 12 Eylül 

mağduru birçok kadına yer verilir. Bu kadınların çoğu, 12 Eylül’den sonra tutuklanan, kaybolan veya 

sevdiklerini arayan mağdurlardır. Nesrin Kazankaya’nın Quintet oyunu, 12 Eylül Darbesi yüzünden, 

hapishanede işkence gören, kocasını işkenceden kaybeden ve hapishanede doğurduğu çocuğunu bırakıp 

yurt dışına çıkmak zorunda kalan bir kadının dramıdır. Kadın yirmi yıl sonra ülkeye döndüğünde 

çocuğuyla anlaşamamış, arkadaşlarıyla sıcak bir ilişki kuramamış ve tekrar geri dönmüştür.”
1
 

 

Haluk Işık, Yollarda 

Yollarda, Haluk Işık’ın Külrengi Sabahlar adlı 12 Eylül’le başladığı üçlemesinin ikinci kitabıdır
2
. 

Henüz yayımlanmamıştır. Külrengi Sabahlar’da suçsuz yere idam edilen bir gencin yaşadığı dram 

üzerinden idam cezasının çağ dışı bir uygulama olduğunu vurgulayan yazar, bu oyununda da 12 Eylül 

Darbesi’yle kocasını kaybedip aklını yitiren bir kadının akıl hastanesinde yaşadığı dramı konu edinir. 

Bireylerin yaşantısı üzerinden 12 Eylül Darbesi’nin farklı yönlerini gözler önüne seren yazar, ortak bir 

sorumluluk bilinci etrafında toplumu uyanık tutmaya çalışır: 

“Bu oyun bir 78'linin, yaşadıklarına, yitirdiği arkadaşlarına, yüzünü görmeyip adını 

işitmediklerine ve derin bir yurtseverlikle bağlı olduğu ülkesine dair sorumlulukla yazıldı. Aynı 

duyarlılıkları paylaşanlar için, 1980'den bugüne dek her Eylül çok uzun, her Cumartesi çok hüzünlüdür. 

Hiçbir replik, dekor parçası ve ışık demetinin, 12 Eylül'de yitirilenleri geri getiremeyeceğini, herkesten 

önce biz 78'liler biliriz. Bilmeyenler, 12 Eylül istatistiklerine bakabilir. Orada her rakamda bir insan 

hikâyesi vardır.”
3
 

İzmir Devlet Tiyatrosu Müdürlüğü’nden temin ettiğimiz elimizdeki metinde yazım tarihi olarak 5 

Ekim 2009 tarihi kayıtlıdır. A-4 ebadında fotokopi olan metinde 2009-2010 kaydıyla “Düzenlenmiş 

Metin” ibaresi yer alır. Oyun, alttaki afişte görüleceği üzere ilk olarak 2009’da İzmir’de sahnelenmiştir.  

                                                           
1
 Taştan, age.,  

2
Haluk Işık, kendisiyle yapılan bir söyleşide konuyla ilgili şunları söyler: “Kül Rengi Sabahlar, yaşananların yıkıcı 

etkileri ile belleksizliğimizi hedef alan, somut bir olayı işlemesi bakımından belgesel nitelikli bir oyun. Yollarda ise, 

kayıplar özelinde, 12 Eylül’ün insanlar üzerindeki etkilerini anlatıyor, üçlemenin son oyunu da, bu ülkenin insanı 

olma sorumluluğu ile yazmak istediğim, 12 Eylül’ün şeflerini anlatan bir oyun olacak.” “Haluk Işık’la Keyifli Bir 

Sohbet”, http://www.tiyatronline.com/haberler/ayin-soylesisi/600/haluk-isik-yollarda.html 
3
Şadiye Dönümcü, “Yollarda Yaşananlar Sadece Öldüğümüzde Unutulabilir.”,  

http://www.sosyalhizmetuzmani.org/yollarda.htm 

http://www.tiyatronline.com/haberler/ayin-soylesisi/600/haluk-isik-yollarda.html
http://www.sosyalhizmetuzmani.org/yollarda.htm
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2009-2010 tiyatro sezonunda İzmir Devlet Tiyatrosu’nda ikinci kez sahnelenen oyunda kişi 

kadrosu olarak “Kadın ve Ötekiler” ibaresi yer alır. Yollarda’da kadın karakterin başrolde olması esere bir 

farklılık katar. Daha önce oyunu erkek karakter üzerinde tasarlayan yazar, 25 yıllık arkadaşı, İzmir Devlet 

Tiyatrosu Müdiresi ve oyuncu Hülya Savaş’ın talebi üzerine kişilerde değişiklik yapar. Yoğun bir 

dramaturgi çalışması sonucunda ana karakteri kadın olarak yeniden tasarlayan yazar, 12 Eylül travmasını 

daha iyi yansıtmak adına mekân olarak da akıl hastanesini tercih eder. 

12 Eylül Darbesi’nin toplum üzerinde yarattığı sarsıntıyı ve baskıları, bir kadın gözüyle aktaran 

oyun, “Cumartesi Anneleri”nin yaşadıkları travmayı da dile getirerek darbe ile birlikte oluşan kırılma 

sürecinin uzun bir zaman dilimine yayıldığını ifade eder. Yazar Haluk Işık, Külrengi Sabahlar’da olduğu 

gibi Yollarda oyunuyla da toplumu rahatsız etmek istediğini, çünkü tiyatronun “hayata müdahale” 

anlamını taşıdığını belirtir: 

“Yollarda, bir hesaplaşma oyunu. 12 Eylül beraberinde gelen anti-demokratik sistem dayatmaları, 

kaybolanlardan özür dileme, borç ödeme diyebiliriz. İnsanların duyarsızlığına, üç maymunu 

oynamalarına vurgu yapıyor. Sorgulama, saldırma, rahatsız etme amaçlı bir oyun. Rahatsız etme 

diyorum, çünkü seyirci duygusal katharsis yaşayıp arınmak yerine kendini sorgularsa ve acıların 

tekrarlanmaması için kişisel çaba harcarsa o zaman bu ülkede bir şeyler değişir. Çünkü tiyatro hayata 
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müdahale demektir
1
. 

Yollarda, darbe döneminin kaos ortamında, kaybettiği kocasının peşine düşen ve yaşadıkları 

yüzünden aklını yitiren bir Kadın’ın yaşadığı dramı konu alır. Her Eylül ayında kocasının geçmişine dair 

yola çıkan Kadın’a, kocasından kalmış olan bir bavul, bir limon ağacı ve koğuştaki arkadaşları eşlik eder. 

Akıl hastanesinde cereyan eden olaylarda kişi kadrosunu da hastalar ve görevliler teşkil eder. Ancak 

Kadın’ın geçmişe dair hatırladıkları arasında olaya başka kişiler de dâhil olur. Bunlar arasında 12 Eylül 

Darbesi’ni yansıtan en önemli kişi komiser yardımcısıdır. Kadın’ın aklını yitirmesine sebep olan olay da 

onunla karşılaşması ve yanlış yönlendirilmesi sonucunda gelişir. Oyun içinde oyun olarak tasarlanan 

bölümde Kadın, Eylül’ün her Cumartesi gününde kocasını bulmak için yollara düşer. Oyunda Komiser 

Yardımcısı’nı bir hasta oynar: 

“Hasta: (Komiser yardımcısı uzun uzun bakar kağıtlara) Evet, bizim kasaba… En son buradaydı. 

Daha doğrusu, buraya da gelmişti. 

Kadın: Yani? 

Hasta: Yanisi… Doğru yere gelmişsiniz. Bunu daha önce de kaç kez söyledim. Her geldiğinizde… 

Kadın: Evet geldim. Kocamı arıyorum komiser… 

Hasta: Komiser yardımcısı. 

Kadın: Komiser yardımcısı… Peki, komiser yardımcısı Bey, Kocam… Kocam nerede? O, nerede?” 

(Işık, 2009: 3) 

Komiser Yardımcısı, bütün ısrarlara rağmen Kadın’ın kocası hakkında herhangi bir bilgi vermez. 

Bunun yerine ona kocasının bavulunu verir. Ancak Kadın’ın kasabada konaklamaması için de uğraşır. 

Bavul’dan çıkan bir mektup kocasının akıbeti hakkında bir bilgi verdiği gibi 12 Eylül’ün kaos ortamında 

insanların nasıl kayboldukları ve yok edildiklerine dair de ipucu taşır: 

“Zamanım yok. Bir an önce hazırlanmamı istiyorlar. Bu mektubu iki arada yazıyorum. Beni bir 

yere götüreceklerinden söz ediyorlar. Nereye, bilmiyorum. Yanıma bir bavuldan başka bir şey 

almayacağım. Buna kesinlikle kararlıyım. Bırakılacağımı söylüyorlar, niye fazladan eşya taşıyayım ki? 

Bu bavulda, senden uzakta yazdıklarım var. Yol hikâyeleri, şiirler, öyle şeyler. Yakında ve sonunda sana 

kavuşacağım, hissediyorum. İşte o gün… Gürültüler geliyor. (Uzaklardan yoğun ayak sesleri, açılıp 

kapanan kapılar. Ekosundan anlaşılmayan boğuk, emredici bağırışlar.) Koğuşları basıyorlar. Çıkmamızı 

istiyorlar. Daha fazla yazamayacağım.” (Işık, 2009: 4) 

12 Eylül Darbesi’nin yarattığı kaos ortamı, sergilenen oyunlar dışında dışarıdan gelen seslerle ve 

sayıklamalar şeklinde zaman zaman oyunda tekrarlanır. Bu sesler, 12 Eylül'ün yaratmış olduğu atmosferi 

bütün çıplaklığıyla ortaya koyar. Sokağa çıkma yasağı, insanların fişlenmesi, yurt dışına çıkma yasağı, 

binlerce kişinin kuşkulu biçimde öldürülüşü, işkenceler, baskı ve sindirmeler, duyulan bazı seslerdir. 

                                                           
1
“Haluk Işık’la Keyifli Bir Sohbet”, http://www.tiyatronline.com/haberler/ayin-soylesisi/600/haluk-isik-

yollarda.html 

http://www.tiyatronline.com/haberler/ayin-soylesisi/600/haluk-isik-yollarda.html
http://www.tiyatronline.com/haberler/ayin-soylesisi/600/haluk-isik-yollarda.html
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Oyunun hemen ilk sayfalarında başlayan bu sayıklamalar, sembolik anlamlarla da bütünleşerek oyunun 

sonuna kadar devam eder: 

“Ülke yönetimine bütünüyle el konulmu.. 1 683 bin kişi fişlendi... Demokratik düzenin işlemesine 

mani olacak sebepleri ortadan kaldır... Anayasa ortadan kaldırıldı... Girişilen harekatın amacı, ülke 

bütünlüğünü korumak, milli birlik ve beraberliği sağlamak... Tüm partiler ve demokratik örgütler... 

Muhtemel bir iç savaşı ve kardeş kavgasını önlemek... 650. ooo kişi gözaltına alındı. Devlet otoritesini ve 

varlığını yeniden tesis etmek ve demokratik düzenin işlemesini... 210 bin davada 230 bin kişi yargılan.. 

(...) 

Bütün vatandaşlar, ülkede devlet otoritesinin tesisi, asayiş, emniyet, huzur... 388 bin kişiye pasaport 

verilmedi... Can ve mal güvenliğinin kısa sürede sağlanması için, alınacak karar, tedbir ve yayınlanacak 

bildirilere... 71 bin kişi 141, 142, 163. maddelerden yargılanarak.” (Işık, 2009: 2) 

Kadın, kocasını hiçbir zaman bulamaz ve onu aramak için çıktığı yol hikâyeleri de hiç bitmez. 

Kimsesizler Mezarlığı’nda aklını yitirir. Ancak bazen geçmişe yöneldiğinde 12 Eylül’ün kaotik ortamı 

hakkında da hatıralarını nakleder. Bunlardan birinde babaannesiyle yalnız yaşayan bir öğrencidir. Sokağa 

çıkma yasağı uygulanmaktadır. Şiddetli bir diş ağrısı çeken Kadın, gece 02.00’de diş doktoru bulmak için 

sokağa çıkmak zorunda kalır. Bir müddet sonra askerler tarafından gözaltına alınır. Ağrıyan dişi için 

doktor aradığını söylese de bir türlü askerleri inandıramaz. Nihayet bir doktora ulaşılır. Gece yarısı 

kapısının çalınması doktoru korkutur. Askerlerle aralarında geçen konuşma, 12 Eylül Darbesi’nin insanlar 

üzerinde yarattığı tedirginliği gözler önüne serer: 

“Hasta: (Diş hekimi, uykulu bir sesle) Kim o? 

Hasta: (Komutan) Aç, biz askeriz! 

Hasta: (Diş hekimi) Buyurun ne istemiştiniz? 

Hasta: (Komutan) Buna bakacaksın? 

Hasta: (Diş hekimi) Hayır, bunu tanımıyorum! Hiçbir ilgim yok yaptıklarıyla. Ben bir hekimim. 

İnanın ilk defa görüyorum. Ne yapmış, hangi suçu işlemiş? Anarşist olduğu da pek belli zaten, değil mi? 

Hasta: (Komutan) Telaşlanmayın. Sizinle bir ilgisi yok. Dişinin ağrıdığını söylüyor. (…) Kızın 

doğru söyleyip söylemediğini, sizin sayenizde anlayacağız.  

Hasta: (Diş hekimi) Yani, yaaa? Bakarız tabii. Size yardımcı olmak vazifemiz. Siz bizim için böyle 

gece gündüz, değil mi efendim?” (Işık, 2009: 7) 

Kadın’ın korkudan diş ağrısı geçer. Ancak askerlere kendisini ispatlamak için ağrımayan dişini 

çektirmek zorunda kalır.  

Oyunda insanların kaybolan yakınlarına dair endişeleri zaman zaman dile getirilir. Ancak bu 

kayıplar vurgulanırken öte taraftan toplumdaki baskı da eleştirilir. 12 Eylül, toplumun üzerinden silindir 

gibi geçmiş ve birçok ailenin canını yakmıştır. Özgürlük adına vadettiklerinde de samimi değillerdir. 

Demokrasi dedikleri farklı bir despotizmin önünü açar. 12 Eylül rejimi sadece baskı ve sindirme politikası 
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gütmemiş aynı zamanda insanlara nasıl hareket edeceklerini ve sosyal yaşamlarını da dizayn etmeye 

çalışmıştır. Kadın bunu ironik bir şekilde aktarır: 

“Kadın: “Hepiniz gittiğinizden beri bu hastanedeyiz. Bize ne yapacağımızı ve ne yapmayacağımızı, 

nasıl davranmamızı, nasıl davranmamız gerektiğini… Hepsini öğrettiler. Yasalar çıkarttılar, özgürsünüz 

dediler örneğin. Ama diye başlayan sözlerle, özgürlüğün üstünü çizdiler. Demokrasi dediler ve yine ama 

diyerek özgürlüğü örttüler.” (Işık, 2009: 13) 

12 Eylül’ün demokrasi ve özgürlük adına söyledikleri bu anlamda samimi değildir. Uyumlu bir 

vatandaş modeli çizen askerî rejim, güçlerini hiçbir zaman kaybetmek istemez. Hatta 12 Eylül 

Darbesi’nin alt yapısını da kendileri oluşturmuştur: 

“Bizi her şeyden mahrum bıraktılar… Aptalca bir iç savaşta bizi öldürdüler, sonra gelip bunun 

üstüne bir kötülük imparatorluğu kurdular, sonra... (…) Her şeyimizi çaldılar. Kadınlığımızı, 

erkekliğimizi!” (Işık, 2009: 14)  

Haluk Işık’ın Yollar’da oyununda vurgulamak istediği bilhassa arka planda kadınların yaşadıkları 

dramlardır. 12 Eylül, birçok insanın hayatını söndürmüş ancak arkada da gözü yaşlı anneler ve kadınlar 

bırakmıştır. Fakat bunlardan da önemli olan sorun, toplumun tüm yaşananlar karşısında tepkisiz kalışıdır. 

Oyun da bu anlamda insanları rahatsız etmek için kaleme alınır. Kocasını bulmak için gece gündüz 

yollara düşen ve her gittiği yerde zulme uğrayan Kadın, toplumun duyarsızlığı karşısında daha çok acı 

çeker. Burada sorgulanması gereken aklını yitiren bir kadının topluma karşı kustuğu söylemleridir. 

Deliliğin sınırı burada sorgulanmalıdır. Asıl hastalar demokrasi mücadelesi vermeyen toplum mu yoksa 

akıl hastanesinde yatanlar mıdır?  

“Kadın: Eylül bitiyor. Artık her gün Cumartesi olmayacak. Havanın kokusundan anlıyorum. Ne 

kadar gereksiz bir yalnızlık… Sadece seninle konuşuyorum ve hepsi kendisiyle konuştuğumu sanıyor. Her 

şey giderek daha çok kalbimi kırıyor artık. Bu duyarsızlıklar cehenneminde, seni aramaktan, seni 

beklemekten ne kadar yorulduğumu bilmiyorlar. (Koğuşa bakar) Yok, onlardan bahsetmiyorum. Onlar 

benim arkadaşım. Bir Eylül geçti üstümüzden. Kimimiz öldü, kimimizi canlı cenazeye çevirdiler. Ben bu 

duvarların arkasındaki duyarsızlıklardan söz ediyorum. Kimse “Onlara ne oldu?” demiyor, kimse “Hiç 

olmazsa bundan sonra yaşanmasın” demiyor. Benim kalbimi işte bu kırıyor.” (Işık, 2009: 16) 

 

SONUÇ 

Türk tiyatrosunda 12 Eylül Darbesi, birçok yazar tarafından ele alınır. Bu konuda kırka yakın oyun 

yayımlanır. Yayımlanmayan, adapte edilen ve sahnelenen oyunları da dikkate aldığımızda bu hususta bir 

12 Eylül arşivi oluştuğunu görürüz. Bu oyunlardan 12 Eylül darbe öncesi ve sorasıyla eserlere konu olur. 

Bu oyunlarda 12 Eylül, hapishane, baskı, sindirme, işkence, şiddet, sürgün, idam, işten atılma gibi pek 

çok olumsuzluklarıyla dile getirilir. Birçok yazar, bizzat mağduru olduğu 12 Eylül’ü yaşadıkları ve 

hissettikleri çerçevesinde kaleme alır. Ancak bu oyunların önemli kısmında hâkim renk erkek 

karakterlerdir. Kadınlar genellikle arka planda kalır. Haluk Işık’ın Yollarda oyununda da erkek olan 

başkarakter, bir tavsiye üzerine Kadın’la değiştirilir ve oyun yeniden düzenlenir. 12 Eylül’ün bu anlamda 
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bir Kadın gözünden aktarılması olaylara ayrı bir hassasiyet katar. Kocası gözaltına alındıktan sonra bir 

daha ondan haber alamayan Kadın’ın arayışları aklını yitirmesiyle sonuçlanır. Bu anlamda 12 Eylül 

kadınların, annelerin kucaklarına büyük bir acı ve yalnızlık bırakmıştır. Yollarda oyununda bunu açıkça 

okumak mümkündür. Kocasını bulmak için yollara düşen kadın, acı ve yalnızlıktan başka bir şeyle 

karşılaşmaz. Yaşananlar karşısında toplumun duyarsızlığı Kadın’ı daha da üzer.  
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Abstract 

The present analysis examines the size and thematic landscape of ten definitions of mediation in 

American legal texts from 1985 to 2005 with the method of content analysis. Mediation is an alternative 

dispute resolution mechanism used most often in commercial and family law disputes, but criminal law 

also uses it. It suffers from incomplete understanding and not as well described as formal litigation. To 

answer questions about its utility and nature and to use it better, a firm understanding of its essence is 

needed. With the method of content analysis, the existing definitions of mediation can be explored, better 

understood. and inferences may be made about the concept they describe. The present research operates 

on a limited data set, 10 data units (samples), with a quantitative and a qualitative variable. Data 

collection of mediation definitions was limited to selected textbooks of mediation, and one act, that have 

been written between 1985 and 2005. The reason for this choice of data was that the American legal 

tradition has defined mediation, and by keeping the sample data geographically and linguistically 

consistent, a higher chance for consistent results was expected. The very small number of samples was 

also imperative in aiming for a more limited geographical and language scope. The findings uncovered 

the size of the definitions, and as a result, the availability of data about the phenomenon, and also show a 

remarkable thematic consistency that can help shape the understanding of mediation’s concept. According 

to the quantitative variable, the average size of the definition of mediation is 256 characters. The 

qualitative variable uncovered five themes that are present in more than half of the samples. As for the 

recommendations, the sample data set could be vastly increased in size, and other languages and 

jurisdictions should also be included in. This may present translation problems that must be taken into 

account. It would also result in a dramatic extension of scope which was not the objective for the present 

study. Thematic analysis may serve as a better vehicle for understanding because the co-presence of 

variables may serve as another avenue to a better understanding of the concept itself, as even the present 

analysis of a very limited data set suggests that some of the themes are co-present in at least 70 % of the 

data.  
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INTRODUCTION 

Mediation is a mechanism of alternative dispute resolution (ADR) that offers a different Access to justice 

than formal legal proceedings. Most frequently it is used in commercial or family disputes. It involves a 

wide variety of techniques and does not come from a tradition as old as litigation. 

Importance and timeliness 

Mediation suffers from incomplete understanding, as it differs from formal legal proceedings in that the 

data available about it is much more limited and circumferential than of traditional litigation. In order to 

answer some more socially relevant questions like: “Why people use mediation?”, or “Can mediation be 

understood by the people who should be using it?”, or more concrete questions such as “Can it be used 

for managing certain type of domestic violence?” a definition of mediation is required first. These already 

exist, but there seems to be no uniform, standardized definition, so the assumption of what mediation is 

should not be taken for granted but be explored by careful analysis. Therefore, a methodical analysis of 

the definitions of mediation will yield important and new knowledge about how mediation is seen and 

understood by the ones making the definitions. Are the concepts in the definitions refer to the same 

phenomenon at all? If yes, what are the hallmarks of the concept of mediation? Are there any methods to 

exploit our new understanding of this legal phenomenon? If yes, what are they? This is a timely and 

pressing issue, as mediation has been gaining in both efficiency and popularity. It is increasingly being 

used in more jurisdictions and as the barriers to justice in formal legal proceedings keep increasing so 

grows mediation’s importance not just for the present but for the future as well. 

This paper is an early and a most rudimentary step to answer the above questions but the methods used in 

it might serve as a helpful guide for other researchers to expand the scope of their investigations 

especially in languages other than English.  
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Abstract 

Tuberculosis is a global infectious disease that also spreads as a result of increased population migration. 

From the beginning of the Russian invasion of Ukraine in 2022, about 8 million people have left their 

country. The most Ukrainian refugees come to Central European countries such as Poland, Germany, the 

Czech Republic, Slovakia, Moldova, and Hungary. Humanitarian crisis caused by war is one of the risk 

factors associated with the development of tuberculosis. Crowded living conditions, undernutrition and 

poor access to health care predispose people to an increased risk of acquiring tuberculosis, especially 

children, people with immunodeficiency conditions or elderly. Furthermore, according to WHO data, 

Ukraine has the fourth-highest tuberculosis incidence in Europe and also this is the fifth country with the 

highest number of confirmed cases of drug-resistant tuberculosis worldwide. One of the reasons of this 

epidemiological situation is fact that Ukraine is a country with low vaccination level. According to the 

WHO recommendations, at least 95% population should be vaccinated against tuberculosis, while in 2022 

the BCG vaccination rate in Ukraine was only 77%. Over the last two years, a significant increase in total 

tuberculosis cases has been observed in refugee-hosting countries. Comparing the number of tuberculosis 

cases in groups of foreigners from 2021 and 2022, it can be seen that the number of patients of Ukrainian 

origin has increased, in some countries even several times. In the country with the largest number of 

refugees, Poland, in 2022 there were 269 cases of tuberculosis reported among foreigners, which was 

more than a two-fold increase compared to 2021. Therefore, tuberculosis still remains a major global 

public health challenge. The treatment is long-term and expensive, but it’s especially important to ensure 

access to health care for every patient in refugee-hosting countries. Only appropriate treatment and 

prevention can stop the development of this epidemic.  
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Öz 

Öğretim programı liderleri olarak okul yöneticileri, bir okulun eğitim vizyonunu belirleme ve 

sürdürülebilir başarıya ulaşma yolunda kılavuzluk etme konusunda hayati bir rol oynamaktadırlar.  Eğitim 

liderliği, öğretim programlarının başarıya ulaşması için kritik bir rol oynar. Bu bağlamda, liderlerin 

eğitimdeki son gelişmeleri takip ederek, öğretim programlarını etkili bir şekilde planlama ve uygulama 

becerileri önemlidir. Çalışmada olgu bilim deseni kullanılmıştır.  Araştırmanın çalışma grubu  2022-2023 

öğretim yılında Diyarbakır ilinde görev yapan  6 eğitim yöneticisi ve 5 öğretmenden  oluşmuştur. 

Araştırmada veri toplama aracı olarak araştırmacılar tarafından geliştirilen yarı yapılandırılmış görüşme 

formu kullanılmıştır. Öğretmenlere göre etkili okul yöneticisi özelliklerinin “Okula hakimiyet”, “Adalet”, 

“Profesyonel ilişki”, “İletişime açıklık”, “Disiplin”, “Rol model”, “Hümanist”, “Sabırlı”, ve “Çok yönlü” 

olduğu görülmektedir. Yöneticilere göre etkili okul yöneticisi özellikleri ise “İletişime açıklık”, “Rol 

model”, “Adalet”, “Sabırlı”, “Gelişime açıklık”, “Demokrat”, “Çok yönlü”, “Okula hakimiyet”, 

“Özgüven” ve “Profesyonel ilişki” olarak ortaya çıkmıştır. 

Anahtar kelimeler: Program lideri, Etkili okul yöneticisi 

 

Abstract 

School administrators, especially as curriculum leaders, play a vital role in determining a school's 

educational vision and guiding it towards achieving sustainable success. Educational leadership plays a 

critical role in ensuring the success of instructional programs. In this context, leaders' skills in effectively 

planning and implementing curriculum by following the latest developments in education are important. 

A phenomenological design was used in the study. The study group of the research consisted of 6 

education administrators and 5 teachers working in Diyarbakır in the 2022-2023 academic year. A semi-

structured interview form developed by the researchers was used as a data collection tool in the study. 

According to teachers, the characteristics of effective school administrators are "Dominance over the 

school", "Justice", "Professional relationship", "Openness to communication", "Discipline", "Role 
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model", "Humanist", "Patient", and "Versatile". According to the administrators, the characteristics of 

effective school administrators are "Openness to communication", "Role model", "Justice", "Patient", 

"Openness to development", "Democrat", "Versatile", "Dominance over the school", "Self-confidence" 

and "Professional relationship ". 

Keywords: Program leader, Effective school administrator 

 

 

GİRİŞ 

Eğitimdeki sürekli değişim ve gelişim, okul yöneticilerine büyük sorumluluklar yüklemektedir. Özellikle 

öğretim programı liderleri olarak okul yöneticileri, bir okulun eğitim vizyonunu belirleme ve 

sürdürülebilir başarıya ulaşma yolunda kılavuzluk etme konusunda hayati bir rol oynamaktadırlar.  Eğitim 

liderliği, öğretim programlarının başarıya ulaşması için kritik bir rol oynar. Bu bağlamda, liderlerin 

eğitimdeki son gelişmeleri takip ederek, öğretim programlarını etkili bir şekilde planlama ve uygulama 

becerileri önemlidir (Fullan, 2014).  

Öğretim programı liderleri, müfredat geliştirme süreçlerini yönetme ve güncel pedagojik yöntemleri 

entegre etme konusunda uzmanlaşmalıdır. Müfredatın öğrenci ihtiyaçlarına cevap vermesi ve öğrenme 

deneyimini zenginleştirmesi, liderin etkili bir eğitim ortamı oluşturmasının temelini oluşturur (Wiggins & 

McTighe, 2005). Eğitim liderleri, öğrenci başarısını değerlendirmek ve bu verileri kullanarak programları 

sürekli olarak iyileştirmek konusunda becerikli olmalıdır. Veri odaklı kararlar, öğrencilerin bireysel 

ihtiyaçlarına daha iyi cevap verme ve eğitim standartlarını yükseltme konusunda yardımcı olabilir 

(Guskey, 2010). Eğitim liderleri, öğretmenlerin profesyonel gelişimini desteklemek ve güçlendirmek 

amacıyla etkili stratejiler benimsemelidirler. Öğretmenlerin yeniliklere ayak uydurabilmeleri ve öğrenci 

başarısını artırmak için gerekli becerilere sahip olmaları, liderin başarılı bir öğretmen kadrosu 

oluşturmasına yardımcı olur (Darling-Hammond vd., 2009). 

Öğretim programı liderleri olarak okul yöneticileri, okul topluluğunu bir araya getirerek, paydaşlar 

arasında etkili iletişim ve işbirliği sağlamalıdır. Bu işbirliği ve sinerji, güven ortamını güçlendirir, 

öğrenci-veli-okul ilişkilerini kuvvetlendirir ve başarıya giden yolda okula paydaş ve toplum desteği sağlar 

(Bryk & Schneider, 2002). 

Eğitimde ileriye yönelik liderlik, öğretim programı liderlerinin vizyoner, yenilikçi ve ekip odaklı 

olmalarını gerektirir. Bu liderler, eğitimdeki değişimlere ayak uydurarak, öğrenci başarısını artırmak için 

etkili stratejiler geliştirmeli ve topluluğu bir araya getirerek güçlü bir destek sistemini oluşturmalıdırlar. 

Bu araştırmada, öğretim programı liderleri olarak okul yöneticilerinin etkili liderlik özellikleri, stratejileri 

ve eğitim topluluğunu başarıya götürme sürecindeki rolü öğretmen ve yönetici gözüyle ele alınmıştır.  
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YÖNTEM 

Çalışmada olgu bilim deseni kullanılmıştır.  Olgu bilim, olayların varlığını inceleme ve tanımlama 

yöntemi olup, “gerçek nedir” sorusuna cevap arar (Baş & Akturan, 2013; Creswell, 2012). Bu modeldeki 

araştırmalarda aslında farkında olduğumuz ama derinlemesine bir anlayışa sahip olmadığımız olgular 

üzerinde odaklanılmaktadır (Şimşek, 2012). 

Katılımcılar 

Araştırmanın çalışma grubu  2022-2023 öğretim yılında Diyarbakır ilinde görev yapan  6 eğitim 

yöneticisi ve 5 öğretmenden  oluşmuştur. Katılımcıların belirlenmesinde kolay ulaşılabilir durum 

örneklemesi yöntemi kullanılmıştır. Ölçüt örneklemede esas olan seçilecek olan durumların bilgi 

açısından zengin olmalarıdır (Keskin & Yazar, 2020). 

Veri Toplama Aracı 

Araştırmada veri toplama aracı olarak araştırmacı tarafından oluşturulmuş yarı yapılandırılmış görüşme 

formu kullanılmıştır. Yarı yapılandırılmış görüşme, incelenmek istenen konu hakkında katılımcılardan 

aynı türde bilgilerin toplanması amacıyla yapılan bir görüşme türüdür (Şimşek, 2012). İlgili alan 

incelenerek hazırlanan görüşme formu taslağına eğitim bilimleri alanında uzman üç uzmanın görüşüne 

başvurularak son hali verilmiştir. 

Veri Toplama Süreci 

Bu araştırmada veri toplama süreci öğretmen ve eğitim yöneticilerinin ders saati dışındaki zamanlarında 

bizzat araştırmacılar tarafından yürütülmüştür. Veri toplama aracına cevap verme süresi yaklaşık 20-25 

dakika sürmüştür. Araştırmacılar araştırmada katılımcıları etkilememeye ve araştırma sürecinde elde 

edilen tüm sonuçları tarafsız olarak okuyucuya aktarmaya özen göstermiştir.  

Verilerin Analizi 

Araştırma verilerinden elde edilen bulgular araştırma soruları çerçevesinde verilmiştir. Sorulara verilen 

cevapların analizinde betimsel analiz metodu kullanılmıştır. Betimsel analizde veriler önceden belli olan 

kategori ya da boyutlara göre özetlenir ve yorumlanır (Şimşek, 2012).  

Etik Hususlar 

Araştırmada katılımcılar araştırmanın amacı ve konusu hakkında bilgilendirilmiş ve uygulama için 

rızaları alınmıştır. Elde edilen katılımcı görüşlerinden bazıları bulgular bölümünde olduğu gibi 

verilmiştir.  Katılımcılara yanıltıcı herhangi bir veri toplama süreci uygulanmamıştır. Katılımcının 

kimliğini belirtecek herhangi bir bilgi istenmemiştir. Verilerin analizi aşamasında sonuçların manipüle 

edilmemesi adına farklı kodlayıcılar yer almış ve kodlayıcılar arası güvenirlik sağlanmıştır. 
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BULGULAR 

Öğretmen ve yöneticilerin verdikleri cevaplar içerik analizine tabi tutulmuş ve öğretmenlerin ve 

yöneticilerin etkili okul yöneticisinin özelliklerine ilişkin görüşleri ayrı ayrı değerlendirilmiş ve tablo 1 de 

sunulmuştur. 

Tablo 1. Öğretmen ve Yöneticilere Göre Etkili Okul Yöneticisinin Özellikleri 

 Kodlar f 

Öğretmenler göre etkili 

okul yöneticisi özellikleri 

Okula hakimiyet 2 

Adalet  2 

Profesyonel ilişki 1 

İletişime açıklık 1 

Disiplin  1 

Rol model 1 

Hümanist  1 

Sabırlı  1 

Çok yönlü 1 

Yöneticilere göre etkili 

okul yöneticisi özellikleri 

İletişime açıklık 2 

Rol model 2 

Adalet  2 

Sabırlı 2 

Gelişime açıklık 1 

Demokrat  1 

Çok yönlü 1 

Okula hakimiyet 1 

Özgüven 1 

Profesyonel ilişki 1 

 

Tablo 1 incelendiğinde öğretmenlere göre etkili okul yöneticisi özelliklerinin “Okula hakimiyet”, 

“Adalet”, “Profesyonel ilişki”, “İletişime açıklık”, “Disiplin”, “Rol model”, “Hümanist”, “Sabırlı”, ve 

“Çok yönlü” olduğu görülmektedir. Yöneticilere göre etkili okul yöneticisi özellikleri ise “İletişime 
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açıklık”, “Rol model”, “Adalet”, “Sabırlı”, “Gelişime açıklık”, “Demokrat”, “Çok yönlü”, “Okula 

hakimiyet”, “Özgüven” ve “Profesyonel ilişki” olarak ortaya çıkmıştır. 

Öğretmenlerin “Etkili okul yöneticisinin özellikleri nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan bazıları 

aşağıda verilmiş olup yöneticiler Y harfiyle, öğretmenler ise Ö harfiyle kodlanmıştır. 

“Ö1. Okul ile ilgili her şeye hâkim olmalı, bilgisi olmadan kuş bile uçmamalı ve bence herkese aynı 

mesafede olmalı ahbap çavuş ilişkisi içinde olmamalı. Bir de sürekli odasında oturmamalı her yerde 

olmalı. Düşünmeden konuşmamalı mesela zil çalmış ve iki hoca öğretmenler odasında oturmuş kahve 

içiyor hemen tepki vermemeli belki dersleri boş olabilir ya da başka bir şey önce incelemeli nedeni 

bulmalı.” 

“Ö2. Etkili okul yöneticisi disiplini, adaleti, merhameti, çok yönlülüğü, her kesimden öğretmen ve 

öğrencisini kabullenmesi ve sahip çıkması özelliklerine sahip olmalıdır. Disiplin ve kuralları mümkün 

olduğunca yönetmelikler çerçevesinde uygulaması beklenirken bu durum zaruri durumlarda insani olarak 

kişi fark etmeksizin tolerans sağlamasını ihmal etmemelidir. Bilişsel faaliyetler kadar resim, müzik, kitap 

okuma gibi çok önemli olan etkinliklere yönelik olarak öğretmen ve öğrencilerini teşvik etmesi bir okul 

yöneticisinin etkili olması bakımından taşıması gereken özellikleri içerir. Bir idarecinin kendisinin her 

hususta rol model alınabilecek vasıfları taşıması ve hissettirmesi çok önemlidir. Çabuk sinirlenen, 

enerjisi sabrı çabuk tükenen kişiler yönetici olmamalıdır kesinlikle.” 

“Ö3. Öncelikle adaletli olmalıdır. Çalışanın haklarını korumalıdır. Yöneticisi olduğu kurumu eğitim 

öğretime uygun olarak düzenler. İnsanları idare etmesini bilmelidir. Yönetmelikleri iyi bilmesi gereklidir. 

Öğretmenliğin yanında yönetim konusunda fazladan eğitim almalıdır. Yüksek lisans veya ikinci lisans 

gibi.” 

Yöneticilerin “Etkili okul yöneticisinin özellikleri nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar: 

“Y1. Eğitim yöneticisi öncelikle iletişime açık olabilmelidir. Bu bağlamda empati anlayışının gelişmiş 

olması gereklidir. Öğretmenler, öğrenciler ve okulun diğer paydaşları için rol model olabilmelidir. Okul 

ile ilgili herhangi bir problemin çözümünde açık iletişim kanallarını kullanarak alınacak kararlarda 

objektif davranabilmelidir. Bence özgüveni yüksek ve hitabet gücü olmalıdır. Eğitim öğretimin yararına 

olacak durumlarda risk alabilmeyi bilmelidir. Yönetim ile ilgili yapılacak gözden geçirme 

değerlendirmelerinde sonuç odaklı değerlendirmelerden ziyade süreç odaklı değerlendirmelerde 

bulunmaya gayret etmelidir. Çağın getirdiği teknolojik gelişmelere uyum sağlamalı ve gelişime değişime 

açık olabilmelidir. Sabırlı, merhametli ve anlayışlı olmalıdır. Okul ile ilgili her türlü başarının ve 

başarısızlığın sorumluluğunu üzerine alabilmelidir”. 

“Y2. Okul idarecisi okula 8-5 mesai dolduracağı bir yer olarak bakmamalı. Odasının kapısı hep açık 

olmalı. Herkes ulaşabilmeli. Adaletli davranmalı. Saygılı ve güvenilir olmalı. Çalışanları ve öğrencileri 

iyi bir okul ortamı için motive etmeli. Okulun çevresiyle iyi ilişkiler geliştirmeli. Okulun fiziki şartlarına 

dikkat etmeli (ısınma, temizlik, güvenlik). Sert karakterli olmamalı. Güvenilir olmalı. Okuldaki her 

durumdan haberdar olmalı. Kişiler arasındaki ilişkileri profesyonel olmalı, ikili ilişkiler geliştirdiği 

personele pozitif ayrımcılık, anlaşamadıklarına da mobbing yapmamalı.” 
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“Y3. Günümüzde eğitim kavramı çok önemli bir yer tutmaktadır çünkü eğitim aracılığıyla yalnız bireyler 

değil toplumlar da değişime uğramaktadırlar Çağdaş dünyada farklı değerleri gelenekleri ve görüşleri 

koruyacak en güvenilir yol etkin bir yöneticilik ve liderliktir.” 

  “Y2. Kurumların başarılı olabilmesi için o kurumda çalışan bireylerin huzuru ve mutluluğu esastır. Bu 

ortamın oluşmasına asıl görev eğitim yöneticilerine düşmektedir. Bireyden topluma ilerlemede medeniyeti 

geliştirmede ve sonraki nesilleri daha donanımlı kılmada eğitimcilere önemli görevler düşmektedir. Okul 

ikliminin çağın gerekliliğini bütünle karşılayan bir ortama kavuşmasında eğitim liderinin sergileyeceği 

anlayış sabır hoşgörü ve soğukkanlılığı sayesinde bu sürece katılım sağlanabilmeli, ekibin hedefe 

ulaşması da yerine göre liderlik özellikleriyle belirleyici olabilmelidir.” 

“Ö3. Her örgütsel yapının bir iklimi olduğu gibi okulların da iklimi vardır. Bu iklim örgüt içerisinde 

yaşayanları ve çevresini etkilediği gibi içinde yaşayanlardan ve çevresinden de etkilenir. Okullarda görev 

yapan okul yöneticilerinin yönetim tarzları da okul iklimine ve dolayısıyla öğrencilerin yürütülen eğitim 

programına ilgiyi İhtiyaç ve yetenekleri ölçüsünde başarılı bir şekilde tamamlamalarını öğrenci ve 

velilerin kendilerine sunulan hizmetten memnuniyetlerini kurum çalışanlarının iş doyumunu mesleki 

verim ve gelişimlerini etkilemektedir.” 

“Ö4. Bir okul müdürü Öncelikle okulda bulunuşunun nedeninin farkında olmalı. Yaptığı çalışmalarla ve 

davranışlarıyla okuldaki tüm paydaşlara örnek olmalı. Duruşuyla kişiliği ile yaptıklarıyla, sevgi dolu 

davranışlarıyla paydaşlarına vereceği destekle önder olmalıdır Kurum içinde yapılan her işte  adaletli 

olmalı ve tüm paydaşlarına eşit davranmalıdır. Sabırlı olmalıdır, gördüğü eksikleri doğru bir şekilde ve 

karşısındaki personeli geliştirecek şekilde anlatabilmelidir Mevzuata hâkim olmalı mevzuatla ilgili 

eksiklerini giderebilmelidir.” 

 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Literatüre bakıldığında etkili yönetici özellikleri ile ilgili birçok araştırmanın yapıldığı görülmektedir. 

Şahan (2018) yapmış olduğu araştırmada etkili okul müdürlerinin özelliklerini öğretmen adaylarına 

sormuştur. Elde edilen sonuçlara göre öne çıkan etkili okul müdürü özellikleri “Zaman yönetimini bilip, 

doğru kullanmalıdır”, “Öğrenci problemleriyle ilgili olmalıdır”, “Denetim yapmalıdır”, “Yenilikçi olma, 

kendini ve okulu geliştirmelidir”, “İletişim becerisi olmalıdır”, “Güler yüzlü olmalıdır”, “Sorun çözücü 

olmalıdır”, “Anlayışlı olmalıdır”, “Kuralları, yasaları bilmelidir”, “Demokratik olmalıdır”, “Yönetim 

becerisi olmalıdır”, “Disiplin sağlamalıdır”, “Ulaşılabilir olmalıdır”, “Korkulmayan bir kişi olmalıdır”, 

“Adil olmalıdır”, “Toplumu iyi tanımalıdır”, “Lider olmalıdır”, “Hoşgörülü olmalıdır”, “Esnek olmalıdır” 

şeklinde ortaya çıkmıştır. Buradaki iletişim becerisi, demokratik olma, hümanist, gelişime açıklık gibi 

bazı özelliklerin bu araştırma ile benzerlik gösterdiği görülmektedir. Helvacı ve Aydoğan (2011) 

tarafından yapılan araştırmada ise etkili yönetici özellikleri  “Sorumluluklarını en iyi şekilde yerine 

getiren”, “Mevzuata, yönetmeliklere ve kurallara uygun hareket eden”, “İşinde deneyimli ve alanında 

bilgili olan”, “Eşitlik ve adalete önem veren”, “Personeliyle iç içe olup iyi ilişkiler kuran”, “Tutarlı ve 

istikrarlı olan”, “Anlayışlı ve empati kuran”, “Yol gösterici bir lider olup önsezileri kuvvetli olan”, 
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“Gelişmelere açık olup öneri ve çözümler üreten”, “Sorunlara karşı duyarlı olan” şeklinde ortaya 

çıkmıştır. İlgili araştırmadaki eşitlik, adalet ve gelişmelere açıklık gibi özelliklerin bu araştırma ile 

paralellik gösterdiği söylenebilir. (Gürbüz, Erdem, & Yıldırım, 2013) tarafından yapılan araştırmada ise 

okul müdürlerinin başarılı olmalarında mizahı kullanma, çalışanlarının iş doyumuna sahip olmasını 

sağlama, etkili iletişim kurma, özverili ve idealist olma, yetkilerini uygun bir şekilde kullanma, okul 

kültürünün oluşmasını sağlama, uygun fiziki şartları sağlama ve mevcut kaynakları en iyi şekilde 

değerlendirme gibi özelliklerin ön plana çıktığı saptanmıştır. Babaoğlan, Nalbant, ve Çelik (2017)  

tarafından yapılan araştırmada öğretmenlerin ideal okul müdüründe olmasını istedikleri ve sıklıkla ifade 

ettikleri özelliklerin bu araştırmaya benzer olarak okul müdürünün çalışanları desteklemesi, liyakatli 

olması, disiplinli-ilkeli olması, katılımcı-demokratik yönetici olması, sorunlara çözüm üretebilmesi, 

çalışkan olması, vizyon- hedef belirlemesi, liderlik edebilmesi, yönlendirebilmesi, pozitif olması, risk 

alması, girişimci olması, öğretmenin çalışabileceği imkan ve koşulları hazırlaması, olumlu bir okul iklimi 

oluşturması, iradeli-dirençli olması ve çalışanların güvenmesi - dürüst olması olarak ortaya çıkmıştır.  

Etkili bir okulun oluşmasında en önemli faktörlerden birisi okul yöneticileridir. Dolayısıyla etkili okulu 

oluşturacak okul yöneticilerinin özelliklerinin belirlenmesi ve bu özelliklerin halihazırda okul yöneticisi 

olan yöneticilere ve okul yöneticisi olmayı düşünen öğretmenlere kazandırılması önem arz etmektedir.    
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Abstract 

This study will reveal the advantages of artificial intelligence applications in mathematics education. For 

this purpose, a literature review and document analysis were carried out using qualitative research 

methods. The study results show that artificial intelligence applications significantly contribute to 

mathematics learning processes. In particular, these applications have been shown to help students 

develop analytical thinking and problem-solving skills. In light of these findings, artificial intelligence 

applications should be emphasized more in mathematics education. Students can learn mathematics more 

effectively and permanently with artificial intelligence-supported learning methods. Therefore, integrating 

artificial intelligence-based tools and methods into mathematics courses by educational institutions can be 

an essential step in improving students' mathematical skills. This study aims to attract more attention to 

research and applications in this field by emphasizing the potential of artificial intelligence applications in 

mathematics education. 

Keywords: Mathematics Education, Artificial Intelligence, Technology 

 

 

INTRODUCTION 

Today, technology offers many advantages in our education and daily life. Technological developments 

have radically changed educational processes, contents, methods and tools (Babayiğit, 2020; 

Cizrelioğulları & Babayiğit, 2019; Yılmaz, 2021). Technology use in education significantly contributes 
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to the development of society and the country (Akgün, 2013). Technology attracts students' attention by 

making the teaching process more attractive and practical (Çakır and Ozan, 2018; Hebebci, Bertiz, Alan, 

2020; Lin, Chen and Liu, 2017; Özbey and Koparan, 2020; Tatar, Zengin and Kağızmanlı, 2013). In 

recent years, artificial intelligence applications in education have made significant progress (Akdeniz and 

Özdinç, 2021). Artificial intelligence is a technology that can successfully perform various tasks by 

imitating human intelligence (Çetin and Aktaş, 2021). Artificial intelligence, first introduced by John 

McCarthy in 1956, has made significant progress. It has made it possible to use computers in many areas, 

such as understanding human language, data mining, natural language translation, games and virtual 

reality (Karabatak and Alanoğlu, 2020). 

Technology does not only mean changing vehicles but also developing intelligent software (Özgeldi, 

2019). Artificial intelligence techniques and innovative software have become essential in many fields, 

including education (Verma, 2018). These technologies help students develop their thinking skills, adapt 

to different situations and communicate when designing learning materials (Uğur and Kınacı, 2006). 

Some research shows that technology increases the ability to attract and maintain students' attention 

(Bester and Brand, 2013). Additionally, interactive technologies have been found to increase students' 

attention and concentration by increasing learning motivation. 

The Horizon report published in 2018 emphasized that artificial intelligence and adaptive learning 

technologies are essential developments in educational technology (Becker et al., 2018). Artificial 

intelligence is the science and engineering of developing human-like intelligent machines and intelligent 

computer programs (McCarthy, 2004). Artificial intelligence studies in education focus on various 

applications using knowledge-based and data-based artificial intelligence methods. These applications 

include personalized education systems, data mining, student article analysis, intelligent agents, chatbots 

and student evaluation systems (Holmes, Bialik and Fadel, 2019). Artificial intelligence also significantly 

contributes to school management; for example, it is used in course schedules, personnel, and exam 

management. 

Purpose of the Research 

This study aims to examine the applications and benefits of artificial intelligence in mathematics 

education. 

Method of the Research 

This study was prepared to examine the place of artificial intelligence tools in mathematics teaching in 

the light of the literature and to present their benefits. Therefore, in this study, a literature review was 

conducted. In this study, the data obtained from the literature review were described and evaluated in 

detail. 

Data Collection Tools 

Research studies using artificial intelligence applications in mathematics education have been classified 

according to their methods and the educational outcomes they research, and expected trends have been 

identified. For this purpose, academic studies examining the use of artificial intelligence applications in 
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mathematics education were examined. In order to identify these studies, DergiPark, Google Scholar, 

Wiley Online Library, Science Direct, ACM Digital Library, ERIC (Education Resources Information 

Center) and YÖK National Thesis Center academic journal databases "Mathematics education," "Web 2.0 

Tools", "Artificial Searches were made with the keywords "Intelligence," "Augmented Reality" and 

"Technology". 

Analysis of Data 

A literature review is the process of examining existing sources and documents and collecting data from 

these documents. This process contributes to identifying and understanding the problem in the research 

(Karasar, 2005). In this study, 34 academic studies were first determined for the literature review. As a 

result of a detailed examination of these studies, six studies on mathematics teaching with artificial 

intelligence applications were selected. Each selected article was evaluated according to the classification 

form using the content analysis method, and the data were defined. The primary purpose of content 

analysis is to group similar data around certain concepts and themes and to organize and interpret them in 

a way that the reader can understand (Yıldırım and Şimşek, 2008). 

 

Artificial Intelligence Applications and Benefits in Mathematics Education 

Math education apps with artificial intelligence can effectively learn, teach and apply mathematical 

concepts. These applications can make mathematics education more efficient and exciting for students 

and teachers. Here are some examples: 

• Personalized Learning: Artificial intelligence can create individualized learning plans by analyzing the 

learning needs of each student. It can assess students' levels, provide appropriate math questions and 

assignments, and monitor their progress. This way, each student can progress at their own pace. 

• Gamification: Artificial intelligence can make learning mathematics more fun with gamification 

techniques. Using technologies such as virtual reality, augmented reality or interactive games, students 

can make improving their math skills an enjoyable experience. 

• Adaptive Assessment: Artificial intelligence can more precisely assess students' mathematical 

knowledge and skills. Analyze students' answers, identify their weak points and create custom study 

plans. This helps students quickly address their deficiencies. 

• Teacher Support System: Artificial intelligence can help teachers plan and manage math lessons more 

effectively. It can provide teachers with course content recommendations, track student progress, and 

provide customized feedback to students. 

• Problem Solving and Learning Assistance: Artificial intelligence can guide students to solve math 

problems. It can offer step-by-step solution guides, provide visual tools, and help them understand 

complex mathematical concepts. 
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• Data Analysis and Reporting: Artificial intelligence can analyze student performance and provide 

detailed reports to teachers. This way, teachers can better understand each student's strengths and 

weaknesses and adjust their teaching strategies accordingly. 

AI-powered math education apps can help students build a closer relationship with mathematics, make 

learning more fun, and develop deeper understanding. It also allows teachers to monitor students' progress 

more closely and improve teaching strategies. In this way, mathematics education becomes more effective 

and efficient. 

Various artificial intelligence applications that can be used in mathematics lessons have the potential to 

make mathematics learning more interactive and practical. Here are some of these applications:  

1. Photomath: This app can recognize and solve math problems using the smartphone camera. It also 

helps students solve problems by providing step-by-step solution guides. 

2. Mathway: An app that can instantly answer math questions, Mathway can help with a wide range of 

topics, from simple arithmetic to more complex math topics. 

3. Mathigon: Mathigon offers students free tools, courses, and manipulatives that make learning math 

more interactive. 

4. Prodigy: An application especially for children, Prodigy gamifies learning mathematics. It offers math 

questions appropriate to students' levels and rewards them according to their success. 

5. Bruce Buzbee's Math Tutor: This math learning program automatically analyzes students' math skills 

and creates customized learning plans. 

6. Dragon Box Games: Dragon Box Games, a game specifically designed to teach algebra concepts, 

teaches students equations with fun animations. 

7. Khan Academy: Offering online courses on many subjects such as mathematics, science, economics 

and finance, Khan Academy offers students the opportunity to learn freely. 

8. Socratic: An application that allows students to instantly find answers to their questions and 

understand explanations on many subjects, including mathematics. 

9. Aleks: Measures students' mathematical understanding and guides students by creating personalized 

learning plans. 

10. Edmentum: It is a comprehensive learning management system for teachers to prepare mathematics 

lesson plans and evaluate students. 

11. Smodin Omni: An artificial intelligence-based math solver, Smodin Omni can solve complex math 

problems quickly and accurately. 

12. Mathcha.io: Online Math Editor lets you quickly create and share mathematical expressions. 

13. Quizizz: A web platform that helps you create quizzes in a fun way and track student performance. 
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14. Wolfram Alpha: An information engine for mathematical calculations and scientific research. 

15. Geogebra: Free digital tools for graphing, geometry, collaborative whiteboards and mathematical 

activities are offered. 

16. Infogram: This visualization tool helps you visualize visual data effectively. 

These apps enrich the math learning experience, providing students with a better understanding of math 

concepts and teachers with the ability to teach more effectively. Additionally, AI-supported mathematics 

education provides students individualized learning opportunities and increases curiosity about 

mathematics. 

The studies examined in the study conducted by Meço and Coştu (2022) (Yılmazsoy, 2020; İşler and 

Kılıç, 2020; Çetin and Aktaş, 2021; Akdeniz, 2019; Gençer, 2019) mainly mentioned the advantages of 

artificial intelligence and that it mainly facilitates individual learning and increases success. It is seen that 

they stated that it provides virtual reality and immersive environments, saves teachers' time while 

preparing materials, and opens collaborative learning paths for students. In this context, we can 

summarize the advantages of using artificial intelligence applications in mathematics education as 

follows: 

 Individualized Instruction: Artificial intelligence can help teachers create individualized teaching 

strategies by analyzing students' learning styles and needs. 

 Practical Learning: Artificial intelligence can help students learn mathematical concepts, 

algorithms, and formulas more understandably and effectively. 

 Increased Motivation: Students' interaction with artificial intelligence-supported learning 

materials can increase their motivation for the mathematics learning process. 

 Fast Learning: Artificial intelligence can contribute to students completing their mathematics 

learning processes more efficiently and quickly. 

 Reducing the Forgetting Threshold: Artificial intelligence can reduce the forgetting threshold by 

allowing students to regularly remember and reinforce mathematical information. 

 Customized Learning: Can provide students with a suitable learning environment by offering 

customized learning experiences according to the needs of each student. 

 Interactive Learning Environment: Artificial intelligence can make learning mathematics more 

engaging by providing students with interactive learning experiences. 

 Visual Learning: Using visual materials and learning tools, AI can help students better understand 

math concepts. 

 Easy Access and Accessibility: Artificial intelligence-supported mathematics learning can 

provide students with easy access and accessibility to materials. 
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 Student Tracking: AI can help teachers understand students' strengths and weaknesses by tracking 

student progress. 

 Security and Data Protection: AI-assisted mathematics learning can protect student data securely. 

 Distance Education: Especially during distance education periods, artificial intelligence can 

facilitate access to education by making learning possible online. 

 Teacher Support: Artificial intelligence can assist teachers in classroom management and creating 

teaching material. 

 Creating Effective Materials: It can make mathematics education more effective by quickly 

creating economical audio and visual materials. 

 Instant Feedback: AI-powered learning materials can improve the learning experience by 

providing instant feedback to students. 

 Reducing Barriers to Access: Can increase access to education for students with economic 

limitations. 

 Artificial intelligence has the potential to make mathematics education more effective, efficient 

and customized and therefore plays a vital role in education. 

 

Conclusions and Recommendations 

This study aims to provide information about artificial intelligence in mathematics education. Artificial 

intelligence and intelligent software can be defined as computer systems that can imitate human 

intelligence and operate in many fields today. Therefore, they will become even more critical in the 

coming years (Akdeniz and Özdinç, 2021). The use of artificial intelligence and intelligent software in 

education is anticipated to increase and spread to large audiences. These technological innovations are 

two-fold, with the opportunities they provide and the threats they bring. However, it is thought that 

possible threats can be prevented if used correctly. Necessary improvements are made, and in a study 

conducted by Osetskyi, Vitrenko, Tatomyr, Bilan and Hirnyk (2020), educational organizations, teachers, 

students and parents examined the potential advantages of using artificial intelligence technologies in 

education. 

By using this technology, educational organizations can better understand students' personality and 

individual characteristics, school security can be increased, evaluations can become more objective, 

digital learning opportunities can be increased, student data can be protected, practical learning and 

studying opportunities can be provided, lifelong learning opportunities can be provided, and personalized 

education can be provided. They see the advantages it can offer. With artificial intelligence technologies, 

students see advantages such as monitoring their learning processes objectively, increasing the quality of 

distance learning, adapting to new technologies and accessibility at all times. These technologies offer 

teachers opportunities to facilitate student management, automate task and content creation, provide 
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continuous improvement, make objective evaluations, provide fast and complete feedback, track 

performance, and protect teachers' strengths and improve their weaknesses. Finally, parents may see 

benefits such as real-time feedback, updates on their students' progress, new learning opportunities, and 

reduced access to education for financially disadvantaged families. This study evaluated the potential 

effects of artificial intelligence technologies in education and the advantages that these technologies can 

provide from the perspectives of four critical stakeholders. Increasing the use of artificial intelligence and 

intelligent software in mathematics education will contribute to preventing misconceptions and 

facilitating the learning of complex subjects. This facility can increase student motivation and help 

teachers monitor student performance more effectively, thus playing an essential role in preventing 

possible threats. 
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12 Eylül’ü darbe öncesi ve sonrasıyla gençler ve aileler üzerinden anlatan birçok oyun bulunmaktadır. 

Bunlardan ilki Tuncer Cücenoğlu tarafından yazılan Çıkmaz Sokak’tır. Yunanistan’daki askerî 

darbe üzerinden 12 Eylül’e göndermede bulunan oyun, hapse atılan; tecavüz de başta olmak üzere 

türlü işkencelere maruz kalan genç bir kızın, serbest kaldıktan sonra intikam alma duygusunu konu alır. 

İşkence yüzünden kadınlığını, sevgilisini, annesini kaybeden ve yaşadığı travmadan bir türlü 

kurtulamayan kadın, intikam için fırsat bulsa da darbe yüzünden hayatı kararmıştır artık. Haluk 

Işık’ın Kül Rengi Sabahlar’ı ise gerçek bir yaşamadan yola çıkarak yazılan bir oyundur. Oyun, 

darbe öncesinde Sıkıyönetim Mahkemesinde suçsuz yere hapse atılan ve 12 Eylül sonrasında idam edilen, 

16-18 yaşlarında Erdal Eren’in trajik öyküsüdür. Erhan Gökgücü’nün Gerçek Kurbanın Acısı’nda ise 12 

Eylül’ün gerçek kurbanları olarak kadınlar öne çıkar. Oyunda, bir kadın, darbe sonrasında idam edilen 

sevgilisini sinema filminde yaşatmaya çalışır. Coşkun Irmak, Eylül Penceresinden İki Kozyatağı 

Manzarası’nda kadınlarla birlikte gençleri de oyuna dâhil eder. Sistem, bu anlamda en büyük acıyı 

kadınlara yaşatmış; diğer kurbanlar ise gençlerden tercih edilmiştir
1
.  

Coşkun Irmak, henüz yayımlanmamış olan Yirmi Yıllık Vesikalık’ta ise 16 yaşında öldürülen bir gencin 

öyküsünü konu alır
2
. Daha önce olayları kadınlar gözünden aktaran yazar, bu kez acının merkezine 

babayı koyar. Oyunun kişi kadrosunu; yazar Osman, Ahmet, Adam, 1. Genç Adam, 2. Genç Adam, Yaşlı 

Adam, Kütüphaneci, Asaf, Sedat, Ayhan, Turgay, Osman, Erdoğan, Lemi ce Ceketli Genç oluşturur.  

Yazar bu oyunu; çocukluk arkadaşı Asaf Güven Aksel’in “Yirmi Yıllık Vesikalık” (Bk. Aksel, 2022) )  

başlıklı yazısının peşine düşerek kaleme alır. Yazı, 12 Eylül öncesinde öldürülen 16 yaşındaki bir gencin 

öyküsüdür. Irmak da bu yazıdan hareket ederek 12 Eylül öncesi sağ-sol çatışmasını gençler üzerinden 

yansıtır.  

Oyun bir sokakta başlar. Yıl 1979’dur. Osman, Ayhan Hınçal’ın cenaze töreninden dönerken arkadaşı 

Ahmet’le karşılaşır. Ondan ayrılıp Acıbadem’deki evine doğru yürüyen Osman iki kişinin işlediği bir 

                                                           
1
 Geniş bilgi için bk. Zeki Taştan, Türk Tiyatrosunda 12 Eylül, Hiper Yayın, İstanbul, 2023. 

2
 Oyun metni Kültür Bakanlığı, Devlet Tiyatroları Genel Müdürlüğü Başdramaturluğu’ndan elde edilmiş olup 

kütüphaneye 2005 tarihiyle kaydedildiği belirtilmektedir. 
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cinayete şahit olur. Katiller, görgü tanığı bırakmamak için Osman’ı da yanlarında götürüp Tuzla’da bir 

ambara saklarlar.  

Reklam ve dizi yazarı olan Osman, bir saat içinde öldürülecektir. Ölümü beklerken düşüncelere dalar; 

birdenbire ortaya yüzlerce kitap olan onlarca raf iner. Oyunda yeni bir mekân açılır. O esnada bir 

Kütüphaneci belirir ve Osman’la konuşmaya başlar. Ona kendisinin rüyada olduğunu söyler. Aslında bir 

oyun yazarı olan Osman, reklam yazarı olarak insanları kandırmaktan ve dünyanın her yanında olduk 

oluk kan akarken sanki acılar yaşanmıyormuş gibi “düzmece komikliklere, bu kan ticaretinden para 

kazananlara payanda” olmuştur. Tanrı’ya yalvaran Osman, oyun yazmak için ondan bir yıllık süre ister. 

Kütüphaneci de bu dileğinin kabul olduğunu söyler. 1. Genç Adam, tam onu öldürecekken araya giren 

Kütüphaneci Osman’ı kurtarır. Osman da kendisine bahşedilen yeni hayatta, en yakın arkadaşı Ayhan 

Hınçal’ın 16 yıllık öyküsünü yazmaya başlar. Bir yıl sonunda oyun tamamlanır. Osman, öldürüleceği ana 

dönecektir. Ancak Kütüphaneci onu sevmiş ve Osman’ın yaşamasına izin vermiştir. Şartı ise bir yıllık 

kaderiyle birlikte oyunun da silinmesidir. Ya Osman ya da yazdığı oyun yaşayacaktır. Osman yaşamayı 

seçse de Kütüphaneci’nin dediklerini yerine getirmez ve öldürülür. Son bölümde sahnede 

Kütüphaneci’yle birlikte Ayhan, Osman, Asaf ve Turgay tekrar belirir.  

Fantastik ögelerin de yer aldığı oyun, sağcılar tarafından öldürülen Ayhan Hınçal’ın öyküsüdür. Ayhan, 

on altı yaşında bir ergendir. 1963’te doğmuş ve 1979’da öldürülmüştür. Bütün ergenler gibi; “hava 

atmayı, kendini olduğundan farklı ve büyük göstermeyi seven” birisidir. Karşı düşünceden Ayça adında 

bir kıza âşık olur. Arkadaşları Ayça’nın, “faşist” ve “tehlikeli” biri olan Asaf’ın sevgilisi olduğunu 

söyleseler de Ayhan onları dinlemez.  

Ayhan, Ayça’yı etkilemek adına ona olduğundan farklı gösterir kendisini. Silah taşır ve rast gele kurşun 

sıkar. Ayça da onu, çocuk yaşına rağmen, “tabanca taşıyan, kurşun atan, sert, militan ve görkemli” biri 

olarak tanır. Bu yüzden de karşı düşünceden insanlar için Ayhan tehlikeli biri olarak ünlenir. Oysa Ayhan 

öyle biri değildir. Hatta siyasi faaliyetlerden dolayı babasından çekinmiş ve eylemlerini bile gizlemiştir.  

Ayhan, 1979’da bir gece, balkonda babasıyla iskambil oynarken öldürülür. Acı bu kez babanın ocağına 

düşer. Daha önce Eylül Penceresinden İki Kozyatağı Manzarası oyununda, acıyı kadınların kucağına 

bırakan Irmak, bu kez bir babanın gözü önünde çocuk yaşta bir gencin ölümünü işler. Baba oğlunun 

intikamını almaya çalışsa da acı yüreğinde kalmış ve Ayhan elden gitmiştir artık. 

Oyun, bir yönüyle “faşist” bir kıza âşık olduğu için öldürülen “devrimci” Ayhan’a bir ağıttır. Ancak diğer 

taraftan da 12 Eylül öncesi ve sonrasında gençliğin ve aydınların durumunu ve değişimini de sorgular. 

Ayhan, her şeye rağmen dünyayı güzellikler konusunda değiştirebileceğine inanan, bu uğurda mücadele 

eden idealist bir tiptir. Gelecek planları vardır ve Kapitalist sistemin boğucu, dönüştüren ve tüketici 

atmosferinden uzak, hayatını dolu dolu yaşamıştır. Ona göre herkesin ortak düşmanı “Faşizm ve 

emperyalizm”dir. Herkes günü gelince devrime giden yolda birleşecek ve insanlık huzura erecektir. O, 

“proleteryanın bayrağı”nı bir gün dalgalandıracaklarına inanmış ve bu uğurda ölmüştür. Oysa şimdiki 

gençlik bu ideallerden oldukça uzaktır. Şimdiki gençlik; “CD, kutu kola, walkman, internet” gibi 

oyuncaklarla hiçbir gerçeğe dokunmadan kendi dünyasında bireyci bir yaşam tarzı sürer. Ahmet de 

düzene ayak uydurup değişen diğer bir kişidir. 
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Yirmi Yıllık Vesikalık’ta geçen Osman, 12 Eylül sonrası değişime uyan eski bir devrimcidir. Bir reklam 

yazarı olan Osman da oyun yazarı olmak istemiş ancak maddiyata önem vererek farklı bir yolu tercih 

etmiştir: 

“Yaşadığım zamanı, bildiğim doğruları savunmak yerine kandırmacalara alet olmakla geçirdim. Reklam 

metinlerinde insanları kandırarak, onları para harcamaya, hiç de ihtiyaçları olmayan bir sürü şeyi satın 

almaya, bunun için borçlanmaya ikna ettim.” (Irmak, 2005: 11)  

Osman daha sonra değişecek ve Ayhan’ın öyküsünü yazmak adına ölümü tercih edecektir. Ancak iş 

arkadaşı Ahmet, bundan vazgeçmemiştir. Cenk Gündoğdu’nun tabiriyle Ahmet, “köşeyi dönmeye çalışan 

80 sonrası verili ortamın mevcut kişilerinden biri olmuştur. Günümüzün tabiriyle ifade edecek olursak 

solcu bir liberal…”dir. (Gündoğdu, 2008: 28)  

 

Sonuç 

12 Eylül’ü konu alan oyunlarda en trajik öyküler anne ve gençler üzerinden anlatılır. Kadınlar darbe 

döneminde gerçek kurban olarak ele alınırken, gençler de bu yolda öldürülen, yiten kişilerdir. Coşkun 

Irmak'ın Yirmi Yıllık Vesikalık oyunu da bunlardan biridir. Oyun, 12 Eylül öncesini konu alır ancak henüz 

yayımlanmamıştır. Burada sağcılar tarafından babasının gözü önünde öldürülen 16 yaşlarında bir lise 

öğrencisinin (Ayhan Hınçal) gerçek yaşamı anlatılır. Ayhan Hınçal adındaki genç, 1979’da bir gece, 

balkonda babasıyla iskambil oynarken öldürülür. Acı bu kez babanın kucağına düşer. Ancak oğlunun 

intikamını almak için intikam planları yapmaya başlar.  

Yirmi Yıllık Vesikalık aynı zamanda bir sistem eleştirisidir. 12 Eylül öncesinde idealleri olan, bu uğurda 

mücadele eden insanlar, darbe düzeni ve kapitalizmin parıltılı dünyasına ayak uydurmuş ve değişmeye 

başlamışlardır. Yazar da bu mücadele uğruna yiten hayatları bu anlamda eleştirir.  
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Wstęp 

Celem artykułu jest przedstawienie ekonomicznych aspektów marketingu 5.0,  

że szczególnym uwzględnieniem teorii zachowań zarówno po stronie konsumenta, jak  

i producenta. Jasne jest, że te dwa podejścia, czyli strony popytowej i podażowej mają zupełnie odmienne 

priorytety, ale łączy ich jedno, mianowicie chęć maksymalizacji korzyści. Jest oczywistym zatem, iż 

analiza tych dwóch dziedziny nauki powinna być analizowana całościowo poprzez pryzmat ich 

wzajemnych powiązań.  

Współczesny marketing jest dziedziną pędzącą w czasie i niezwykle zróżnicowaną. Poczynając od 

założeń nowych koncepcji Ph. Kotlera, reprezentującego naukowy świat marketingu, a kończąc na M. 

Zuckenbergu, którego trudno jest określić jako stricte naukowca, jednakże jego wizja Metaversum, czyli 

całkowicie nowego Internetu i co za tym idzie nowej wirtualnej percepcji człowieka sprawia, że staje się 

on niejako współtwórcą i moderatorem nowej rzeczywistości. 

Od pewnego czasu w świecie nauki narasta odczuwalna potrzeba innego, niż do tej pory spojrzenia na 

zachodzące procesy. Stale rozwijająca się technologia, coraz wyższy stopień zaangażowania 

społeczeństw w cyber rozwiązania sprawiły, że pewne teorie naukowe nie do końca zaczęły przystawać 

do rzeczywistych realiów, potrzeb i praktyki. Pomijając fakt,  o którym w większości pewnie już 

większość zapomniała, czyli okresu pandemii i całkowitej zamiany modelu funkcjonowania firm z 

obsługi bezpośredniej klienta na całkowicie ich scyfryzowaną postać. Podmioty gospodarcze, które już 

wcześniej prowadziły działalność online zyskały, można powiedzieć „gratis” przewagę konkurencyjną 

nad firmami prowadzącymi tradycyjny model biznesu.  Natomiast warto również zauważyć, że w 2020 

roku, zaraz po wprowadzeniu handlowego lock down’u, liczba krajowych działalności gospodarczych, 

które w ciągu każdego miesiąca przenosiły swą działalność do Internetu, wzrosła trzykrotnie w 



 
 
 
 

581 
 

porównaniu z okresem przed pandemią
1
. W tym samym okresie obroty małych i średnich przedsiębiorstw 

były nawet o 20 punktów procentowych niższe w porównaniu z dużymi. Rok później (2021 r.) drobny 

biznes zaczął jednak odrabiać straty. Już pierwszym półroczu osiągnięto sprzedaż o 4,5% większą, niż w 

poprzednim roku. Same obroty z handlu internetowego zwiększyły się o 31,4%
2
. 

Takie zmiany w sposobie docierania producentów do strony popytowej stanowiło było olbrzymim 

wyzwaniem dla przemodelowania strategii marketingowych i modelu docierania do klienta. 

Przetransferowanie działalności gospodarczych ze strefy realnej do cyfrowej sprawiło, że bardzo 

intensywnie rozwinął się (i nadal rozwija) sektor internetowych kanałów sprzedaży. Popyt na jego usługi 

bowiem jest nadal bardzo wysoki. 

Istotne jest również to, że sami klienci również nie mogli być bierni wobec nowych koncepcji 

działalności i aby maksymalizować swoją użyteczność również stali się niezwykle aktywnym 

uczestnikiem e-rynku. Należy odkreślić, że ten przeskok konsumentów do internetu był również 

wynikiem codziennej działalność człowieka, zarówno tej zawodowej, jak i prywatnej, właśnie w trybie 

online.  Trudno ocenia czy to pozostałość pandemii, czy wyraz współczesnych czasów, ale nadal duża 

część ludzi spędza większość swojego czasu w sferze scyfryzowanej. 

W dużym uproszczeniu marketingiem 5.0 nazwać można technologię w służbie ludzkości. Ph. Kotler 

wskazuje na potrzebę podjęcia dyskusji w kontekście trzech wyzwań. Pierwszym z nich jest pokoleniowa 

przepaść, drugim – polaryzacja ekonomiczna, zaś wyzwaniem trzecim jest cyfrowy podział
3
.  

Dopiero łączne spojrzenie na owe trzy aspekty pozwala zrozumieć zarówno wyzwania, jak i cele stojące 

przed marketingiem 5.0. Ph. Kotler zwraca uwagę, że na rynku współistnieje równocześnie pięć pokoleń. 

Są to boomersi (1946-1964), pokolenie X (1965-1980), pokolenie Y milenialsi (1981-1996), pokolenie Z 

(1997-2009) i aktualnie najmłodsze pokolenie alfa (2010-2025).  

Wyzwaniem zarówno dla świata marketingu, jak i ekonomii jest i będzie w najbliższym czasie 

pogodzenie rynkowych potrzeb tych pokoleń. Szczególnie w dobie narastających różnic wynikających z 

silnego scyfryzowania praktycznie wszystkich dziedzin ludzkiego istnienia. Dodać należy, że ton 

marketingowych relacji zaczynają narzucać dwa najmłodsze pokolenia – Z i alfa. To one przecież są jak 

najbardziej przystosowane mentalnie i umiejętnościowo do korzystania z wymyślnych i technologicznie 

skomplikowanych rozwiązań. Wydaje się, że wizja współistnienia ze sztuczną inteligencją ucieleśnioną 

np. w formie humanoidalnych robotów jest najbliższa właśnie pokoleniom najmłodszym.  

Wyzwaniem drugim jest ekonomiczna polaryzacja.  Powstaje ona wskutek olbrzymich ekonomicznych 

społecznych dysproporcji. Przedsiębiorstwa bowiem generują bogactwa, zaś problem globalny tkwi w ich 

nierównej dystrybucji. Mamy zatem do czynienia z grupami spolaryzowanymi na dwóch 

                                                           
1
 M. Duszczyk, Małe firmy idą w online. I to trzy razy więcej, niż przed pandemią, Rzeczpospolita, wydanie 

internetowe z dn. 11.10.2021,  https://firma.rp.pl/marketing-sprzedaz/art19003201-male-firmy-ida-w-online-i-to-
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przeciwstawnych biegunach. Co więcej, istniejące między nimi grupy średnie albo ubożeją, idąc po 

drabinie w dół, albo w górę – zasilając warstwy najbogatsze. Podkreślić należy, że potrzeby tak 

spolaryzowanych społeczeństw są różne, a ich zaspokojenie i pogodzenie staje się zarówno dla ekonomii, 

jaki i marketingu, wyzwaniem.  

Trzecim wyzwaniem dla marketingu, w tym też ekonomii, jest istnienie cyfrowej przepaści. Co 

interesujące, problemem nie jest dostępność, jak uważano wcześniej, do sieci naziemnej lub Wi-Fi. 

Okazuje się bowiem, iż większość globu jest w stanie z niej skorzystać bez większego problemu.  

Przepaść cyfrową nie tworzy zatem problem z dostępem do sieci naziemnej, czy powietrznej. Jest nią 

koszt dostępu i łatwość korzystania. Z racji tego, że korzystanie z Internetu nie jest równomiernie 

rozłożone, większość nowych użytkowników pochodzi z krajów wschodzących. Rynki te w głównej 

mierze wykorzystują połączenia mobilne, lekkie systemy operacyjne, niedrogie plany taryfowe – to w 

tych użytkownikach można dopatrywać się nowych potencjalnych odbiorców produktów sprzedawanych 

za pomocą Internetu. Szacuje się, że jest to rynek ok. miliarda osób. 

Dodatkowo, silnym trendem, na który należy wskazać zarówno w kontekście marketingu, ekonomii, jak i 

innych dyscyplin naukowych jest tworzenie i korzystanie ze sztucznej inteligencji. Jak wskazuje Ph. 

Kotler przyszła pora na wdrażanie humanoidalnych technologii – sztucznej inteligencji (ang. AI). 

Transferowanie ludzkiego działania, zachowania a nawet myślenia należy do dyscypliny naukowej - 

bioniki
1
. Jest to „dziedzina wiedzy z pogranicza biologii i nauk technicznych, zajmująca się technicznymi 

zastosowaniami zasad funkcjonowania żywych organizmów lub procesów obserwowanych w tych 

organizmach albo w ich zbiorowiskach”
2
. 

Natomiast jeśli chodzi o sposób nauki nienadzorowany, to w tym przypadku komputer uczy się i poznaje 

nowe prawidłowości na podstawie zebranych danych historycznych przy minimalnym udziale człowieka/ 

nauczyciela. W ten sposób sztuczna inteligencja systematyzuje, dzięki analizie, tworząc wcześniej 

nieusystematyzowane zbiory danych w uporządkowane informacje. Tutaj, jako przykład może posłużyć 

grupowanie użytkowników mediów społecznościowych, segmentowanie ich - w oparciu o publikowane 

posty i zdjęcia -w grupy docelowe dla dostarczanych im treści.  

Dokonując podsumowania treści dotyczącej teorii marketingu 5.0 uznać należy, że szczególnie dwa 

pokolenia, Z i alfa, będą siłą napędową i inspiracją dla współczesnego marketingu. To tym młodym 

osobom zależy, sposród innych pokoleń, najbardziej na poprawie jakości i kondycji ludzkiego życia w 

oparciu o zaangażowanie najnowocześniejszych technologii, zawartych w sztucznej inteligencji. A zatem, 

marketing łączyć w sobie powinien znane już podejście skupienia na człowieczeństwie, jak i na 

korzystaniu i wdrażaniu najnowocześniejszych rozwiązań technologicznych – z uwzględnieniem jednak 

na pierwszym miejscu potrzeb człowieka. 

                                                           
1
 Bionika – z j. ang. bionics - skrót od biologically inspired engineering.  
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Wydaje się, że kotlerowskie podejście do funkcjonowania człowieka w wirtualnym świecie doskonale 

komponuje się z nowym ujęciem Internetu - a co za tym idzie i nowego konsumenta - prezentowanego 

przez M. Zuckenberga, który  zeszłym roku oficjalnie zaprezentował Metaverse
1
. Jest to nowe ujęcie 

Internetu.  

Zamysłem twórców jest zbudowanie sieci od nowa. Dotychczasowe rozwiązania technologiczne są 

bowiem niewystarczające, gdyż Internet jest jednowymiarowym doznaniem. Użytkownicy w głównej 

mierze korzystają z niego sprawdzające pocztę elektroniczną, serfując po mediach społecznościowych, 

oglądając filmy, robiąc zakupy, korzystając z aplikacji, czy też komunikując się poprzez elektroniczne 

komunikatory
2
.  

Jak zauważa M. Zuckenberg Metaverse ma potencjał, aby pomóc odblokować dostęp do nowych 

kreatywnych, społecznych i ekonomicznych możliwości. Wydaje się zatem, że wytyczenie nowej drogi 

dla rozwoju sieci tym samym toruje drogę do nowego spojrzenia na ekonomię, czy też na nowe trendy 

marketingowe. 

Powstaje jednak pytanie, czy wskazana przez Ph. Kotlera polaryzacja społeczeństwa – w przypadku 

Metaversum - nie pogłębi się, czy dostęp do wirtualnej rzeczywistości w nowym ujęciu nie sprawi, że 

przepaść między zamożnymi, a ubogimi jeszcze bardziej się zaostrzy? Czy wreszcie tak bardzo 

scyfryzowane życie człowieka, z możliwością dostępu i korzystania z potencjału sztucznej inteligencji nie 

sprawi, że nastąpi jeszcze większe rozwarstwienie ekonomiczne pomiędzy regionami świata? 

Podsumowanie 

Analizując marketing 5.0 i Metaverse, można dojść do wniosku, że nowe ujęcia wskazują, a właściwie 

wytyczają kierunki dla rozwoju innych myśli naukowych.  

W kontekście nowego cyfrowego obszaru funkcjonowania człowieka - konsumenta, nie sposób jest 

ignorować potrzeby uwspółcześnienia ekonomicznych teorii. Szczególnie, w kontekście e- konsumentów 

i wpływom jakie działają na ich decyzje nabywcze (a nawet nieraz życiowe) – w postaci algorytmów, 

dzięki którym gromadzone są dane konsumentów odnoszące się do demografii, preferencji, czasu 

spędzanego w sieci, czy też do wszystkich danych publikowanych przez nich samych. 

Wydaje się, że scyfryzowane nabywanie kształtuje nowe nawyki konsumpcyjne. Trudno jest mówić też o 

suwerennych decyzjach zakupowych, powodowanych racjonalnym wyborem. Nowoczesny marketing 

połączony z technologią, ucieleśnioną chociażby w formie wspomnianych algorytmów, wyklucza już na 

samym początku główne założenie mikroekonomicznej teorii wyboru konsumenta. Według niej 

konsument podejmuje swoje decyzje nabywcze opierając się na racjonalnym, niezależnym – suwerennym 

– wyborze. A zatem, biorąc pod uwagę nowe zabiegi technologiczno-marketingowe trudno jest uznać, że 

owa niezależność, racjonalność w ogóle zachodzi. Oczywiście, mowa jest o wyborach wyższego rzędu. 

Przy wyborze produktów codziennego użytkowania, np. chleba, czy mleka konsument dokona szybkiego 

wyboru.  

                                                           
1
 Metaverse – jest połączeniem dwóch sów „meta” – poza i „universe” – świat. 
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Dodatkowo, bez względu na stopień scyfryzowania nabywczego konsumentów, prawdziwość teorii 

według której celem działalności gospodarstwa domowego jest maksymalizowanie użyteczności 

uzyskiwanej z konsumpcji dóbr przy danych dochodach i cenach dóbr i usług, jest niepodważalna. 

Jednakże, w kontekście nowego ujęcia konsumenckiego funkcjonowania online należy zastosować nieco 

inne spojrzenie. 

Traktując prezentowane podejścia Ph. Kotlera i M. Zuckenberga jako pewne sygnały wyznaczające 

kierunki, można pokusić się o nakreślenie pewnych trendów ekonomicznych, gospodarczych, czy też  

tych związanych z codziennym życiem człowieka.  

Zdecydowanie najbliższy czas będzie oznaczał tworzenie i udoskonalanie nowych technologii, a 

koncepcja Metaversum będzie wkraczała zarówno w media społecznościowe, jak i w o wiele szerszy 

obszar sieci, jak i w życie człowieka.  

Wdrożenie sztucznej inteligencji w jeszcze szerszym wymiarze i w stale udoskonalonych wersjach 

sprawi, że wkroczy ona w takie dziedziny, jak medycyna, czy nauczanie. Wydaje się, że przeprowadzenie 

nawet skomplikowanej operacji przez humanoidalnego robota na żywym organizmie nie jest ani czymś 

szokującym, ani odległym. 

Potrzebę regulacji prawnej sztucznej inteligencji dostrzega Unia Europejska. W 2021 roku Komisja 

Europejska uznała, że tak gwałtowny rozwój technologii w obszarze sztucznej inteligencji wiąże się z 

ryzykiem. Parlament Europejski stanął na stanowisku, że sztuczna inteligencja ma niezwykle istotne 

znaczenie strategiczne. Dlatego też powołał Komisję ds. Sztucznej inteligencji w erze cyfrowej (AIDA), 

celem której jest zbadanie, jak sztuczna inteligencja może oddziaływać na unijną gospodarkę.  
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